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Wychowanie do zmiany spoteczne;j.
Refleksje w kontekscie urzeczywistniania
projektu edukacji wlgczajacej*

Edukacja wlaczajaca to wizja szkoly, ktéra opiera sie na procesie zmiany postaw spolecznych, na
mysleniu kategoriami wlgczania, réwnosci oraz szacunku i tolerancji dla drugiego czlowieka.
Wiazac ja nalezy ze wspieraniem intelektualnej autonomii uczniéw w procesach rekonstrukcji
zastanego do$wiadczenia kulturowego, co jest znaczace dla procesu (samo)przeksztalcania sie,
(samo)tworzenia spoleczenistwa. Koncentrujac si¢ wokél mozliwosci urzeczywistniania realizacji
tego zadania, w centrum analiz postawione sa kompetencje nauczycielskie i uczniowskie — adap-
tacyjne versus rekonstrukcyjne. W artykule rozwazane sg napiecia miedzy wykladnia teoretyczna
a regulacjami w sprawie standardu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu na-
uczyciela wynikajacymi z najnowszego Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
zdnia 25 lipca 2019 roku [Dz. U. z 2019 r., poz. 1450], ramami rozwigzan legislacyjno-
-organizacyjnych nakres§lonymi w dokumencie ,Edukacja dla wszystkich — ramy rozwiazan legi-
slacyjno-organizacyjnych na rzecz wysokiej jakosci ksztalcenia wiaczajacego dla wszystkich os6b
uczacych sie” [2020], opracowanymi przez Zesp6t do spraw opracowania modelu ksztalcenia
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powolany przez Ministra Edukacji Narodowe;j.
Ogladowi poddawane zostaje to, co oferuje edukacja w sferze kreowania uczniowskiego poten-
¢jalu emancypacyjnego do kwestionowania jednoznacznosci przekazu kulturowego w odwolaniu
do kwestii kompetencji nauczycieli, wiedzy osobistej nauczycieli, nadawanych przez nauczycieli
znaczen zjawisku wymagan dydaktycznych.

Stowa kluczowe: inkluzja, zmiana spoteczna, nauczyciel

Towards a social change. Reflections on the implementation
of inclusive education project

Inclusive education is a vision of school based on the process of changing social attitudes, em-
bodying categories like inclusion, equality, respect and tolerance towards others. It seems strictly
connected with supporting intellectual autonomy of students in the processes of reconstruction of
the existing cultural experience, which is significant for the process of (self) transformation, (self)
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creation of society. Focusing on the possibility of implementing this task, the center of the analyses
are teachers’ and students’ competences - adaptive versus reconstructive. The article considers the
tensions between the theoretical interpretation and the regulations on the standard of teaching
preparation for the teaching profession resulting from the latest Regulation of the Minister of
Science and Higher Education of July 25, 2019 [Journal of Laws of 2019, item 1450], legislative and
organizational solutions outlined in the document “Education for All - Framework for Legislative
and Organizational Solutions for High-Quality Inclusive Education for All Learners” [2020], de-
veloped by the Team for the development of a model of education of pupils with special educa-
tional needs established by the Minister of National Education. The subject of the review is what
education offers in the sphere of creating students' emancipatory potential to question the explic-
itness of the cultural message in reference to the issue of teachers' competences, teachers' personal
knowledge and the meanings teachers ascribe to the teaching requirements.

Keywords: inclusion, social change, teacher

Wprowadzenie

Czlowiek wspolczesny ,skazany” jest na obecno$¢ oséb z niepelnosprawnoscia.
W takim kontekscie istotnego znaczenia nabieraja procesy przygotowujace jed-
nostke do zycia w zréznicowanym spotecznie i kulturowo §wiecie, a wiec wypo-
sazajace ja w kompetencje, ktére pozwola odkrywac i doswiadczaé sens $wiata
0s6b niepelnosprawnych, tolerowa¢ odmienno$¢ i innoé¢, przyzwalaja na istnie-
nie 0s6b niepelnosprawnych na réwnych prawach. Uczenh w efekcie tych proce-
s6w powinien odzegnywac sie od koncepcji obcosci i wrogosci, powinien trakto-
waé odmienno$¢ i inno$¢ nie w kategoriach zagrozen, ale jako co$ stymulujacego,
pomocnego w rozumieniu czlowieka i §wiata, powinien przeksztalca¢ stereoty-
powe, uproszczone koncepcje swoj-obcy, pelnosprawny-niepelnosprawny, rede-
finiowa¢ pojecie ,osoba niepelnosprawna” [por. Sadowska 2005: 121-144]. Po-
winnosci szkél w poznawczej redefinicji ,osoba niepelnosprawna” postrzegaé
mozna jako oddzialywanie szkoly zorientowane na wspieranie intelektualnej
autonomii uczniéw w procesach rekonstrukeji zastanego doswiadczenia kulturo-
wego, co jest znaczace dla procesu (samo)przeksztalcania sig, (samo)tworzenia
spoleczefistwa. Potencjal podmiotu do aktywnych i transgresyjnych form uczest-
nictwa w procesach spolecznej rekonstrukcji wyznacza potencjal zmiany, uzy-
skania nowych jakosci, przy zachowaniu progresywnego i ewolucyjnego charak-
teru zmian [por. Meczkowska 2002: 138-166].

Edukacja wlaczajaca jest projektem szkoly, ktéry ma/moze stanowié¢ odpo-
wiedz na te zapotrzebowania. To wizja szkoly, ktdra opiera sie na procesie zmia-
ny postaw spolecznych, mysleniu kategoriami wlaczania, réwnosci, szacunku
i tolerangji dla drugiego czlowieka [Jachimczak 2018: 34].

Istota konceptu edukacji wlaczajacej, sprowadzana do ksztalcenia zgodnego
z podstawowymi prawami jednostki, jest projektem szkoly, ktéra nie wyklucza
uczniéw z powodu jakichkolwiek ich cech. Koncepcja edukacji wiaczajacej ,silnie
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przeciwstawia sie redukowaniu celéw ksztalcenia do wasko rozumianych osig-
gniec¢ szkolnych i rozwoju poznawczego. Zaklada potrzebe wspierania harmonij-
nego, zrbwnowazonego rozwoju uczniow, na ktéry skladaja sie nie tylko osia-
gniecia akademickie, ale takze rozwdj spoleczno-emocjonalny oraz ogélny
dobrostan psychospoleczny” [Chrzanowska, Szumski 2019: 9]. Koncepcja edukacji
wlaczajacej zaklada zatem poszerzenie sposobu rozumienia celéw nauki szkolnej.
»Lansowany model obejmuje cele bardziej zréwnowazone, ktére — obok osiggnie¢
edukacyjnych — obejmuja takze rozwéj wartosci wspdlnotowych, dobrych relacji
miedzy uczniami, bezpieczefistwa i jakosci zycia w szkole” [Szumski 2019: 19].

Kwestie budowania instytucji edukacyjnych dostepnych dla wszystkich
w znaczacy sposob wyrazaja dyrektorzy znanych w Polsce placéwek edukacyj-
nych: ,Dostepnoé¢ to «wrota do wlaczania», to Swiadomos¢ i akceptacja rézno-
rodnosci, ktéra jest istota naszej tozsamosci. Bycie «innym» i wéréd «innych» to
sedno naszej egzystencji, droga do poznania prawdy o sobie samym. «Inny» jest
wiec nam niezbedny do istnienia. Takie przeslanie powinni$my przekazaé¢ dzie-
ciom, zaréwno przez wlasng postawe, jak i przez konkretne dzialania edukacyj-
ne” [Matachowska, Tarwacki 2019: 111]. Dostepna placéwka dostosowuje sie do
dziecka, a nie odwrotnie. Jest to miejsce przyjazne i bezpieczne, oferujace wysokie
standardy edukacyjne i moralne, w ktérym znaczenie majg takie wartosci, jak
mito$é, madrosé i wolnosé¢ [Malachowska, Tarwacki 2019: 110].

Te pedagogiczne stanowiska odnoszace sie do edukacji wlaczajacej wyraznie
koresponduja ze spojrzeniem na edukacje wlaczajaca, jakie wybrzmiewalo w glo-
sach mlodziezy podczas wystuchania w Parlamencie Europejskim 7 listopada
2011 roku. Bylo to juz trzecie takie wydarzenie zorganizowane na szczeblu euro-
pejskim przez Europejska Agencje Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi
Potrzebami [2012]. Jeden z uczestnikéw wyrazil przekonanie: ,Taka edukacja to
uczenie sig, jak razem zy¢, szanujac wszystkich, niepelnosprawnych i pelno-
sprawnych (Emile)” [Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjal-
nymi Potrzebami 2012: 12]. Inni dodawali: ,Réznorodnos¢ jest czyms$ dobrym.
Trzeba przygotowywacé do niej od samego poczatku, pracowaé z dzie¢mi, wy-
chowujac lepsze przyszle pokolenia (Dagur)” [Europejska Agencja Rozwoju Edu-
kacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami 2012: 31]. ,Powinni$my poznawac in-
nych ludzi i to, w jaki sposéb zyja, uczy¢ sie od innych przez wymiane
doswiadczen (Charlotte, Diogo, Méryem, Zineb). To otwiera umysly i sprawia, ze
zmniejsza si¢ poziom dyskryminacji (Aure). Inni mogg si¢ zastanowi¢ (Pedro),
a my nauczy¢ akceptowac ludzi, ktérzy sie od nas r6znia (Andreani)” [Europejska
Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami 2012: 22]. Delega-
ci mlodziezy oczekiwali, ze nauczyciele i pozostali uczniowie wloza wiecej wysil-
ku w zrozumienie i prawdziwe wlaczenie uczniéw niepelnosprawnych w zycie
klas wlaczajacych. Oczywiste jest bowiem, Zze dla budowania dobrej integracji
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konieczne jest poznanie, czyli rozumienie, cztowieka niepelnosprawnego przez
pelnosprawnych czlonkéw spoleczenstwa. ,Rozumienie to caloé¢ naszego bycia
w $wiecie, to wszystko, co w ogodle o Swiecie daje sie pomysle¢” [Zakrzewska-
Manterys 1998: 120].

Analizujac kwestie przygotowywania mlodego pokolenia do zycia w zrézni-
cowanym spolecznie i kulturowo $wiecie (w kontekscie projektu edukacji wlacza-
jacej), mam $wiadomos$¢, ze analizy nie majg postaci skonczonej. Zarysowujac
kluczowe kwestie urzeczywistniania zmiany spolecznej w kontekscie projektu
edukacji wlaczajacej, nie prébuje zaoferowac skonczonej argumentacji. Poszuki-
wania majg charakter otwarty, pokazujac pewne obszary napiec. Realizacje mode-
lu edukacji wlaczajacej wiaze silnie z potrzeba nowej generacji nauczycieli szk6t
ogodlnodostepnych, ktérzy beda kompetentnie uczestniczy¢ w zmienianiu eduka-
qji i zmienianiu spoleczenstwa. Bez rozwazenia trudnosci nie sposéb okregli¢ kie-
runek odpowiedzialnego ruchu zmierzajgcego ku rzeczywistej, istotnej reformie
ksztalcenia. Dostrzegam potrzebe stworzenia ,mapy” rozbieznosci i zaznaczenia
znaczacych punktéw nieprzystosowalnosci. Stworzenie przestrzeni dla refleksji
o istotnych problemach moze stanowi¢ klucz do zmian.

Pytania o nauczycielskie kompetencje — stan rozdZwieku

Zmiana sposobu myslenia o edukacji (a taka zmiang jest projekt edukacji wlacza-
jacej/szkoly dla wszystkich) pociaga za soba ewolucje pedagogicznej teorii, skut-
kujaca przesunieciami istniejacych w jej obszarze znaczen. Podstawowe znacze-
nia sg redefiniowane, niektére dotychczas eksponowane kategorie teoretyczne
znikajg, inne zyskuja uprawomocniony status teoretyczny. Widoczne jest to w za-
kresie r6znorodnosci znaczen przypisywanych pojeciu kompetencji, w tym kom-
petencji nauczycieli i r6znych zastosowan terminu kompetencji w obszarze peda-
gogiki [por. Meczkowska 2002; Sliwerski 2006; Pankowska 2017; Sliwa 2017].
Rozumienie kompetencji nie odnosi sie tylko do podstawy sprawnosci dzialania,
ale zdolnodci refleksyjnego dziatania, warunku dystansujacego rozumienia czy
potencjatu dzialania o charakterze emancypacyjnym.

Warto zauwazy¢, ze jeszcze zanim nastgpilo ,otwarcie szkél” dla uczniow
z niepelnosprawnoscig, w glosach pedagogéw specjalnych widoczne bylo mysle-
nie zbiezne ze wspolczesna wizja nowego etosu spolecznego. Janina Doroszew-
ska jeszcze w latach 80. XX wieku pisala: ,pedagog specjalny jako rzecznik dobra
ludzi uposledzonych i jako czlowiek, ktéremu zalezy na wartosci moralnej swoje-
go spoleczefistwa, musi podja¢ od strony teoretycznej i od strony praktycznego
zastosowania problematyke moralnego stosunku ludzi zdrowych do odchylo-
nych od normy” [Doroszewska 1981: 134]. Tego samego oczekiwata od nauczycie-
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la szkoly ogélnodostgpnej [por. Doroszewska 1981: 638]. W mysli twérczyni pe-
dagogiki specjalnej pojawialo sie réwniez szerokie my$lenie o przygotowaniu
nauczyciela, przed ktérym stoi zadanie wychowania czlowieka, ktéry bedzie
zdolny do budowania $wiata, ,ktéry by chcial wypelniaé formy (...) zycia najlep-
sz trescig, to znaczy zamienia¢ w Zycie swoje najlepsze wartosci, ktéry by umial
dla sprawy, ktéra uwaza za wielkg i ponad inne wybrana, nie tylko walczy¢, ale
i w codziennym trudzie dla niej pracowa¢” [Grzegorzewska 2002: 52]. Kluczem do
realizacji zadania budowy $wiata Maria Grzegorzewska czynita $wiat wartosci,
ktore tak silnie podkreslane sa wspoélczesnie w odwolaniu do odnotowywanych
sprzecznoéci pomiedzy logika demokracji, logika edukacji oraz logika spoleczen-
stwa industrialnego/logika kulturowej oczywistosci [por. Sadowska 2016]. Przez
wiele lat jednak pedagogika specjalna koncentrowala sie na wzorcu pedagoga
specjalnego. Pedagog dojrzaly do swojego zawodu, jak wskazywano, jest gotéw
do krytycznego spojrzenia na samego siebie i $wiat, i do pomocy w godnym
przejsciu przez zycie [Kosakowski 1994: 33-34; Plutecka 2005: 115]. Od nauczycieli
szkot specjalnych wymagano ,fachowej wiedzy, zdolnosci dydaktycznych, stabil-
nosci emocjonalnej oraz cech charakterologicznych pozwalajgcych na bycie wzor-
cem zaréwno w zyciu szkolnym, jak i pozaszkolnym” [Olszak 2008: 68]. Uwaza-
no, ze w pracy pedagoga specjalnego wazne sa kompetencje merytoryczne,
dydaktyczne i psychologiczne, komunikacyjne, wspoéldziatania, kreatywne, in-
formatyczne i techniczne, osobowosciowe oraz moralno-etyczne [Kupisiewicz
2016: 176].

Zmiana modelu ksztalcenia wymuszala (aczkolwiek wolno i z oporami) po-
trzebe uzupelniania kompetencji pedagogéw ogélnych o podstawowe wiadomo-
Sci i umiejetnosci pracy z zakresu pedagogiki specjalnej [Gajdzica 2008: 160]. Wo-
bec nauczycieli realizujacych edukacje integracyjna sygnalizowano wage
kompetencji specyficznych, wynikajacych ze swoistych wlasciwosci wychowania
i nauczania uczniéw niepelnosprawnych w integracji z ich pelnosprawnymi ré6-
wieénikami oraz kompetencji niespecyficznych, przejawiajacych sie w umiejetno-
Sciach interpersonalnych i innowacyjnych - znaczacych w pracy kazdego na-
uczyciela niezaleznie od jego specjalizacji [por. Babka 2001].

Mysélenie o kompetencjach w modelu edukacji wlaczajacej jest obecnie polem
zywych dyskusji [Chrzanowska 2018; Chrzanowska, Szumski 2019; Jachimczak
2019; Sadowska 2020]. Wartoéciowym zapleczem dla my$lenia o kompetencjach
nauczycieli edukacji wlaczajacej sa wspélczesne stanowiska w pedagogice. Wy-
raznie sie podkresla, Zze ksztalcenie nauczycieli (podobnie jak innych ludzi) nie
moze opierac sie¢ na wzorcu kompetencji adaptacyjnych pozwalajacych skutecz-
nie dziala¢, odnalez¢ sie na rynku pracy, by¢ przedsiebiorczym i komunikatyw-
nym. ,Nacisk musi by¢ polozony na kompetencje o charakterze emancypacyj-
nym, pozwalajace na rozumienie rzeczywistoéci spolecznej, dokonywanie
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wyboréw i dzialania ze $wiadomoscig konsekwencji zwigzanych z tymi wybora-
mi (np. $wiadomos¢ 16l spolecznych, gotowos¢ do dzialania na rzecz interesu
publicznego) oraz o charakterze krytycznym, pozwalajace na dostrzeganie uza-
sadnien legitymizujacych wlasne dzialanie oraz praktyke spoleczna, umozliwiaja-
ce rozumienie wlasnej sytuacji oraz kontekstow, w jakich przebiega dzialanie
kreatywne, niezalezne oraz etyczne” [Sadowska 2020: 33]. Takie spojrzenie wi-
doczne jest dla przykladu w autorskim projekcie kompetencji Doroty Pankow-
skiej [2017], ktéra strukture kompetencji oparta o trzy kryteria: rodzaj kompeten-
qji, charakter kompetencji oraz wymiar kompetencji. ,Rodzaj kompetencji odnosi
sie do rodzaju oraz zakresu wiedzy i umiejetnosci bedacych podstawa dzialania
praktycznego” [Pankowska 2017: 194]. Wymiar kompetencji ,odnosi si¢ do kie-
runku dzialania nauczyciela wobec: siebie samego (wymiar podmiotowy), zadan i
funkcji zawodowych (wymiar edukacyjny) i szerszego srodowiska (wymiar spo-
teczno-kulturowy)” [Pankowska 2017: 196]. Natomiast na charakter skladaja sie
zdolnosci; ,interpretacyjne, dzialaniowe i transgresyjne” [Pankowska 2017: 195].
To ujecie stanowi¢ moze wartoéciowe zaplecze mySlowe dla tych konceptéw
edukagji, ktére koncentruja sie wokél zadania wspierania uczniéw w procesach
rekonstrukcji zastanego do$wiadczenia kulturowego, co jest znaczace dla procesu
(samo)przeksztalcania sie, (samo)tworzenia spoleczefistwa.

Waznym dokumentem stanowigcym wzorzec kompetencji nauczyciela edu-
kacji wiaczajacej jest Profil nauczyciela edukacji wigczajgeej, ktéry zostal opracowany
przez Europejska Agencje Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami
[2012]. Profil skierowany jest przede wszystkim do oséb odpowiedzialnych za
ksztaltowanie polityki w zakresie ksztalcenia nauczycieli oraz wladz instytucji
prowadzacych takie ksztalcenie — a wiec tych wszystkich, ktérzy z racji swojej
pozycji moga wplywac na popularyzacje ksztalcenia przygotowujacego do edu-
kacji wlaczajacej, inicjowa¢ zmiany systemowe i je wprowadzaé. W prace nad
dokumentem zaangazowanych bylo piecdziesieciu pieciu ekspertow z 25 krajow,
w tym z Polski. W oparciu o ten dokument Iwona Chrzanowska [2018] wskazuje
obszary kompetengcji, ktére nalezy ksztaltowac u przyszlych nauczycieli edukacji
wlaczajacej i umiejetnosci w tych obszarach. W kontekscie analizowanych kwestii
warto zauwazy¢, ze obszar koncepcji edukacji wlaczajacej obejmuje nastepujace
umiejetnosci: krytyczna refleksja, przestrzeganie zasad etyki, strategie przeciw-
stawiania sie postawom dyskryminacji, zdolnoé¢ do empatii, postawa szacunku,
niewykluczajacy jezyk [Chrzanowska 2018: 27].

Najnowsze Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
25 lipca 2019 roku w sprawie standardu ksztalcenia przygotowujacego do wyko-
nywania zawodu nauczyciela [Dz. U. z 2019 r., poz. 1450] nie przynosi oczekiwa-
nych zmian w zakresie ksztalcenia nauczycieli niebedacych pedagogami specjal-
nymi. Nie przychylono sie do gloséw naszego Srodowiska na zapotrzebowanie
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plynace ze wspodlczesnej mysli pedeutologicznej. Nie zostala uwzgledniona wy-
kladnia dotyczaca przygotowania nauczycieli edukacji wlaczajacej wyrazona
w dokumencie Profil nauczyciela edukacji wlaczajacej [Europejska Agencja Roz-
woju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami 2012].

Wzorzec cech osobowych i kompetencji nauczycieli wysuwany przez wspol-
czesng nauke nie pokrywa sie nie tylko z wykladnia polityki oswiatowej, ale
i z wzorcem myslenia o cechach osobowych i kompetencjach nauczycieli samych
nauczycieli. Nauczyciele, oceniajac znaczenie kompetencji w swojej pracy, uznaja
wymiar spoleczno-kulturowy kompetencji (wedlug rozréznienia Pankowskiej) za
najmniej istotny [Karbowska 2021]. I chociaz badania byly prowadzone jedynie
w okreSlonej grupie nauczycieli (wsréd nauczycieli wspomagajacych), wyniki
moga $wiadczy¢ ,0 braku uswiadomienia nauczycieli na temat idei «edukacji dla
wszystkich», ktéra wymaga szerokiego ogladu $wiata. Zatem z drugiej strony,
istotne wydaje sie uSwiadamianie zaréwno pedagogdéw specjalnych, jak i wszyst-
kich realizatorow proceséw edukacyjnych, jak wazny jest wymiar kompetencji
spoteczno-kulturowych” [Karbowska 2021: 52].

Czy wzorzec kompetencji nauczycieli wysuwany przez nauke ma szanse na
urzeczywistnienie w ksztalceniu nauczycieli? W dokumencie Edukacja dla wszyst-
kich — ramy rozwigzan legislacyjno-organizacyjnych na rzecz wysokiej jakosci ksztalcenia
wigczajgeego dla wszystkich oséb uczgcych sig [2020: 6], stanowigcym propozycje sys-
temowej i wieloetapowej implementacji zalozen edukacji wiaczajacej przygoto-
wang przez Zespol do spraw opracowania modelu ksztalcenia uczniéw ze s
pecjalnymi potrzebami edukacyjnymi powolany przez Ministra Edukacji Naro-
dowej, wskazuje sie: ,Ksztalcenie przyszlych kadr pedagogicznych i niepedago-
gicznych oraz oferta w zakresie doskonalenia zawodowego powinny uwzgled-
nia¢ zagadnienia zwigzane z zalozeniami edukacji o wysokiej jakosci dla
wszystkich uczacych sie oraz jej realizacje w praktyce, z uwzglednieniem specyfi-
ki zadah wykonywanych na danym stanowisku pracy. Standard ksztalcenia na-
uczycieli powinien zawiera¢ kompleksowe tresci z powyzszego zakresu i okresla¢
sposOb oceny stopnia ich wdrazania w programach ksztalcenia. System ksztalce-
nia i doskonalenia kadr systemu o$wiaty powinien umozliwia¢ uzupelnianie kwa-
lifikacji i rozwijanie kompetencji zar6wno przez nauczycieli i specjalistéow pracu-
jacych z dzie¢mi/uczniami w przedszkolach, szkolach i placowkach oraz
instytucjach systemu wsparcia, kadre zarzadzajaca, kadre nadzoru pedagogicz-
nego, jak tez personel niepedagogiczny — pomocy nauczyciela i asystenta ucznia”.
Juz te ogdlne wskazania budza niepokdj, ze o ksztalceniu i doskonaleniu mysli sie
w kategoriach kompetencji technicznych. W sposéb szczegélny ukonkretniono
w tym dokumencie propozycje doskonalenia nauczycieli. Centralng placéwka
doskonalenia nauczycieli ma by¢ Osrodek Rozwoju Edukacji, a nowy podmiot —
Centrum Koordynujace — ma zapewniaé dostep do systematycznie aktualizowa-
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nych materialéw metodycznych. To szczegélny przyklad zamystu ,uczenia sie po
Sladzie”, ktére odnies¢ mozna do przestrzeni ksztalcenia zgodnej z porzadkiem
czynu, a nie z porzadkiem rozumienia.

Dodam, Ze od lat badacze odslaniaja wiele stabosci ksztalcenia nauczycieli
i podnosza, by system ksztalcenia nauczycieli poddaé rewizji [por. Golebniak
2008; Gromkowaka-Melosik 2007; Melosik 2009]. Zbiezne z nimi sa analizy pro-
wadzone w ostatnich latach przez srodowisko naukowe pedagogéw specjalnych
(por. Janiszewska-Niescioruk, Sadowska 2016; Krzeminska, Lindyberg 2018;
Jachimczak 2018; Jachimczak 2019; Sadowska 2020). Z tekstéw tych plynie prze-
stanie, ze wyzwaniem w trybie edukacyjnym jest przekraczania tego, co socjalnie
narzucone, wspieranie w zdolnoéci krytycznej refleksji wobec dyskurséw nauko-
wych i innych dyskurséw codziennosci. Jest to Sciezka budowania wrazliwosci
dyskursywnej, ktéra jest wprost humanizowaniem czlowieka i wspieraniem
w hermeneutycznej refleksyjnosci. W ich §wietle musza nastapi¢ zmiany w ksztal-
ceniu uniwersyteckim, jesli edukacja wlaczajaca ma by¢ w Polsce realizowana.

Pytania o kreowanie uczniowskiego potencjalu emancypacyjnego
do kwestionowania jednoznacznosci przekazu kulturowego —
miedzy modelami teoretycznymi, wykladnia programowa

a nawykowym mys$leniem

W kontekscie realizacji zadania, by uczniowie stawali sie aktywnymi podmiotami
zycia spolecznego, by byli zdolni do rekonstrukcji zastanego doswiadczenia kul-
turowego, wazne jest nie tylko myslenie, jak w najblizszej przyszlosci bedzie zor-
ganizowany uniwersytet, ale rowniez jak bedzie zorganizowana szkola i co bedzie
w niej wazne, czego ma uczy¢, a czego nie. Jeszcze raz nalezy przypomniec, ze
koncepcja edukacji wiaczajacej silnie przeciwstawia sie redukowaniu celow
ksztalcenia do wasko rozumianych osiggnie¢ szkolnych i rozwoju poznawczego.
Fundamentem edukacji wlaczajacej jest szkolny system wartoéci gwarantujacy
rzeczywiste wspolistnienie wszystkich uczestnikéw zycia szkoly czy przedszkola
na réwnych prawach. Wartosci nie majq sie miesci¢ we ,wlasciwej” tradycji, tylko
pozwoli¢ na praktyczna realizacje idei réwnych szans, akceptacji indywidualnosci
i r6znorodnosci. Przypomne kolejny raz, ze projekt szkoly dla wszystkich uosabia
zerwanie z projektami rozwojowymi, ktére dawaly sie uzasadni¢ — jak okreslal to
H. Dauber [1997: 159] — ,znanymi z historii idei kolonialnych dwoma zasadni-
czymi wzorcami: potrzebujacy wychowania i zacofany tubylec potrzebujacy roz-
woju”. Oczekiwanie, uzywajac terminologii Autora, dotyczy innego zajmowania
sie przede wszystkim wlasnym $wiatem (Pierwszym Swiatem), a nie chorobliwe-
g0 zajmowania sie Trzecim Swiatem.
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Odnoszac sie do analiz Anny Brzezifiskiej, Iwona Jachimczak [2019: 149] kon-
statuje, ze ,do najczestszych «grzechéw» popelnianych w placéwkach o$wiato-
wych, a zwigzanych z efektywnoscia edukacji wlaczajacej, zaliczy¢ mozna: brak
podmiotowego, zindywidualizowanego podejscia do ucznia, nadmierne skupie-
nie sie na dzialaniach dydaktycznych w zwiazku z potrzeba zaspokojenia ocze-
kiwan «rankingowych», zaniedbanie procesu wychowawczego, niedostateczng
dbatos¢ o relacje interpersonalne w placéwce (grupie), brak uznania dla zrézni-
cowanych wartosci, potrzeb i mozliwosci uczniow”.

Skuteczne projektowanie dzialan szkét przezwyciezajacych zatozenie, ze oso-
by niepelnosprawne naleza do grupy ,innych”, ,obcych”, ,odmiennych” opiera¢
sie musi na strategiach przelamywania stereotypéw i oslabiania uprzedzen. Do
kluczowych naleza:

- interwencja w jako$¢ kontaktu miedzy pelnosprawnymi i niepelno-

sprawnymi;

- tworzenie nowej wspdlnej tozsamosci grupowej;

— rozbijanie rdzenia stereotypéw;

- empatia i odgrywanie rol;

- wplyw normatywny;

- usSwiadamianie niespdjnosci pomiedzy egalitarnymi przekonaniami

a uprzedzeniami [Sadowska 2005: 125-137].

Ustalenia badawcze od lat wskazujg, ze waga takich zabiegéw jest bagateli-
zowana. Zalozone w podstawie programowej cele dotyczace ksztaltowania kon-
taktéw z innymi dzie¢mi, doroslymi, osobami niepelnosprawnymi, przedstawicie-
lami innej narodowosci itp. byly redukowane w programach nauczania,
a podreczniki szkolne dopuszczone do uzytku nie stanowily wartoéciowego za-
plecza, by takie cele realizowa¢. Analiza 26 zestawdw podrecznikéw do klas 1-3
szkoly podstawowej, obowigzujacych po wprowadzeniu reformy strukturalnej
i programowej po przetomie politycznym, wykazala, ze ,w zdecydowanej wiek-
szoéci materiatéw edukacyjnych ludzie z niepelnosprawnoscia sa pomijani w tek-
stach i ilustracjach. (...) Takie zafalszowanie rzeczywisto$ci — poprzez proste po-
miniecie — wzmacnia przekonanie, iz jest rzecza naturalng i nieuchronng fakt, ze
pewne grupy sa oddzielane i wylaczane ze spoleczenstwa. Prezentacja jest dys-
kryminujgca — ujawnia ona, iz zdrowe spoleczefistwo pozwala na wspdlny byt
tylko wybranym” [Sadowska 2005: 187-188]. Ustalenia te zbiezne sg z ustaleniami
Danuty Waloszek [2003], ktéra, rozpatrujac kwestie tolerancji, réwnosci w pro-
gramach szkolnych, poruszala miedzy innymi problem tolerancji wobec oséb
niepelnosprawnych. Autorka w oparciu o dokonany przeglad szesciu programéw
edukacyjnych (przedszkolnych i szkolnych) i odmiu podrecznikéw, ksiazek dla
dzieci oraz kilkuletnie do§wiadczenia rzeczoznawcy wyrazila sad, iz sa one czesto
zrédlem nietolerancji i przyktadem ksztaltowania postawy nietolerancji, szcze-
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golnie te przeznaczone dla pierwszego etapu edukacji. ,Programy zawierajq tresci
stygmatyzujace dzieci — chore, niepelnosprawne, stabsze, mlodsze sa eksponowa-
ne jako te, ktérym trzeba pomdc, zaja¢ sie, podczas gdy powinny prezentowac je
jako czlonkéw naturalnego ukladu spolecznego; tresci te powoduja wyodrebnie-
nie dzieci ze wspdlnoty, a nie ich zintegrowanie” [Waloszek 2003: 59]. Badania
wczesnoszkolnego dyskursu podrecznikowego, prowadzone kilka lat pdzniej
przez Monike Wisniewska-Kin [2013], odslaniaja podobne wnioski. Badaczka
wskazuje na potrzebe poszerzenia przestrzeni semantycznej w dyskursie pod-
recznikowym przez wprowadzenie watkéw pominietych lub zmarginalizowa-
nych. Autorka stwierdza: ,Przeprowadzona z perspektywy krytyczno-emancy-
pacyjnej konfrontacja horyzontéw pojeciowego i aksjologicznego, uobecniajacych
sie w dyskursie podrecznikowym i dzieciecym, pozwolila zdystansowac sie wo-
bec tego, co w calej sferze formatywnej oferuje zinstytucjonalizowana edukacja,
i upomnie¢ sie, przywolujac prawo do autonomii dziecka, o te wartosci, ktére
w procesie dydaktycznym szkota bezpowrotnie zaprzepaszcza” [Wisniewska-Kin
2013: 333]. Badaczka argumentuje, ze ,szkola stoi przed koniecznoscia zaakcep-
towania otwartosci poznawczej, ktéra przyznaje uczniom prawo do:

- wyrastania z egocentrycznego ogladu $wiata i poszerzania horyzontéw

wlasnej egzystencji o cele og6lne i wybiegajace w przysziosc¢;

- poznawania siebie, rozumnego pielegnowania indywidualnosci sprze-

zonej z empatig, odpowiedzialnoscig i troskg o dobro ogélne;

- budowania wlasnej tozsamosci w dialogu z innymi, przy poszanowaniu

innosci w zréznicowanej kulturowo wspdlnocie;

- roztropnego wykorzystywania czasu i przestrzeni oraz radzenia sobie

z przeciwnosciami losu [Winiewska-Kin 2013: 333].

Od bez mata dwudziestu lat badacze krytycznie odnoszg sie do tego, co moze
zaoferowaé edukacja w sferze formatywnej, wskazujac, ze propozycje progra-
mowe i materialy edukacyjne zaprzepaszczaja szanse realizacji zadania kreowa-
nia uczniowskiego potencjalu emancypacyjnego do kwestionowania jednoznacz-
nosci przekazu kulturowego, rekonstrukeji tego przekazu, ktérego rezultatem
staje sie¢ tworzenie nowych przestrzeni semantycznych. Kolejne reformy nie
przynosza zmian w tym zakresie. Nie wystarczy myslenie w perspektywie dosto-
sowania programéw edukacyjnych, podrecznikéw szkolnych, pomocy dydak-
tycznych do zréznicowanych potrzeb i mozliwosci uczniéw i realizacja postulatu
projektowania uniwersalnego, a taka propozycja przenika dokument ,Edukacja
dla wszystkich — ramy rozwiazan legislacyjno-organizacyjnych na rzecz wysokiej
jakosci ksztalcenia wlaczajacego dla wszystkich 0s6b uczacych sie” [2020].

To, ,kim” staje sie uczen dzieki oddzialywaniom szkoly, zwigzane jest nie tyle
z oficjalnymi deklaracjami, co z my$leniem nauczycieli, czego, jak, dlaczego, po co
uczy¢? Astrid Meczkowska [2002: 188] stwierdza: ,Mimo iz sadze, ze nie jest moz-
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liwe «wyksztalcenie» kompetencji rekonstrukcyjnej ucznia przez nauczycieli,
uwazam, ze ich dzialanie moze tworzy¢ warunki do tego, by uczniowie stawali sie
aktywnymi podmiotami Zycia spolecznego, by nawali sens $wiatu i wlasnemu
w nim dzialaniu”. Autorka, prowadzac badania empiryczne nad nauczycielskimi
koncepcjami wymagan dydaktycznych, stwierdza, ze nadawane przez nauczycie-
li znaczenia zjawisku wymagan dydaktycznych prowadzi¢ moga do reprodukcji
struktury spolecznej lub tworzy¢ przestrzen dzialan wiodacych ku jej
de(re)konstrukcji. Analizy wskazujg, ze zdecydowanie dominuje w naszej szkole
wizja pierwsza — wizja ksztalcenia pelnigca hamujaca role dla rozwoju autonomii
intelektualnej ucznia, ,wyjscia poza dostarczone informacje”, budowania zdolno-
$ci podmiotu do przetwarzania znaczen obecnych w $wiecie kultury [Meczkow-
ska 2002: 49-113].

O przejawach codziennosci szkolnej i niepokojacych odstonach ukrytego
programu szkoly, ktéry wigza¢ mozna z nadawanymi przez nauczyciela znacze-
niami zjawisku wymagan dydaktycznych, a szerzej z osobista wiedza nauczycie-
la, wnosi lektura wielu prac [por. Lis-Kujawski 2008; Dudzikowa, Czerepaniak-
Walczak 2010; Klus-Staniska 2010; Sadowska 2015]. Zwréce w tym kontekscie
uwage, ze teorie osobiste dotyczace edukacji tworza sie na podstawie wiedzy
potocznej i zdroworozsadkowej, na podstawie standardéw roli pedagoga, ktéry
zdominowany jest przez lad spoleczny, w mniejszym stopniu przez wiedze na-
ukowgq [Kochanowska 2018: 152-156]. Osobiste teorie okreslaja prace nauczyciela
oraz jego wizje szkoly. Wiedza ta oparta jest rowniez o wartosci nauczyciela, ktore
wyznaje, dlatego tez subiektywne teorie wplywaja o wiele bardziej na to, co dzie-
je sie w klasie szkolnej, niz teorie akademickie [Kochanowska 2018: 152-154].
Osobiste teorie przedstawiaja pewien rodzaj ukrytego programu. Program ten
stanowi natomiast nieuzmyslowione przez nauczyciela uczucia i postawy, pomi-
mo $wiadomych i uznanych przez siebie przekonan oraz planéw postepowania
[Kochanowska 2018: 156].

Przestrzeri dos§wiadczen uczniowskich znaczacych dla odtwarzania porzadku
spolecznego lub rekonstruowania porzadku spolecznego jest silnie zwigzana
z mysleniem nauczyciela o podmiotach edukacji, w tym o osobach z niepelno-
sprawnosciag. W wielu badaniach wskazuje sie, ze znaczenia nadawane niepetno-
sprawnosci przez osoby profesjonalnie zwigzane z edukacjg i rehabilitacja silnie
koresponduja z modelem medycznym [por. Sadowska 2005; Woynarowska 2009;
Olszewski 2016; Gemba 2021]. Osoba z niepelnosprawnoscia widziana jest jako
istota z jakim$ brakiem, deficytem, ktdrej cialo i umysl nie pracuja tak jak powin-
ny, przez co jednostka staje sie istotg specjalna. Poglad ten przejawia sie w prak-
tyce edukacyjnej czy w praktyce rehabilitacyjnej, prowadzac do reprodukowania
porzadku spolecznego i ,wyznaczania znaczenia”. Obiecujaco pozwalaja mysle¢
o szansach konstrukcji nowego porzadku spotecznego niektére doniesienia ba-
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dawcze, wskazujace, ze pomimo faktu, iz wyrazenia zwigzane z modelem me-
dycznym dominujag w wypowiedziach studentéw, to wlasnie wéréd studentéw
czesciej niz w grupie badanych nauczycieli wystepuja znaczenia korespondujace
z modelem spotecznym [por. Gemba 2021]. Taki obraz daje nadzieje, iz przemiana
spoleczna jest mozliwa i malymi krokami przynosi oczekiwane efekty. Jednak
pozostaje wciaz wiele niepokoju. Fakt, Ze niektérzy studenci opowiedzieli sie po
stronie spolecznego punktu widzenia, nie daje pewnosci, ze kiedy przyjdzie im
pracowaé¢ w réznych placowkach nie ulegna presji spolecznej i nie dostosuja sie
do powszechnych standardéw traktowania oséb z niepelnosprawnoscia. Nie ma
pewnosci, czy refleksyjnie podejda do materialéw edukacyjnych czy znajda
madrg odpowiedz na pytania, czego, jak, dlaczego, po co uczy¢?

To, co moze zaoferowa¢ edukacja w sferze formatywnej, pozostaje w duzej
mierze na barkach nauczycieli. Programy ksztalcenia musza wprowadzaé przy-
szlych nauczycieli w problemy i dylematy wyrastajace z nieuniknionych konflik-
tow miedzy tym, co aktualnie dziala, lub jest przyjete w praktyce (np. programy
nauczania) a innymi opcjami wspieranymi przez badania i teorig. Muszg by¢
przesigkniete zobowiagzaniem do budowania zdolnosci podmiotu do przetwarza-
nia znaczen obecnych w $wiecie kultury. Studenci, z ktérymi realizowatam zajecia
w ramach studiéw nauczycielskich, wyrazali glosno przekonania, ze sg toleran-
cyjni, ze obce sa im koncepcje wrogosci, ze przyzwalaja na istnienie na réwnych
prawach os6b niepelnosprawnych, ze traktuja ich jako cztonkéw naturalnego
ukladu spolecznego, a jednoczes$nie ujawniali bezradnoé¢, gdy przyszto im opra-
cowac projekty zaje¢ w zakresie nauczania i wychowania w duchu tolerancji dla
0s0b niepelnosprawnych. Jedna z grup skomentowala to nastepujaco: ,Podczas
opracowywania (...) napotkalySmy na szereg trudnosci spowodowanych miedzy
innymi zakorzenionymi, w nas samych, stereotypami dotyczacymi oséb niepel-
nosprawnych”. Wazne dla nich, a przede wszystkim, dla edukagji sa inne wnio-
ski: ,praca nad projektem uswiadomila nam, Ze zajecia po$wigcone wychowaniu
w duchu tolerangji dla 0s6b niepelnosprawnych trzeba przygotowywacé szczegol-
nie starannie, a do treSci zawartych w podrecznikach podchodzi¢ krytycznie
i ostroznie” [Sadowska 2005: 197]. Wazne, by te przekonania podzielili wszyscy
zwigzani z edukacja.

Refleksja koncowa

Niepodjecie praktycznych odpowiedzi na pytania o humanistyczng edukacje to
odrzucenie utopii i odwagi. Proces spolecznej rekonstrukgji zalezy od takich dzia-
tan ludzi, ktére sg zorientowane na indywidualng weryfikacje i spoleczng negacje
znaczenh $wiata spotecznego. To nauczyciele musza znalez¢ madra odpowiedz na
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pytania, czego, jak, dlaczego, po co uczy¢? Nauczycielskie rozumienie osadzajace
funkcje ksztalcenia zaréwno w spolecznym kontekscie terazniejszosci, jak
i w przyszlosci, jest szansa budowania spoleczenstwa otwartego, oddala dzialania
szkoly prowadzace do reprodukgji struktury spolecznej, tworzac przestrzen dzia-
tania wiodaca ku jej rekonstrukcji.

Zagrozeniem jest ,wéwiczanie” mlodych ludzi w zastany tad spoteczny. Do-
tychczasowe badania nie niosa nadziei, ze decydenci mys$lg o szkole jako prze-
strzeni kreowania uczniowskiego potencjalu emancypacyjnego do kwestionowa-
nia jednoznacznosci przekazu kulturowego, rekonstrukgji tego przekazu, ktorej
rezultatem staje si¢ tworzenie nowych przestrzeni semantycznych. Niepokdj
i postulat o weryfikowanie wypracowanych rozwigzain dotyczacych edukacji
wlaczajacej wyrazone zostalo przez pedagogoéw specjalnych w dokumencie Sta-
nowisko Sekgcji Pedagogiki Specjalnej KNP PAN w sprawie dokumentu Edukacja
dla wszystkich Ministerstwa Edukacji i Nauki z 16 lipca 2021 roku. W dokumencie
tym czytamy miedzy innymi: ,Zbedny posépiech nie sluzy dobrze ani idei eduka-
¢ji wlaczajacej, ani rozwigzaniom organizacyjnym tego typu edukacji, ale przed
wszystkim jej uczestnikom. Wymaga prawdziwego, rzetelnego, doglebnego na-
mystu, a kolejno praktycznego urealnienia, Swiadomosci odpowiedzialnosci za
podjete decyzje przed obecnym pokoleniem dzieci i mlodziezy, przed pokole-
niami przyszlymi. Polska edukacja zasluguje na rozwigzania, w ktérych dobro
kazdego ucznia, jego przyszlos¢, autonomia i samorealizacja sa warto$ciami naj-
wyzszymi i kreowanymi przez autonomicznych, refleksyjnych, kreatywnych
dobrze przygotowanych nauczycieli, rodzicoéw, sSrodowisko lokalne. Deklaratyw-
ny, dyrektywny, scentralizowany oraz adaptacyjny charakter reformowania
o$wiaty nie zapewni edukacji o wysokiej jakoéci nawet dla jednego ucznia, a tym
bardziej nie zapewni edukacji o wysokiej jakosci dla wszystkich uczniéw” [Sta-
nowisko Sekcji Pedagogiki Specjalnej KNP PAN 2021: 7].

Bibliografia

Babka J. (2001), Kompetencje nauczycieli zajmujgcych si¢ edukacjq integracyjng, ,Wychowanie
w Przedszkolu”, 4.

Chrzanowska 1., Szumski G. (2019), Kompetencje zawodowe — jakie wyzwania? [w:] Edukacja
wigczajgea w przedszkolu i szkole, 1. Chrzanowska, G. Szumski (red.), Wydawnictwo
FRSE, Warszawa.

Chrzanowska 1., Szumski G. (2019), Wstep [w:] Edukacja wigczajgea w przedszkolu i szkole,
Chrzanowska I, Szumski G. (red.), Wydawnictwo FRSE, Warszawa.

Chrzanowska 1. (2018), Edukacja wlgczajgca — wyzwanie dla kompetencji pedagogéw specjal-
nych, ,Studia Edukacyjne”, (48): 23—43.

Dauber H. (1997), Obszary uczenia si¢ w przysziosci. Perspektywy pedagogiki humanistycznej,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw.



Wychowanie do zmiany spolecznej. Refleksje. .. 59

Doroszewska J. (1981), Pedagogika specjalna, t. 1 — Podstawowe problemy teorii i praktyki, Za-
kitad Narodowy im. Ossolifiskich, Wroclaw.

Dudzikowa M., Czerepaniak-Walczak M. (2010), Codziennosc w szkole, szkota w codzienno-
sci, ,Wychowanie. Pojecia — Procesy — Konteksty”, t. 5.

Edukacja dla wszystkich — ramy rozwigzan legislacyjno-organizacyjnych na rzecz wysokiej jakosci
ksztatcenia wigczajgcego dla wszystkich 0sob uczqeych sig, (2020), MEiN, Warszawa.

Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami (2012), Profil
nauczyciela edukacji wlgczajgcej, Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniow ze
Specjalnymi Potrzebami, Odense.

Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami (2012), Po-
glgdy miodziezy na edukacje wigczajgcq, Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw
ze Specjalnymi Potrzebami, Odense, https://www.european-agency.org/sites/default/
files/young-views-on-inclusive-education_YoungViews-2012PL.pdf.

Gajdzica Z. (2008), Ksztalcenie pedagogdw specjalnych a jakos¢ ich pracy w kontekscie integra-
cyjnej i segregacyjnej formy edukacji specjalnej [w:] Kompetencje pedagoga specjalnego, aktu-
alne wyzwania teorii i praktyki, Z. Palak, A. Bujanowska (red.), Wydawnictwo UMCS,
Lublin.

Gemba K. (2021), Konceptualizacje kategorii ,uczen z niepetnospranwosciq” wsrod uczqcych sig
profesji pedagoga specjalnego i pracujgcych zawodowo nauczycieli, niepublikowana praca
magisterska, IP Uniwersytet Gdaniski, Gdansk.

Golebniak B.D. (red.) (2008), Pytanie o szkolg wyzszq. W trosce o cztowieczeristwo, Wydawnic-
two Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej, Wroclaw.

Gromkowska-Melosik A. (2007), Sciggi, plagiaty, fatszywe dyplomy, GWP, Gdansk.

Grzegorzewska M. (2002), Listy do mlodego nauczyciela. Cykl I-11I, Wydawnictwo APS,
Warszawa.

Jachimczak B. (2018), Ksztalcenie nauczycieli dla edukacji wigczajgcej, ,Studia Edukacyjne”,
nr 48, s. 33-43, https://doi.org/10.14746/se.2018.48.3.

Jachimczak B. (2019), Nauczyciel w edukacji wigczajgcej [w:] Edukacja wlgczajgca w przedszkolu
i szkole, I. Chrzanowska, G. Szumski (red.), Wydawnictwo FRSE, Warszawa.

Janiszewska-Niescioruk Z., Sadowska S. (2016), Problemy zwigzane z proboloriskim ksztatce-
niem pedagogdw i nauczycieli w Polsce, ,Niepetnosprawnoé¢. Dyskursy Pedagogiki Spe-
cjalnej”, 23: 13-31.

Karbowska K. (2021), Nauczycielski wzorzec cech charakteru pozytywnego oraz kompetencji
pedagoga specjalnego w ujeciu pracujgcych zawodowo w edukacji wlgczajgcej nauczycieli
wspomagajgcych, niepublikowana praca magisterska, IP Uniwersytet Gdanski,
Gdansk.

Klus-Staniska D. (2010), Dzieri jak co dzieri. O barierach zmiany kultury szkoly, ,Wychowanie.
Pojecia — Procesy — Konteksty”, t. 5.

Kochanowska E. (2018), Wiedza osobista w refleksji i praktyce nauczycieli edukacji wczesnosz-
kolnej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw.

Kosakowski C. (1994), Ksztalcenie pedagogdw specjalnych na tle przemian [w:] Czlowiek niepet-
nosprawny. Problemy autorealizacji i spolecznego funkcjonowania. Charisteria dla Profesor
Zofii Sgkowskiej, M. Chodkowska (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie
Sklodowskiej, Lublin, 25-37.

Krzeminska D., Lindyberg 1. (2018), O (nie)studiowaniu i (nie)przygotowaniu do pracy w
obszarze wsparcia dorostych oséb z niepetnosprawnoscig. Refleksja z doswiadczer nauczyciela



60 Stawomira Sadowska

akademickiego i badacza, ,Niepelnosprawnos¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej”, 32:
99-114.

Kupisiewicz M. (2016), Pedagog specjalny — cztowiek o wyjgtkowych predyspozycjach osobowo-
sciowych, profesjonalista posiadajgcy rozleglg, interdyscyplinarng wiedze iumiejgtnosci,
»Studia z Teorii Wychowania”, 74 (17).

Lis-Kujawski A. (2008), Moje ,ja” i szkota integracyjna. Zjawisko ukrytego programu w naucza-
niu ucznidw niepetnosprawnych, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow.

Matachowska G., Tarwacki M. (2019), Dostepne przedszkole, dostgpna szkola — co to znaczy?
[w:] Edukacja wigczajgca w przedszkolu i szkole, I. Chrzanowska, G. Szumski (red.), Wy-
dawnictwo FRSE, Warszawa.

Melosik Z. (2009), Uniwersytet i spoleczeristwo. Dyskursy wolnosci wiedzy i wladzy, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakow.

Meczkowska A. (2002), Od swiadomosci nauczyciela do konstrukcji swiata spolecznego. Nauczy-
cielskie koncepcje wymagan dydaktycznych a problem rekonstrukcyjnej kompetencji ucznia,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw.

Olszak A. (2008), Psychopedagogiczne kompetencje nauczycieli szkdt specjalnych — w swietle
badan [w:] Kompetencje pedagoga specjalnego, aktualne wyzwania teorii i praktyki, Z. Palak,
A. Bujanowska (red.), Wydawnictwo UMCS, Lublin.

Olszewski S. (2016), Pedagog specjalny w swietle metafor — samoopis roli zawodowej, ,Niepel-
nosprawno$¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej”, 23.

Pankowska D. (2017), Kompetencje nauczycielskie — proba syntezy (projekt autorski), ,Lubelski
Rocznik Pedagogiczny”, 35 (3).

Plutecka K. (2005), Obraz pedagoga specjalnego w aspekcie nowoczesnych paradygmatow pedeu-
tologicznych, ,Szkola Specjalna”, 1: 113-119.

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 roku
w sprawie standardu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu na-
uczyciela (Dz. U. z 2019 r., poz. 1450).

Sadowska S. (2005), Ku edukacji zorientowanej na zmiang spotecznego obrazu oséb niepetno-
sprawnych, Wydawnictwo Edukacyjne Akapit, Torun.

Sadowska S. (2015), Praktyka tworzenia edukacyjnej wspdlnoty — o edukacyjnej codziennosci
w kontekscie jawnych i ukrytych wzordw kultury szkolnej, ,Studia Edukacyjne”, 34: 71-88.
Sadowska S. (2016), Kim powinien byc pedagog specjalny: granice wzorca w kontekscie potrzeb
zmiany spolecznej i horyzont ,odpowiedzi” rozbieznych, ,Niepelnosprawnos¢. Dyskursy

Pedagogiki Specjalnej”, 23: 32-47.

Sadowska S. (2020), Uniwersyteckie ksztafcenie nauczycieli (pedagogéw specjalnych) — pomiedzy
szansq a ograniczeniem poszerzania granic mozliwosci, urzeczywistniania humanistycznej
wizji edukacji, ,Niepelnosprawnoé¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej”, nr 39.

Stanowisko Sekcji Pedagogiki Specjalnej KNP PAN w sprawie dokumentu ,Edukacja dla
wszystkich” Ministerstwa Edukacji i Nauki z 16 lipca 2021 roku, https:/knped.
pan.pl/index.php?option=com_content&view =article&id =458:stanowisko-sekcji-
pedagogiki-specjalnej-knp-pan-w-sprawie-dokumentu-edukacja-dla-wszystkich-
ministerstwa-edukacji-i-nauki-2&catid =47&Itemid =182.

Szumski G. (2019), Koncepcja edukacji wigczajgcej [w:] Edukacja wigczajgca w przedszkolu
i szkole, I. Chrzanowska, G. Szumski (red.), Wydawnictwo FRSE, Warszawa.

Sliwa S. (2017), Kompetencje profilaktyczne nauczycieli edukacji weczesnoszkolnej, Wydawnic-
two Instytut Slaski, Opole.



Wychowanie do zmiany spotecznej. Refleksje. .. 61

Sliwerski B. (2006), Pedagogika: Pedagogika wobec edukacji, polityki oswiatowej i badar nauko-
wych, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk.

Waloszek D. (2003), Tolerancja, réwnos¢ w programach i podrecznikach szkolnych. Szkic proble-
mu [w:] Pytania o edukacje?, D. Waloszek (red.), Wydawnictwo Uniwersytet Zielono-
gorski, Zielona Gora.

Wisniewska-Kin M. (2013), Dominacja a wyzwolenie. Wezesnoszkolny dyskurs podrecznikowy
i dziecigcy, Wydawnictwo UL, £6dz.

Woynarowska A. (2009), Niepetnosprawnosc intelektualna w dyskursach terapeutow, Niepel-
nosprawnosc, 1.

Zakrzewska-Manterys E. (1998), Hermeneutyczne inspiracje, Oficyna Naukowa, Warszawa.




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth 8
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /FlateEncode
  /AutoFilterColorImages false
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages false
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages false
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /FRA <>
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308000200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e30593002537052376642306e753b8cea3092670059279650306b4fdd306430533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e30593002>
    /DEU <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
    /ENU <>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


