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Od ekskluzji do (nie)pelnej inkluzji.
Rozwj ksztalcenia specjalnego w Chinach

Edukacja wlaczajaca zostala zapoczatkowana w Chinach w polowie lat 80. jako odpowiedz na
miedzynarodowy trend i potrzebe socjalizacji dzieci z niepelnosprawnosciami z ich pelnospraw-
nymi réwiesnikami. Niestety, chociaz minglo ponad 30 lat od wprowadzenia nauki uczniéw ze
specjalnymi potrzebami w regularnych klasach, cele tej edukacji zgodnie z planowanymi zatoze-
niami nie zostaly osiggniete. Celem artykulu bedzie przedstawienie spoteczno-kulturowych
aspektow niepelnosprawnosci w Chinach oraz historii, systemu i wyzwan edukacji wlgczajacej
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From exclusion to (in)complete inclusion.
Development of special education in China

China has initiated inclusive education since the mid1980s in response to the international trend
of inclusive education and the need of socialising children with disabilities with other peers. Un-
fortunately although more than 30 years passed by since implementing “Learning in Regular
Classroom” (LRC) aims of this education have not been achieved. The aim of the article is to pre-
sent the socio-cultural aspects of disability in China and the history, system and challenges of in-
clusive education.
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Wprowadzenie

W ciggu kilku ostatnich dekad nastgpilo ogromne zainteresowanie osobami
z niepelnosprawnosciami. Nauki, takie jak pedagogika, socjologia, psychologia,
antropologia, a nawet architektura, zwracaja uwage na potrzeby i problemy
zjakimi musza zmierzy¢ si¢ osoby z ograniczong sprawnoscig ruchowg czy tez
intelektualng (por. Stasiniewska 2012; Nowak 2017). Coraz wiecej uwagi poSwieca
sie na tworzenie dogodnych warunkéw zycia i pracy, prowadzi sie badania doty-
czace funkcjonowania zaréwno spolecznego, poznawczego, emocjonalnego czy
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tez seksualnego tej szeroko pojetej grupy spolecznej. Najwazniejsze jednak, iz
coraz szerzej mowi si¢ o koniecznosci integracji os6b z niepetnosprawno$ciami
z pelnosprawnymi jednostkami. Ten ostatni aspekt jest szczegélnie widoczny jesli
chodzi o ksztalcenie specjalne.

Wspblczesnie coraz wiecej panstw na Swiecie dostrzega potrzebe edukacji
wlaczajacej. Jej formy rdznig sie jednak w zaleznosci od kraju. Rézny jest tez odse-
tek uczniéw korzystajacych z tej formy edukacji w poszczegdlnych krajach.
Celem niniejszego artykulu bedzie przyjrzenie sie historyczno-spoleczno-
-kulturowym uwarunkowaniom, ktére wplynely na rozwdj edukacji wlaczajacej
w Chinach oraz zwrécenie uwagi na problemy z jakimi ten system ksztalcenia
musi sie zmierzy¢.

Spoteczno-kulturowe aspekty niepelnosprawnosci w Chinach

Podejécie do niepelnosprawnosci nie jest ani stale ani jednoznaczne. Zmienia sie
na przestrzeni wiekow i pod wplywem réznych czynnikéw. Kontakty z innymi
osobami czy tez innymi wzorami kulturowymi nierzadko sklaniaja do refleksji
i wywoluja zmiany w postrzeganiu oséb z niepelnosprawnosciami sensoryczny-
mi, ruchowymi czy tez intelektualnymi. Istotne znaczenie ma tez postep tech-
niczny i rozw6j medycyny. Wiele choréb (np. uszkodzenia narzadu wzroku) czy
tez zaburzen, ktoére kiedy$ powodowaly niepelnosprawnos¢, obecnie sg skutecz-
nie leczone. Wspodlczesna medycyna nierzadko pozwala znalez¢é odpowiedzi do-
tyczace powstawania choréb. To co kiedys bylo postrzegane jako kara za grzechy,
daje sie obecnie w racjonalny sposéb wyjasnic.

W literaturze przedmiotu czgsto wyrdznia si¢ dwa modele dotyczace niepetno-
sprawnosci: medyczny oraz spoteczny. Pierwszy z nich postrzega niepelnosprawnos¢
jako chorobe, ktéra za pomoca oddzialywan medyczno-rehabilitacyjno-psycholo-
gicznych nalezy wyleczy¢, aby jednostka mogla aktywnie uczestniczy¢ w zyciu
spolecznym razem z innymi sprawnymi jednostkami. Zadaniem osoby z niepel-
nosprawnoscia jest podporzadkowanie si¢ lekarzom i specjalistom, ktérzy sie nig
zajmuja. Osoba z niepelnosprawnoscia jest bierna, jej zdanie w zakresie leczenia
oraz rehabilitacji czesto nie jest brane pod uwage lub jest ograniczone. W modelu
spotecznym kliadzie sie nacisk na dostosowywanie §rodowiska do potrzeb oséb
z niepelnosprawnosciami. Zwraca si¢ uwage na likwidowanie barier architekto-
nicznych i tworzenie miejsc pracy przystosowanych do oséb z niepelnosprawno-
Sciami. Osoba z niepelnosprawnoscig jest traktowana jako podmiot, ktéry ma
prawo wypowiedzie¢ sie na temat swoich potrzeb. Niepelnosprawnos¢ jest w tym
modelu wytworem spolecznym, a nie problemem jednostki, z ktérym musi sie
sama zmierzy¢. Jak dodaje Andrzej Twardowski: ,w modelu spolecznym niepet-
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nosprawno$¢ ma charakter relatywny. Wynika przede wszystkim z charakteru
interakcji miedzy niepelnosprawna osobg a §rodowiskiem, w ktérym ona zyje”
(2018: 104).

Istotne znaczenie w postrzeganiu niepetnosprawnosci ma réwniez model kultu-
rowy, ktéry — moim zdaniem — czgsto w rozwazaniach teoretycznych jest pomijany,
aw wielu kregach kulturowych ma on istotne znaczenie jesli chodzi o podejscie do
0s6b z niepelnosprawnosciami (por. Grzesiak 2011/2012). Na postrzeganie niepel-
nosprawnosci w Chinach ogromny wplyw majg dominujace religie: konfucja-
nizm, taoizm, buddyzm oraz religie ludowe, ktére wzajemnie przenikaja sie
i uzupelniaja tworzac obraz Panstwa Srodka (por. Palmer 20011: 293). To one
W znacznej mierze przyczyniaja si¢ do postrzegania niepelnosprawnosci, ktéra
jest uwazana tam jako co$ negatywnego, niepozadanego i wstydliwego zar6wno
dla samej jednostki, jak i jej najblizszej rodziny (Lin, Yang 2018: 4). Buddyzm,
w ktérym istotna jest koncepcja karmy, postrzega niepelnosprawnos¢ jako kare za
zle uczynki popelnione w poprzednim zyciu. Zwraca jednak uwage, iz trzeba
osoby z niepelnosprawnoscia traktowa¢ z szacunkiem, dzieki czemu sami otrzy-
mamy nagrode w przyszlym zyciu (Grzesiak 2021: 141-142).

Konfucjanizm, stworzony przez Konfucjusza (551-479 p.n.e.) jest chifiskim
systemem filozoficznym i etycznym. Podejmuje zagadnienia doskonalenia oso-
bowosci czlowieka, wspoélzycia ludzi, sposobéw rzadzenia. Glosi takze hasta po-
wrotu do przeszlosci i poszanowania tradycji oraz uznania istniejgcego porzadku
spolecznego, w ktérym kazdy czlowiek powinien znalez¢ swoje miejsce (Lapinski
1995: 76). Nie postrzega jednak oséb z niepetlnosprawnos$ciami jako réwnych
i pelnoprawnych obywateli. Wszelkie bowiem odchylenie od normy zaburza
harmonie, ktéra w tym systemie jest niezwykle istotna. Z drugiej strony osobom
tym nalezy sie szacunek oraz milos¢, bowiem — podobnie jak pelnosprawne jed-
nostki — sg czesdcig wszech$wiata (Zhang, Rosen 2018: 4). Dodatkowo w Liji (Ksie-
dze rytualéw) — tekscie, ktéry jest zaliczany do Piecioksiegu konfucjaniskiego,
czytamy, iz ,0soby samotne, wdowy, sieroty, osoby niepelnosprawne oraz chore
powinny by¢ wspierane przez rzad” (Deng, Harris 2008: 196).

W taoizmie — chinskim systemie filozoficznym z VI w p.n.e. zapoczatkowa-
nym przez Laozi istotne znaczenie maja jin oraz jang — dwie przeciwstawne sily,
ktére wzajemnie uzupelniaja sie i tworzg jednos¢. Jak zauwaza Bohdan Misiuna:
»taoizm nie jest filozofia przeznaczona dla rewolucjonistéw. Ukazuje mozliwos¢
zmieniania $wiata poprzez zmienianie samego siebie i wywierania w ten sposéb
ukrytego wplywu na innych. Mozna zy¢ w odosobnieniu, nie dzialajac bezpo-
§rednio w $wiecie, a jednak wywiera¢ pozytywny wplyw na zycie innych ludzi”
(2004: 176). Wszelka choroba czy zaburzenie jest zakldceniem relacji, brakiem
harmonii pomiedzy nimi, ktére w sytuacji dobrego stanu zdrowia réwnowaza sie.
Kiedy czlowieka dotyka choroba czy niepelnosprawnos¢, najczesciej udaje sie on
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do taojskiej $wiatyni badz do domu taojskiego kaplana, azeby sie pomodli¢ i zna-
lez¢ przyczyne oraz rozwiazanie dla danej choroby lub niepelnosprawnos¢ (Liu
2009: 9).

Istotne znaczenie w podejéciu do niepelnosprawnosci maja takze liczne reli-
gie ludowe, wcigz powszechnie praktykowane na terenach wiejskich. To one
czesto uznaja niepelnosprawnos¢ jako kare za grzechy czy tez przeklenstwo. Co
wiecej, nierzadko napietnowana jest nie tylko jednostka z defektem, ale i cala jej
najblizsza rodzina. Jak zauwaza Marcin Garbat: ,warunkiem osiagniecia pelnego
szczescia, jakiego doswiadcza Chinczyk, jest jego stan ducha i ciata — brak choréb,
defektéw czy jakich$ ulomnosci. Niepelnosprawnos¢ to w ocenie przecietnego
Chinczyka synonim nieszczescia i zyciowej tragedii” (Garbat 2017: 10-11).

Przyczyn negatywnego podejscia do niepelnosprawnosci w wielu czesciach
Chin nalezy doszukiwa¢ w braku dostepu do wiedzy, ktéra w rzetelny sposéb
potrafitaby wyjasni¢ — tam gdzie to mozliwe — powody ograniczonej sprawnosci.
To co wymyka sie spod kontroli i jest trudne do zrozumienia, budzi w czlowieku
lek i przerazenie. To z kolei powoduje, iz czlowiek stara sie znalez¢ odpowiedz na
pytanie: co spowodowalo éw stan rzeczy — w tym przypadku — niepelnospraw-
no$¢. Nierzadko z pomoca przychodza popularne i panujace w danym spoleczen-
stwie przesady czy tez wierzenia, ktére z rzeczywistoscia nie maja nic wspélnego,
co sprawia, iz jednostka jest jeszcze bardziej pietnowana przez spoleczenstwo,
w ktérym funkcjonuje. Przeprowadzone badania (Fong, Hungh 2002: 316) wska-
zuja, iz wcigz wéréd Chinczykéw powszechne sa opinie dotyczace pochodzenia
réznych choréb i niepelnosprawnosci. Az 17,3% badanych wierzy, iz padaczka
jest konsekwencjg spozywania baraniny przez matke w cigzy. Dodatkowo co
dziesiaty badany postrzega ja jako forme szalefistwa. W przypadku uzyskania
diagnozy niepelnosprawnosci zdarza sie, ze rodzina decyduje si¢ na oddanie
dziecka na wychowanie innym czlonkom rodziny mieszkajacym w innej miej-
scowosci, aby nie by¢ naznaczonym spolecznie za posiadanie dziecka z defektem
(za: Tait, Fung, i in. 2015: 1165).

Jak zauwazaja badacze, w tradycyjnej kulturze chinskiej kladzie sie nacisk na
przyczyne niepelnosprawnosci, wedtug ktorej istnieje Sciste powigzanie z popel-
nionymi zlymi uczynkami. Tym samym, kiedy rodzi si¢ osoba z niepelnospraw-
noscig, przynosi ona swojej rodzinie wstyd i poczucie winy. Coraz czeéciej jed-
nak, w szczeg6lnosci wéréd miodych pokolefi, zaobserwowaé mozna wplywy
z zachodnich kultur w podejéciu do oséb z niepelnosprawnoséciami (Campbell,
Uren 2011: 14). Tym samym stopniowo mamy do z czynienia ze zmiana my$lenia
i z przejéciem z modelu kulturowego niepelnosprawnosci na model spoleczny,
w ktérym niepelnosprawno$¢ jest postrzegana nie jako problem jednostki, ale
jako problem spoleczny i tylko na poziomie spoleczefistwa moze by¢ rozwigzy-
wana.



122 Hanna Grzesiak

Dane statystyczne i terminologia

W jezyku chifskim na okreélenie niepelnosprawnosci uzywa sie najczesciej
dwoch terminéw: canfei oraz canji. Pierwszy z nich oznacza tyle co niepelno-
sprawny, bezuzyteczny, drugi natomiast znaczy tyle co niepelnosprawnos¢, cho-
roba (Liu 2005: 68). Wspoélczesnie coraz czesciej uzywa sie terminu canji ren, ktéry
oznacza osobe z niepelnosprawnoscia (https://aladaainternacional.com/2019/07/
towards-a-fully-chinese-inclusive-society/). Za okre§leniem can zang opowiada sie
z kolei Chinfiska Federacja Oséb Niepelnosprawnych. Termin ten ma oznaczaé
jednostke o ograniczonej sprawnosci, ktéra z uwagi na niepelnosprawnos¢ ma
utrudnione Zycie. Wciaz jednak w mowie potocznej funkcjonuja takie okreslenia,
jak shazi, ktére znacza tyle co debil i idiota, czy xiazi okreSlajgce w negatywny
spos6b osobe niewidomg (Hallett 2005).

Okreslenie niepelnosprawnos¢ obejmuje dziewie¢ grup oséb (Chen 1996: 47).
Do 1991 roku terminem tym okresSlano osoby niewidome, nieslyszace i/albo
z zaburzeniami mowy', niepelnosprawne intelektualnie, niepetnosprawne fi-
zycznie, zaburzone emocjonalnie oraz ze zloZzonymi niepelnosprawno$ciami.
Pézniej dodano trzy kategorie obejmujace osoby niedostyszace, zaburzenia mowy
oraz ,inne niepelnosprawnosci”.

Wedlug narodowego spisu ludnosci z 1987 roku 51 mln 0s6b zylo z niepelno-
sprawnoscig, z czego 8 min stanowily dzieci (Deng, Poon-Mcbrayen 2012: 118).
Wedlug ostatnich danych statystycznych w Chinach Zzyje 85 mln 0séb z niepelno-
sprawnoéciami (Tang, Cao 2018: 1). Stanowia one 6% calego spoleczenstwa. To
zdecydowanie mniej w poréwnaniu z innymi krajami, takimi jak: Wielka Bryta-
nia, Stany Zjednoczone czy tez kraje skandynawskie, gdzie odsetek ten jest blisko
dwukrotnie wyzszy. Przyczyn nalezy doszukiwac sie m.in. w diagnozowaniu. To
co w jednym kraju jest uznawane za niepelnosprawnosé, w innym nim nie jest
(por. Grzesiak 2021a: 65). Istotne jest jednak to, ze blisko 75% 0séb z niepelno-
sprawnos$ciami zamieszkuje tereny wiejskie (Campbell, Uren 2011: 12), co powo-
duje, iz dostep zaré6wno do edukacji jak i opieki zdrowotnej jest nie tylko utrud-
niony, ale i ograniczony.

! Prawdopodobnie w tym przypadku chodzi o osoby nieme.
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Historyczne aspekty niepetnosprawnosci w Chinach

Od starozytnosci do 1800 roku

Pierwsze informacje o osobach z niepetnosprawno$ciami pochodzg sprzed 2000
lat. Juz wtedy zwracano uwage na osoby niewidome. Inskrypcje wykonane na
przedmiotach z brazu pochodzace z czaséw Dynastii Zhou (1046-771 p.n.e.)
wskazuja Slepote jako wynik fizycznych urazéw. Inne teksty starozytne zalecaty,
aby traktowac te osoby z szacunkiem. Starano sie takze zrozumie¢ etiologie nie-
pelnosprawnosci (Deng 2001: 289). W przeciwienstwie jednak do innych kultur,
takich jak starozytna Grecja, gdzie dzieci z deformacjami byly zabijane natych-
miast po urodzeniu (Borowska-Beszta 2012: 21), w przypadku Chin zapiski takie
nie istnieja. Mozna zatem przypuszczaé, ze kazde narodzone dziecko, nawet to
z widoczng wadg, bylo traktowane z szacunkiem. Z uwagi na wysoka $miertel-
nos$¢ z jaka mieliSmy do czynienia w starozytnosci, osoby te bardzo wczesnie
umieraly, zatem mozna przypuszczad, iz czekano az umra w naturalny sposob.

Osoby z niepelnosprawnos$ciami przez dlugi okres byly na samym dole hie-
rarchicznej piramidy feudalnej. Zamiast podejmowaé préby edukacji otaczano
je wspolczuciem (Deng, Harris 2008: 196).

Od XIX do poczatku XX wieku

Do XIX wieku nie istnieja zadne wzmianki dotyczace edukacji 0oséb z niepelno-
sprawnosciami. Sytuacja zmienita sie dopiero wraz z przybyciem do Chin misjo-
narzy z Europy i Ameryki. Wtedy to nastapily pierwsze préby wprowadzenia
edukacji dla 0s6b z niepelnosprawnosciami i zmiany dotyczace ich postrzegania.
Wraz z rozprzestrzenianiem sie chrzescijafistwa zaczeto zwracaé takze uwage na
ich prawa i starano sie okazywaé milosierdzie (Deng, Poon-Mcbrayen 2012: 118).
Trzeba w tym miejscu zaznaczy¢, ze chociaz chrzescijaiistwo nigdy nie domino-
walo w Chinach, a ze wzgledu na silne przywigzanie do obowiazujacych syste-
moéw filozoficzno-religijnych nigdy nie zyskalo wielu wyznawcéw, to jednak
stworzylo podwaliny do lepszego traktowania 0s6b z niepelnosprawnosciami.
Podobnie jak w wielu innych miejscach na $wiecie ksztalcenie rozpoczeto od
0s6b niewidomych i niestyszacych®. W 1874 roku powstala pierwsza szkota dla
niewidomych zaloZzona przez szkockiego misjonarza, a trzy lata pdézniej dla nie-
styszacych, do ktérej budowy przyczynili si¢ misjonarze z Ameryki. W 1912 roku

2 Dla poréwnania pierwsze szkoly dla os6b z niepetnosprawno$ciami pochodzg z XVIII wieku —
wtedy to powstala w Paryzu pierwsza szkola dla 0séb niestyszacych (1770) (Podgorska-Jachnik
2008: 168) oraz niewidomych (1784) (Kuczynska-Kwapisz 2008: 106).
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dzieki staraniom Chinczyka o imieniu Zhang utworzono szkole majaca ksztalcié
przyszlych surdopedagogéw oraz tyflopedagogdéw. Pietnascie lat p6zniej zostala
utworzona w Nanjing panistwowa szkola dla os6b niewidomych i niestyszacych
(Kim, Zhang, Sun 2019: 799).

Od 1949 roku do lat 80. XX wieku

W 1949 r. istniaty 42 szkoty specjalne, w ktdrych ksztalcito si¢ okoto 2000 uczniéw.
Ksztalcenie obejmowalo jedynie osoby niewidome i stabowidzace. 34 z nich zosta-
lo zalozonych przez misjonarzy i bylo placowkami prywatnymi (za: Deng,
McBrayer 2012: 117). Pierwsze oddzialy dla dzieci z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng powstaly w szkole dla oséb nieslyszacych w Szanghaju w 1979 r. (Ells-
worth, Zhang 2007: 59).

Poczatki zwrécenia uwagi na osoby z niepelnosprawnoscig zwigzane sa z po-
stacia Mao Zedonga (1893-1976). Wedlug zalozen filozofii maoistycznej wszyscy
czlonkowie spoleczefistwa, w tym takze osoby z niepelnosprawno$ciami, mialy
by¢ traktowane w réwny sposéb i mialy tworzy¢ wraz z innymi obywatelami
panstwo socjalistyczne (Deng, i in. 2001: 290). Propagowanie réwnosci miato
istotny wplyw na postrzeganie niepelnosprawnosci. Osoby te nie byly dyskrymi-
nowane i posiadaly takie same prawa.

W 1951 roku Chinska Rada Polityczna ustanowita decyzje o reformie o$wia-
towej. Domagano sie utworzenia szkél dla dzieci z niepelnosprawnosciami. Ob-
owigzkiem szkolnym miaty zosta¢ objete dzieci z r6znymi rodzajami ograniczen
oprocz intelektualnych. Podpisany dokument zakladal réwniez ksztalcenie nau-
czycieli do pracy z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych (Wang, Gu-
anglun 2014: 35). Zalozone wczesniej przez misjonarzy prywatne placéwki zosta-
ly przeksztalcone na panstwowe jednostki (Deng, McBrayer 2012: 117). Reforma,
ktora rozpoczela sie cztery lata pdZniej i trwala do 1960 roku, spowodowata gwal-
towny wzrost placéwek specjalnych do 266 oraz wzrost liczby uczniéw do 22 850
(Deng, McBrayer 2012: 117). Niestety wzrost placowek zostal zahamowany
w wyniku Rewolucji Kulturalnej trwajacej od 1966 do 1976 roku. Rewolucja ta
potepiala ,niepoprawna inteligencje”, uznajac ja jako zbedna i nikomu nie przy-
datna. Efektem tego bylo eliminowanie inteligencji, w szczegdlnosci pedagogow.
W konsekwencji w okresie tym powstaly jedynie trzy nowe szkoly specjalne
(Deng, McBrayer 2012: 117). Placéwki, ktdre istniaty, najczesciej koncentrowaly sig
na osobach niewidomych i niestyszacych (Deng, Harris 2008: 196).
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Ksztalcenie wlaczajace we wspodlczesnych Chinach

Poczatki edukacji wlaczajacej siegaja lat 80. ubieglego stulecia. Eksperymentalny
program ,nauki w regularnych klasach” dzieci z niepelnosprawnosciami powstat
pod wplywem naciskéw Organizacji Narodéw Zjednoczonych oraz w odpowie-
dzi na miedzynarodowy trend, ktérego celem miala by¢ edukacja wiaczajaca
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi ze sprawnymi réwiesnikami
(Deng, Harris 2008: 195). W odniesieniu do Chin trzeba jednak zaznaczy¢, ze cho-
ciaz o edukacji wlaczajacej méwi sie dopiero od kilku dekad, to jednak jej zalazki
powstaly juz ponad 2000 lat temu, za czaséw Konfucjusza. To wlasnie on utwo-
rzyt pierwsza w Chinach szkole, ktérg za jego zycia ukonczylo ponad 3 tysigce
uczniéw. Co wiecej, kladl on ogromny nacisk, aby edukacja byta dostepna dla
wszystkich, ktérzy maja ochote ksztalci¢ sie i zdobywaé wiedze oraz nowe umie-
jetnosci (Qu 2019: 3).

Na samym poczatku zwrécono uwage na ksztalcenie kadry, ktéra bedzie pra-
cowaé z osobami o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Po placéwce otwartej
wczeéniej w Nanjing utworzono w 1981 roku w prowincji Heilongjiang oérodek
ksztalcacy pierwszych nauczycieli specjalnych (Wang, Mu 2014: 351).

W 1987 roku liczba szkél specjalnych wzrosta do 458, a klas specjalnych do
576. W sumie uczeszczato do nich 52 876 uczniow, czyli mniej niz 1% z szesciu
min dzieci wymagajacych nauczania specjalnego (Chen 1996: 49).

Przelomem byt rok 1991, kiedy uchwalono ustawe o ochronie oséb niepelno-
sprawnych. Artykut 3 tej ustawy glosi, iz: ,0soby niepelnosprawne maja prawo
do korzystania z takich samych praw jak inni obywatele w sferze politycznej,
gospodarczej, kulturalnej i spolecznej, w zyciu rodzinnym i innych aspektach.
Prawa o0s6b niepelnosprawnych jako obywateli oraz ich godno$¢ osobista sa
chronione prawem. Dyskryminacja, obrazanie i naruszanie praw oséb niepelno-
sprawnych jest zabronione” (za: Guozhong 2006).

Kolejng istotna data, jesli chodzi o ksztalcenie specjalne, jest rok 2017. To wia-
$nie wtedy Rada Panistwa Chinskiej Republiki Ludowej zaktualizowala rozporza-
dzenie dotyczace edukacji 0s6b z niepelnosprawnosciami (powstate poczatkowo
w 1997 r.) oraz rozporzadzenie dotyczace profilaktyki i rehabilitacji oséb z niepel-
nosprawnosciami. Zgodnie z wytycznymi w nich zawartymi kazdy obywatel ma
prawo do ogdlnego wyksztalcenia, a dzieci ze specjalnymi potrzebami do ksztal-
cenia specjalnego (Zhao, Zang 2018: 133-134).

W Chinach - panstwie, ktérego populacja wynosi obecnie 1,44 mld oséb (Uni-
ted Nations. Population. 2021) w 2020 roku pracowato 62 400 pedagogdéw specjal-
nych, o 3700 wiecej w poréwnaniu z poprzednim rokiem. W Panstwie Srodka
istniejg zaledwie 2192 szkoly specjalne (40 wigcej w poréwnaniu z poprzednim
rokiem), w ktérych uczy sie 144 200 uczniéw. Blisko polowa z nich uczeszcza na
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zajecia do regularnych klas (https:/www.globaltimes.cn/content/1189550.shtml)?.
Z samych zatem statystyk wynika, ze nie wszystkie dzieci ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi zostaja objete ksztalceniem specjalnym. Edukacja specjalna
stoi w obliczu licznych probleméw, wyzwan i koniecznych dalszych reform.
Trudno$ciami sa nie tylko bariery psychologiczno-spoleczne, ktére w dalszym
ciaggu utrudniajg pelny udziat oséb z niepelnosprawnosciami w ich codziennym
funkcjonowaniu, ale takze kwestie finansowe. Chiny wciaz pozostaja krajem
rozwijajagcym sie. Rozbieznosci dotyczace standardéw zycia wida¢ na kazdym
kroku. Obok preznie rozwijajacych sie metropolii, takich jak Pekin, Xian czy tez
Szanghaj, widac¢ takze wszechobecna biede. W kraju gdzie nawet zdrowe dzieci
nie zawsze maja dostep do edukacji osoby z niepelnosprawnosciami pomimo
rozporzadzen gwarantujacych edukacje sa jej pozbawieni. Yunying Chen zwraca
uwage na przepelnione klasy liczace od 45 do nawet 70 uczniéw (1996: 52).
W warunkach takich niemozliwe jest skupienie uwagi na kazdym pelnospraw-
nym uczniu z osobna, nie méwiac juz o indywidualnym programie nauczania dla
osoby o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Innym problemem jest brak wy-
kwalifikowanej kadry do pracy z osobami o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych (Wang, Mu 2014: 348-349).

Inni badacze zwracaja takze uwage na problemy zwiazane z diagnozowa-
niem niepelnosprawnosci. Dzieci najczeéciej badane sg pod katem zmierzenia
ilorazu inteligencji. Nie bierze sie pod uwage ich mocnych oraz stabych stron, aby
dostosowaé program nauczania do ich potrzeb i umiejetnosci, co wiecej — czesto
taki program wcale nie istnieje. Brakuje réwniez psychologéw szkolnych, a ci
ktérzy pracuja, bardzo czesto maja niewielkie pojecie dotyczace diagnozowania
0s6b z niepelnosprawnos$ciami oraz ich wspierania i metod nauczania. Czesto
obserwuje sie odizolowane od klasowych zaje¢ czy tez siedzace na uboczu dzieci.
W dalszym ciggu osobom z niepelnosprawnosciami proponuje sie stereotypowe
zajecia, takie jak: szycie dla oséb niepelnosprawnych intelektualnie, malowanie
dla niestyszacych oraz $piewanie i nauke masazu dla niewidomych (por. Kritzer
2011: 60-61). Wedlug raportu Human Rights Watch — pozarzadowej organizacji
zajmujacej sie ochrong praw czlowieka — osoby z niepelnosprawnos$ciami umiesz-
czane w ogodlnodostepnych szkolach nie dostajg wystarczajacego wsparcia. Jako
przykiad podaja dziewczyne z niepelnosprawnoscia intelektualng i zaburzeniami
wzroku, ktéra zamiast siedzie¢ w pierwszym rzedzie, gdzie widzialaby nauczycie-
la i tablice, zostala usytuowana w ostatniej lawce. Odrebny problem stanowig
takze osoby z niepelnosprawnoscig ruchows, czesto brakuje udogodnien w po-
staci wind czy tez podjazdéw, a klasy dostosowane do tego rodzaju niepelno-

? Dla poréwnania w Polsce, w ktorej zyje 37 min ludzi, w latach 2019/2020 takich placéwek byto
1900, https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/nik-o-ksztalceniu-w-szkolach-specjalnych.html#: ~:
text=2%20roku%20na%20rok%20spada,szk % C3%B3%C5%82%20podstawowych %20%2D %20867.
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sprawnosci zamiast na parterze znajduja sie na pietrze, co czesto stanowi bariere nie
do pokonania (https://www.hrw.org/news/2017/03/06/china-new-rules-students-
disabilities-inadequate).

Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze zgodnie z danymi z 2016 roku w Chinach
zaburzenia ze spektrum autyzmu nie s3 uznawane za niepelnosprawnoé¢. We-
dlug statystyk nie istnieje ani jeden uczen z taka diagnoza (Kim, Zhang, Sun 2019:
809). Mozna zatem przypuszczac, iz osoby, ktére w innych rozwinietych krajach
otrzymalyby wlasciwg diagnoze, tam wchodza w skiad oséb z niepelnosprawno-
Scig intelektualna. Jest takze bardzo prawdopodobne, Ze z uwagi na brak wystar-
czajacej liczby specjalistéw dzieci te nie sa diagnozowane.

Pomimo ze nauczanie wilaczajace w Chinach ma niewiele wspdlnego z tym,
z ktérym mamy do czynienia na Zachodzie, to jednak nalezy zwréci¢ uwage, jak
ogromny postep mentalny obecnie dokonuje sie w tym kraju. Do tej pory bowiem
na barkach rodzin, w szczeg6lnosci rodzicow, spoczywala opieka nad dzieckiem
z niepelnosprawnoscia. To oni, jesli posiadali wiedze i umiejetnosci, byli nauczycie-
lami dla dziecka — nierzadko pierwszymi i jedynymi. Pomimo Ze wiele dzieci ze
specjalnymi potrzebami, ktére trafiajg do regularnych klas, nie otrzymuja odpo-
wiedniego wsparcia edukacyjnego i nie osiagna takich umiejetnosci jakie mogtyby
osiagnac w szkolach specjalnych, to jednak dla wielu z nich jest to okazja na zdoby-
cie podstawowej wiedzy i kontakt z réwieSnikami, ktérego do tej pory nierzadko
nie mieli. Dotyczy to w szczegélnosci dzieci ze srodowisk wiejskich, ktérych rodzice
najczesciej nie mieli mozliwosci, aby poslac dziecko do szkoly specjalne;.

Podsumowanie

Przygladajac sie Chinom i tamtejszemu systemowi ksztalcenia mozemy odnies¢
wrazenie, iz teoria bardzo czesto ma niewiele wspélnego z praktyka. Z jednej
strony powstajace akty, ustawy czy tez prawa, ktére uwzgledniaja osoby z nie-
pelnosprawnosciami i podkreslaja konieczno$¢ integracji z pelnosprawnymi
czlonkami spoteczefistwa poprzez edukacje, wlaczajacy czy tez réwne szanse na
rynku pracy, z drugiej jednak strony owe regulacje nie zawsze majg zwigzek
z praktyka. Wcigz nie wszystkie dzieci z niepelnosprawnoscia maja dostep do
edukacji — dotyczy to w szczegdlnosci tych ze znacznymi niepelnosprawnosciami
czy tez regiondéw wiejskich, co wida¢ wyraznie w statystykach dotyczacych liczby
placéwek specjalnych, ktérych liczba jest znikoma w poréwnaniu z liczba dzieci
posiadajacych orzeczenie o niepelnosprawnosci. Nie wszystkie szkoly sgq dosto-
sowane choc¢by nawet w minimalnym stopniu do potrzeb uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, cho¢by poprzez tworzenie podjazdéw dla wozkéw
czy specjalistycznych pomocy dydaktycznych dla oséb niewidomych. Dodatko-
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wo, nie wszyscy nauczyciele pracujacy z nimi majg dostateczne przygotowanie
pedagogiczne. Jak wskazuja badacze osoby z niepelnosprawnosciami w Chinach
sklonne sa raczej do zaprzeczania, iz s dyskryminowane niz do walki o swoje
prawa. Uwazaja, ze dyskryminacja wobec nich nie jest kwestia spoleczna, przy-
czyn tego stanu rzeczy dopatrujg si¢ w tym, ze nie sg zbyt silni fizycznie i emocjo-
nalnie, aby zasluzy¢ sobie na szacunek i akceptacje innych ludzi (Lin, Yang 2018:
804-807). Tymczasem brak swiadomosci i refleksji, dotyczaca tego jak jest i jak by¢
powinno, utrudnia sytuacje i uniemozliwia walke o lepsze traktowanie oraz lep-
sza edukacje 0s6b z niepelnosprawnosciami, ktéra nie powinna by¢ przywilejem
wybranych oséb, ale obowiazkowa dla wszystkich, niezaleznie od stopnia niepel-
nosprawnosci czy tez statusu spotecznego.

Analizujac literature dotyczaca edukacji oséb z niepelnosprawnosciami
w Chinach mozna doj$¢ réwniez do innych ciekawych wnioskéw. Badacze pracu-
jacy na chifiskich uniwersytetach i zajmujacy sie tym zagadnieniem zwracaja
przede wszystkim uwage na istnienie zaréwno szkét specjalnych czy tez klas
integracyjnych. Zaczynajac od analizy tych tekstow ma sie wrazenie, iz ksztalce-
nie 0s6b z niepelnosprawnosciami przebiega w sposéb niemalze poréwnywalny
do tego z jakim mamy do czynienia na Zachodzie. Kladzie sie nacisk na edukacje
tej grupy spolecznej na poziomie nie tylko podstawowym, ale i wyzszym. Pod-
kresla sie, ze wprowadzenie edukacji dla 0séb ze specjalnymi potrzebami spowo-
dowalo, iz wszystkie dzieci sg traktowane w réwny sposéb. Tymczasem badacze
spoza Chin koncentruja sie na tym, jak jest obecnie i jak powinno by¢. Staraja sie
zrozumie¢ obecny stan rzeczy i wyciaggac¢ wnioski, co mozna zrobi¢, aby poprawic¢
sytuacje 0s6b z niepelnosprawnosciami jesli chodzi nie tylko o edukacje, ale
i traktowanie tych oséb. Jak zauwaza Sophie Richardson z Human Rights Watch
»,Chociaz Chiny podjely pewne skromne kroki w kierunku poszanowania praw
dzieci niepelnosprawnych, wciaz maja przed soba dluga droge do wypelnienia
zobowiazann wynikajacych z Konwengji [Narodéw Zjednoczonych do spraw
Os6b z Niepelnosprawnosciami]” (https://www.hrw.org/news/2017/03/06/china-
new-rules-students-disabilities-inadequate).
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