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Psychopedagogiczne uwarunkowania tworczej
aktywnosci plastycznej dzieci klas I-1II —
perspektywa teoretyczna

Plastyka stanowi jedna z mozliwosci porozumiewania si¢ ludzi. Wewnetrzna potrzeba wypowia-
dania si¢ w tej formie nasila sie¢ w okresie wczesnoszkolnym, kiedy jezyk méwiony i pisany nie
jest dominujacym Zzrédlem komunikacji. Twoérczoé¢ plastyczna jako naturalna predyspozycja
dziecka wynika z potrzeb psychicznych, przejawia si¢ we wszystkich formach aktywnosci i jest
motorem jego rozwoju. Opisanie i wyjasnienie procesu przebiegu rozwoju plastycznego dzieci
w miodszym wieku szkolnym stanowi prébe wiaczenia sie do rozwazan na temat rozwijania form
aktywnosci plastycznej dzieci oraz stymulacji determinujacej ich twoérczy rozwo;.

Stowa kluczowe: tworczos¢ plastyczna, uwarunkowania aktywnosci plastycznej dziecka, stymula-
¢ja, rozwdj form aktywnosci plastycznej

Psycho-pedagogical conditions of creative activity
of the children in the I-III classes — theoretical perspective

The art constitutes one of the possibilities in people communication. The inner need of speaking
out in this form, intensifies in an early school age, when spoken and written language is not
a dominant source of communication. The artistic creation as a natural child’s predisposition,
results from psychological needs, manifests in all forms of activities and is driving force of his de-
velopment. Depiction and explanation of the development graphic ability of the children in the
primary school age, is an attempt to join a discussion on expanding the types of children’s arts
activities and stimulation, determining their artistic development.

Key words: artistic creation, artistic activity of the child, stimulation, development of artistic activity
Wprowadzenie
Plastyka jest dziedzing tworczej ekspresji dziecka, umozliwiajacg wskazanie

w formie rysunku wilasnych marzen (Dymara 1999), przysziosci (Neckar-Ilnicka
2007: 220), dalekiej podroézy, swiata wartosci (Denek, Morszczyniska, Morszczyn-
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ski, Michalowski 2003: 220; Dymara, Lopatkowa, Pulinowa, Murzyn 2003: 26),
emocji, wewnetrznych przezy¢, wyobrazen o $wiecie. Dziecko w sposéb natural-
ny jest tworcg, rodzi sie z potencjalem tworczym ,oczekujagcym na spelnienie”.
Zgodnie z podejsciem podmiotowo-humanistycznym aktywnos$¢ sprawcza
dziecka jest aktem podmiotowej kreacji w kontekscie rozwoju, ma charakter oso-
bisty i jest niejako wyrazem dyspozycji osobowosciowej, umozliwiajacej ksztal-
towanie wlasnej, niepowtarzalnej drogi budowania siebie (Gloton, Clero 1986: 56—
57). , Twérczos¢ dziecka to wytwory, odkrycia i nowe zachowania, cenne i pozy-
teczne przede wszystkim dla niego samego” (Krzywon 2007: 29). Psychologowie
rozwojowi i twérczoéci akcentujg argumenty potwierdzajace teze, ze dzieci natu-
ralnie sg twdrcze, ujawniajac swoiste zachowania, trafnie rozwiazuja problemy.
Ich ekspresyjna tworczos¢ przejawia sie autoznaczaca oryginalnoscia. Dzieciecy
rys rozwojowy, w aspekcie prac plastycznych, muzycznych, werbalnych nie ,za-
sadza” sie na znaczeniu wielko$ciowym a na jego ogdlnie pojetym ewoluowaniu.
Tworczosé¢ stanowi predyktor dzieciecej przyjemnosci, satysfakcji, zadowolenia,
towarzyszac innowacyjnej, oryginalnej i wzbogacanej zabawie. (zob. Kurowska
2011: 86).

Tworcza aktywnosc¢ dziecka zyskuje sens biologiczny poprzez anatomiczng po-
trzebe rozwoju, pozostajaca permanentnie niedokoficzona, oczekujaca na spetnie-
nie. Ow zadatek, mozliwoé¢ stanowigca przeslanke rozwoju innych pozioméw
tworczosci (Necka 2001: 23) utozsamiana jest z kreatywnoscig czy postawa tworcza
mozliwa do rozwiniecia w toku oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych
(Karwowski 2009: 33).

Integracja czynnikéw intelektualnych i emocjonalno-
-motywacyjnych jako asumpt tworczej aktywnosci dziecka

Ksztaltowanie sie aktywnosci twoérczej jest procesem wielorako uwarunko-
wanym, wymagajacym zharmonizowania mechanizméw istotnych w rozwoju
dziecka: biologicznego, psychicznego, spolecznego oraz indywidualizacji, ktéry
znaczaco determinuje zasoby podmiotéw, ich preferencje w zakresie urzeczy-
wistniania twdrczego potencjalu, ujmowanych w dymensji: twércze versus za-
chowawcze (Szmidt 2013: 452). Genezy dziatalnosci twoérczej nalezy upatrywaé
w aktywnosci ludzkiej ,aktywnos¢ jest podstawowa wiasciwoscig istot zywych,
sposobem ich istnienia. Poprzez aktywnos¢ ludzie reguluja swoje stosunki ze
Swiatem otaczajacym. W dziatalnosci przeksztalcajacej rzeczywistosé i kreujacej
nowa rzeczywisto$¢ jednostka ludzka osiaga samorealizacje. Aktywnos¢ jest pod-
stawa wszelkiej dzialalnosci, wynikajacej z aktualnego stanu potrzeb jednostki i to
zaréwno §wiadomych, jak tez nieuswiadomionych (Tyszkowa 1977: 6).



Psychopedagogiczne uwarunkowania tworczej aktywnosci plastycznej dzieci. .. 113

W badaniach empirycznych — zdaniem J. Gniteckiego (1994: 138-139) — chodzi
o opis i wyjasnienie hermeneutycznej interpretacji zjawiska aktywnosci tworczej,
wskazujac jednoczesnie na poszukiwanie: wartosci nadajacych sens ludzkiemu
zyciu (nurt zwiazany z filozofia oraz pedagogika transcendentalno-uniwer-
salistyczng), mechanizmu wyjasniajacego jej istote, znaczenia gléwnego czynnika
rozwoju osobowosci. Aktywnos$¢ twdrcza jest przejawem poziomu rozwoju
dziecka oraz wartosciowym elementem stymulujacym dalszy rozwdj. Wieloa-
spektowos¢ i bogata ekspresja plastyczna dziecka znaczaco przewyzsza zakres
jego mozliwosci oraz umiejetnoéci wypowiedzi stownej. Aktywnos¢ plastyczna
umozliwia dziecku poznawanie otaczajacego go $wiata oraz wyrazanie emociji.
Dziecko w mlodszym wieku szkolnym, postugujac sie wyobraznia dowolna, kie-
rowang i twoérczg, nie tylko kopiuje to co tkwi w jego doswiadczeniach senso-
rycznych i spolecznych, lecz twoérczo przeksztalca materiat z ,zewnatrz” dzieki
bogatej wyobrazni, zdolnoéci do fantazjowania, umiejetnosci improwizowania,
pomyslowosci, umiejetnosci wyrazania fantazji, marzen i pragnien, jesli istnieja
ku temu warunki. Jak twierdzi K. Lapot-Dzierwa (2012: 113): ,w trakcie tworzenia
dochodzi do swoistego zespolenia $wiata zewngtrznego z wewnetrznym $wiatem
dziecka, umozliwiajac mu ksztalttowanie wielu zdolnosci, ktére wspdlczesnie sg
niezbedne i poszukiwane. To przede wszystkim umiejetnos¢ dostrzegania pro-
bleméw i szukania na nie odpowiedzi. Zatem podstawowa zdolnoscia, jaka po-
winno sie rozwija¢ we wczesnej edukacji, jest zdolnos¢ poszukiwania i odkrywa-
nia rzeczy nowych. W taki sposéb proces uczenia sie nie bedzie tylko sposobem
akumulacji wiedzy, ale obejmie takze przestrzen rozumienia, w jaki sposéb wie-
dza ta moze by¢ wykorzystana”. Uczen klas I-1II jest zainteresowany zadaniami
formulowanymi przez dorostych, w tym zadaniami wymagajacymi tworczego
rozwigzania problemu, potrafi generowac¢ projekty oraz pomysly rozwigzania
probleméw, potrzebuje jednak komfortu psychicznego, zainteresowania otocze-
nia wobec wlasnej aktywnosci, intensyfikujac ja. Psycholodzy i pedagodzy akcen-
tuja aksjologiczny wymiar aktywnosci dziecka: potrzebe czynnego poznawania
Swiata, ciekawos¢, myélenie konkretno-obrazowe, rozwdj ekspresji werbalnej
i plastycznej, stanowigcych ewoluujacy proces jego rozwoju (uczenia sie
i zdobywania doswiadczen) (Brich, Malim 1998).

Dziecieca twoérczo$¢ plastyczna stanowigca wynik rozwoju doswiadczenia
i Swiadomosci wizualnej dziecka w zakresie poznania oraz doswiadczania mozli-
woéci stosowania technik plastycznych, ujawniajaca si¢ w pracach plastycznych
przekraczajacych typowe cechy obrazowania plastycznego w danym wieku przy-
jete w psychologii tworczosci dziecka (Szuscik 2014: 275) moze angazowac prze-
zycia, pomystowos¢ i swiadomos¢ (Szabelska-Holeksa 2007: 340). B. Kaczmarczyk
i D. Szafranska okreslaja tworczos¢ plastyczng przeniesieniem, uzewnetrznieniem
zamystu dziecka o $wiecie przy uzyciu tworzywa plastycznego (za: Uszynska-
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-Jarmoc 2003: 48). Jest ona zatem swoistego rodzaju sposobem komunikowania
wlasnych emocji. Za pomocg symboli, barw, faktur, dynamiki prezentuje ono
uczucia i wlasne dotychczasowe doswiadczenia, wiedze. W odniesieniu do per-
spektywy rozwoju twdrczosci plastycznej uczniow klas I-1II nalezy zaakcentowac
dominujgca przewage wyrazu malarskiego wobec rysunku i innych technik two-
rzenia. Barwne uklady uzyskiwane na drodze nawet przypadkowych polaczen
wyzwalaja pasje tworcze. Kolor stanowi zasadniczy $rodek ekspresji dzieciecej,
gdyz pozwala na wyrazanie nastrojéw (Popek 1999: 257). Dzieci siedmioletnie ope-
rujg zestawami barw czystych i dos¢ intensywnych w natezeniu. Okolo dziewiate-
go roku zycia pojawiaja sie proby polaczen barw, swiadome tworzenie kolorow
pochodnych i zlamanych. Dziesieciolatki swiadomie lamig barwy. Kolorystyka
stanowi gtéwny walor estetyczny i jest podstawowga cecha decydujaca o orygi-
nalnosci wytwordéw tego okresu. Ekspresja wyrazu posiada wiec liczne walory
edukacyjne i emocjonalne. Stanowi jeden ze sposobdéw osiggania réwnowagi
emocjonalnej. Proces twoérczy umozliwia bowiem uwolnienie sie od negatywnych
emocji, ktére ujawnia sie w tzw. przeksztalcaniu afektywnym, czyli pozapoznaw-
czym wyrazaniu treéci wewnetrznych (Popek 1988: 48). Rozwdéj emocjonalny
dziecka w wieku wczesnoszkolnym charakteryzuje sie duzg dynamika i labilno-
Scig, a wzorce zawsze czerpane sa z zewnatrz. Warto wiec ten aspekt wykorzystac
i tak organizowac prace z dzie¢mi, aby zaangazowa¢ uczucia do uczenia sie. Za-
kres rozwoju emocjonalnego w plastyce jest zwiazany z jednej strony z bodZcami,
ktoére dziecko otrzymuje ze Swiata zewnetrznego, z drugiej wytwér plastyczny
jest obrazem rozumienia zjawisk i ich przezywania. Wystarczy wspomnie¢, ze
w dzieciecych rysunkach pojawiajg sie postacie i rzeczy szczegdlnie wazne,
z ktérymi dziecko jest zwigzane szczegdlng wieziag emocjonalna.

W pracach dzieci bardzo czesto pojawiaja sie wyrazne symbole graficzne, ob-
razujace poszczegélne emocje, na przyklad: usmiech — radosé¢, zadowolenie, 1zy
iusta ,w podkéwke” — smutek, serce — milos¢. Psychologia dokonuje réwniez
interpretacji tych elementéw zaréwno ikonograficznych, jak i barwnych (nateze-
nie emocjonalne). Przy wykonywaniu tego typu testow nalezy jednak pamietac,
wytwor plastyczny jest materia bardzo delikatna, a na jego powstanie ma wplyw
wiele uwarunkowan zewnetrznych. We wspomaganiu rozwoju emocjonalnego
dziecka bardzo wazna role odgrywaja elementy stymulujace. W plastyce jednym
z najwazniejszych dzialan jest wykorzystanie dziela sztuki, a w szczegélnosci
odpowiednio dobranych dzietl malarskich. To dzieki analizie tych dziel dziecko
uczy sie poznawad, rozpoznawadé, nazywaé pojecia z zakresu réznych kategorii
emocji. M. Guspiel i J. Dylag (2005: 427-532) wyrdzniaja pojecia w odniesieniu do
przezywanych emocji, ktére pojawiaja sie w toku poznawania tresci konkretnych,
nie tylko w plastyce: zdziwienie, zadowolenie, mitos¢, wstyd, strach, wstret, zlos¢,
laczac je z literatura i muzyka. W ten sposéb pokazuja, jak istotng role w harmo-



Psychopedagogiczne uwarunkowania tworczej aktywnosci plastycznej dzieci. .. 115

nijnym rozwoju dziecka spelnia edukacja przez sztuke, w ktérej jedna z najwaz-
niejszych stosowanych metod powinna by¢ metoda przekladu intersemiotyczne-
go, w ktérym okreslone tresci emocjonalne moga by¢ przekazywane réznymi
kodami sztuki (stowem, dZwiekiem, srodkami wyrazu plastycznego).
Wprowadzenie kategorii emocjonalnych wymaga odejécia od stereotypowe-
g0 spojrzenia na plastyke. Stawia to nauczyciela przed duzym wyzwaniem.
Z jednej strony wymaga od niego wiedzy i umiejetnosci w zakresie doboru od-
powiednich tresci, z drugiej wiaze sie z doborem odpowiednich §rodkéw wyrazu
plastycznego w celu umozliwienia dziecku identyfikacji z wyrazanymi treSciami
(emocjami). V. Lowenfeld (1977: 19) pisal: ,Jego sztuka jest ciaglym stanem prze-
mian, pozbawionym leku o popelnienie bledu czy troski o doktadnos¢ uchwyce-
nia poszczegblnych przedmiotéw. Dla niego sztuka jest prawdziwie indywidual-
nym przezyciem, a sita zaangazowania w nia przyczynia si¢ emocjonalnego
rozwoju.” Stad dziecko rysujac, malujac, konstruujac wytwarza pewng konfigura-
cje emocji, a aktywnos$¢ plastyczna stanowi najlepsza okazje do ujawniania sie
uczué¢ (Lapot-Dzierwa, 2012: 101-114). Istotne jest wypracowanie konkretnych
metod pracy z dzieckiem, by moglo sie ono rozwija¢ nie tylko tworczo, ale i inte-
lektualnie, tworzenie Srodowiska sprzyjajacego rozwojowi twérczosci dziecka tak,
by przyjmowanie czy odbieranie wartosci przekazywanych przez sztuke stato sie
czynnodcia tak samo wazng, jak dzialalno$¢ plastyczna w procesie edukacji pla-
stycznej. Percepcja sztuki moze mie¢ rézne rodzaje i stopnie aktywnosci — od
biernej, poprzez proste przenikanie w swiadomos¢, kontemplacje, az do percepcji
czynnej. Niezaleznie od tego percepcja moze by¢ mimowolna lub kierowana. A to
nasuwa wniosek, ze nie wystarczy odebrane wrazenie i zdrowy rozsadek, potrze-
ba jeszcze wyrobienia, ksztaltowania i rozwijania $wiadomosci artystycznej, ktéra
zapewni mozliwo$¢ stosowania pelnej, aktywnej i dajacej satysfakcje percepciji.

Rodzice i nauczyciele w stymulowaniu i rozwijaniu aktywnosci
plastycznej dzieci

Aktywnos¢ tworcza dzieci w mlodszym wieku szkolnym wyraza sie¢ miedzy
innymi: fatwoscig i szybkoscig uczenia sie, bogata wyobraznia, mysleniem animi-
stycznym, zdolnoscig do personifikacji, humorem dzieciecym, wrazliwoscig pod-
czas przezywania zdarzen, bajek, czestym zadawaniem pytan, na ktére odpowie-
dzi buduja dziecieca wiedze o $wiecie. Przejawami potencjalu tworczego sa
réwniez: wieloé¢ pomysléw, zmienianie znaczen przedmiotéw, wykraczanie
w mowie i dzialaniu poza realizm i otaczajaca rzeczywisto$¢ (Pt6ciennik 2010: 40—
41). Zdaniem S. Szumana wlasna aktywno$¢ wynika z indywidualnie przyjetej
decyzji, ma pewien okrelony cel, jest samodzielnie kierowana, wykonywana na
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wlasng odpowiedzialnoé¢, a takze realizowana jest dla wlasnego zadowolenia
(1956: 566). M. Przetacznik-Gierowska (2000: 151) definiuje aktywnoé¢ jako fun-
damentalny czynnik rozwoju psychicznego czlowieka i jest charakterystycznym
stanem, pozwalajacym na czynna regulacje stosunkéw jednostki z otoczeniem.
Tworcza aktywnod¢ dziecka prowadzi do rozwoju intelektualno-sprawnos-
ciowego oraz uczuciowo-wolicjonalnego, ksztaltujacych jego postawe tworcza
(Puslecki 1999: 21).

W literaturze przedmiotu akcentowany jest fakt szczegélnej roli srodowiska
rodzinnego w ksztaltowaniu wlasciwosci psychicznych jednostki, stad struktura
rodziny pochodzenia i style wychowawcze moga stymulowaé badz hamowac
zachowania twdrcze dzieci (Sotowiej 1987: 45; Davidson, Davidson 2000; Dobro-
fowicz 1993; 2003; Jankowska 2009: 69-72; Karwowski 2009; 2012). Struktura ro-
dziny prawidlowa, w ktérej zaspokajane sa potrzeby wszystkich czlonkéw sprzy-
ja ksztaltowaniu sie zachowan twoérczych dzieci, natomiast nieprawidlowe
struktury rodzin pochodzenia i zbyt rygorystyczny styl wychowania, czy nado-
piekuficza postawa nie jest ich korzystnym predykatorem (Jankowska 2012: 40).

Rozwéj zainteresowan zalezy od odpowiednich okazji do uczenia sie, realnie
wiec zalezy od Srodowiska i zainteresowan dorostych z ktérymi dziecko jest
zwigzane. W rodzinie prawidlowej dziecko ma szanse na wlasna odrebnos¢, zy-
skujac tym samym podstawy do wzmocnienr poczucia wlasnej wartosci. Wszyst-
kim czlonkom zalezy na wzajemnym rozwoju, rodzice zachecajg dzieci do rozwi-
jania zdolnosci, talentéw, wszechstronnie stymuluja ich rozw6j, motywuja je do
samodzielnych dziatan, pomagaja pokonywac trudnosci, wskazuja btedy, doce-
niajg osiagniecia, wspierajg twoérczy wysilek, wzmacniajacy rozwdj motywacji
a tym samym zapewniajac optymalne warunki do optymalnego rozwoju osobo-
wosci (Przetacznik-Gierowska, 1998).

Specyfika aktywnego twoérczo funkcjonowania dziecka jest determinowana
przez dominujace w rodzinie style wychowania (Rys 2009: 18). Style wychowania
demokratycznego i liberalno-kochajacego zapewniaja aktywnoé¢ tworcza (Jan-
kowska 2012: 40). Aktywno$¢ tworcza realizowana jest w wiekszym stopniu
w rodzinie o otwartym systemie, opartym na zaufaniu, akceptacji, poczuciu wol-
nosci, bezpieczenistwa, szacunku, w ktérym dziecko buduje pozytywny obraz
samego siebie, wierzy we wlasne mozliwosci, ma poczucie sprawstwa i kompe-
tencji. Jak uzasadnia M. Staficzak (2019: 266), proces rodzinnego konstruowania
drég rozwojowych dzieci, transformacji dzieciecych zdolnosci to codzienne, nie-
widoczne mikropraktyki, stanowiace wskaznik makrostrukturalnych trendéw
edukacyjnych. Swoboda dzialaii i uwzglednienie indywidualnej perspektywy
zdolnosci, wynikajaca z kreowanych wobec dziecka wzmocnien rodziny, moty-
wuje je do spontanicznego poszerzania doswiadczen, ekspresji dziatania, rozwi-
jania pasji, ciekawosci, wyobrazni i pasji. Nie ulega watpliwosci, ze zrédlem cen-
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nej jakosciowo diagnozy rodzicielskiej beda obserwacje, ktére z kolei moga zostaé

wykorzystane przez nauczycieli w procesie identyfikacji poziomu twoérczego

rozwoju dziecka (Szewczyk 2012: 95), jak tez doprecyzowanie rodzicielskich
oczekiwan wobec podmiotéw konstruujacych oferte edukacyjna dla dzieci.

Postawa twoércza jest powszechna wsréd dzieci, niestety w miare rozwoju
moze zostaé zahamowana poprzez niewlasciwe oddzialywania rodziny czy
transmisyjny charakter procesu edukacyjnego, ktére potencjalnie nie formuja
wysilkéw w celu jej stymulowania. M. Przetacznik-Gierowska sadzi, iz ,[...] wla-
sna aktywno$¢ dziecka, poczawszy od najwczesniejszych okreséw zycia, ma
w znacznej mierze charakter twoérczy i to nie tylko u dzieci wyjatkowych, szcze-
golnie pod jakim$ wzgledem utalentowanych, lecz po prostu u wiekszosci dzieci,
jesli tylko rozwijaja sie w srodowisku, ktére nie hamuje wyraznie ich wrodzonej
sklonnosci do aktywnego eksplorowania i przeksztalcania swiata” (1996: 187-188).
Zrozumienie i zmiana charakteru dzialan edukacyjnych wymaga:

- diagnozowania potencjalnych problemoéw,

— refleksyjnosci wobec wlasnych kompetencji intelektualnych, edukacyjnych,
nie obcigzonych ryzykiem dziatan intuicyjnych,

— otwartosci na samorealizacje dzieci oraz mozliwosci organizowania warun-
kéw do twoérczego dzialania poprzez stosowanie zabiegéw psychodydak-
tycznych, dzieki ktérym mozliwe bedzie niwelowanie, zapobieganie kryzy-
som tworczym,

— analizowania mozliwosci inicjowania zmian.

Ksztaltowanie i rozwijanie postawy tworczej dziecka w mlodszym wieku
szkolnym, przy udziale jego aktywnosci tworczej, mozliwe jest tylko w okreslo-
nych warunkach, w przestrzeni sprzyjajacej prawidlowemu rozwojowi i oddzia-
lywaniu edukacyjnemu. Stad wiedza o twérczosci jako zasadniczy sktadnik kom-
petencji nauczycielskich, w tym kreatywnych, stanowi podstawe poznawczg
interpretacji i rozumienia sensu rzeczywistosci edukacyjnej oraz dzialania prak-
tycznego nauczyciela.

E. Pléciennik, na podstawie wynikéw prowadzonych przez siebie badan
twierdzi, ze ,twoérczo$¢ podlega treningowi poprzez ksztaltowanie nawykoéw
umystowych i rozwijanie motywacji, grupowe uczenie sie oraz integracje percep-
qji z interpretacja werbalna i plastyczna” (2010: 186). Wspomniana autorka zwraca
uwage na jeszcze jedng istotng kwestie. Prowadzone przez nia zajecia ekspery-
mentalne, wykorzystujace technike obrazkéw dynamicznych (rozwijajacych wy-
obraznie i myslenie), przyczynily sie do podniesienia gotowosci szkolnej dzieci
szescioletnich, poprzez rozw6j umiejetnosci waznych w nauce szkolnej i pomoc-
nych w rozwigzywaniu probleméw przy udziale percepcji, analizy i syntezy, po-
réwnywania, abstrahowania, wnioskowania, generowania pomysléw, myslenia
przyczynowo-skutkowego, wypowiadania sie w formie graficznej i jezykowej,
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dokladnosci wykonywania zadan. Stymulowaly do zadawania pytan, udzielania
odpowiedzi, doskonalilty umiejetnosci poznawcze dzieci. W. Ligeza natomiast
zZwraca uwage ha znaczenie systematycznej stymulacji zdolnosci tworczych dla
ksztaltowania tzw. kompetencji kreatywnej, czyli indywidualnej zdolnosci do
tworczej aktywnosci w sytuacjach spotecznych i niespolecznych (2003: 291).
E. Pl6ciennik, odwolujac sie do wynikéw badan wlasnych, dotyczacych twoérczo-
§ci potencjalnej i realizacyjnej dziecka w wieku od 3 do 9 lat, w zakresie m.in.
dzialan plastycznych, proponuje nauczycielom podejmowanie systematycznych
dzialan zmierzajacych do wspierania spontanicznej twdrczej aktywnosci dziecka
w réznorodnych dziedzinach, do rozwijania dzieciecej samo$wiadomosci oraz
kompetencji autokreacyjnych, samorealizacyjnych, rozumianych jako zdolnos¢
do wspoélttworzenia wlasnego rozwoju na podstawie swiadomosci wlasnego Ja
(2010: 42).

Humanistyczne orientacje w edukacji dziecka udostepniajg wspdlczesnemu
nauczycielowi warunki rozwigzan teoretyczno-praktycznych a wéréd nich: in-
dywidualne podejscie do ucznia, obserwacja uwrazliwiajaca na jego potrzeby
i mozliwoéci w tym przesuniecie akcentu z dyrektywnej roli nauczyciela w kie-
runku towarzyszacej. Wazne jest inspirowanie do dzialania oraz systematyczne
motywowanie do podejmowania dzialann twoérczych (Pléciennik 2010: 47). Styl
pracy nauczyciela poprzez posiadane przez niego kompetencje uruchamia auto-
kreacje ucznidéw. Niewatpliwie kompetencje kreatywne nauczyciela stanowia
sprawczy predykator w procesie rozwoju predyspozycji twérczych uczniéw,
umiejetnosci transgresyjnoéci dzialan, warunkujac transfer jakosci edukacji. Nie-
zaprzeczalnie w obliczu zmiennosci i zlozonosci rzeczywistosci, stymulowanie
osobowosci i elastycznosci nauczyciela jest jednym z wielu czynnikéw decyduja-
cych o podjeciu aktywnosci twdrczej uczniéw. Tylko autonomiczne dzialanie
moze uchroni¢ przed metodyczng rutyna, wyksztalci¢ pedagogéw, ktérzy celowo
i skutecznie beda potrafili rozwija¢ zdolnosci twércze wychowankéw i w praktyce
stwarza¢ takie sytuacje, w ktérych tworczy uczen i twoérczy nauczyciel realnie
~Spotkaja sie nawzajem” (Czaja-Chudyba 2013: 85-86). Zdaniem U. Szuscik (2014:
268, 278) ,kazdy tworczy nauczyciel tworzy i kreuje swoja metodyke pracy
w zakresie edukacji plastycznej [...] jego starania pedagogiczne to ustawiczne prze-
kraczanie granic, ram hamujacych rozwéj zaréwno nauczyciela, jak i ucznia. Nau-
czyciel winien by¢ $swiadomym odpowiedzialnosci w zakresie rozwoju dziecka,
by go wspiera¢ i nieustannie pomagac¢ na nowo odkrywac ,nieodkryte”. Walory-
zowanie dydaktyki plastyki — sztuki odnosi sie do poznawania nowych trendéw
w sztuce, odwagi ich wdrozenia i przelamania schematyzmu w prowadzeniu tego
rodzaju zajeé. Czynnikiem, ktéry determinuje innowacyjnos¢ podstaw dydaktyki
plastyki, jest wiedza psychologiczna z zakresu stymulacji rozwoju twoérczego
dziecka, podbudowa z estetyki, a takze etyka zawodowa nauczyciela, akcentujaca
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istote wsparcia rozwoju plastycznego dziecka zgodnie z jego rytmem rozwo-
jowym”.

KJ. Szmidt formuluje cele lekcji twérczosci (uczacych rozwiazywania proble-
moéw tworczych oraz rozwijajacych potencjal i aktywnos¢ twoércza) w klasach
wczesnej edukacji. Dotycza one: rozwoju proceséw percepcyjnych i poznaw-
czych, rozwoju emocjonalno-motywacyjnego oraz sfery dzialaniowej. Wsr6d
celéw dotyczacych rozwoju proceséw percepcyjnych i poznawczych, autor wy-
mienia: stymulowanie wrazliwosci wzrokowej, stuchowej i dotykowej; rozwijanie
spostrzegawczosci; ksztaltowanie umiejetnosci $wiadomej obserwacji rzeczy,
zjawisk, ludzi; stymulowanie umiejetnosci odkrywania, formulowania i rozumie-
nia probleméw; rozwijanie umiejetnosci koncentracji uwagi; stymulowanie i roz-
wijanie wyobrazni twdrczej; ksztaltowanie operacji umyslowych: analizy, synte-
zy, uogoélniania, kojarzenia, transformowania, przewidywania; stymulowanie
irozwijanie zdolnosci twoérczych: plynnosci, gietkoéci i oryginalnosci myélenia;
stymulowanie aktywnosci jezykowej (2003: 84).

Rozwdj aktywnosci plastycznej dziecka zalezy od wielu czynnikéw. W duzej
mierze sa to cechy wrodzone, natomiast ich ksztalcenie i rozwijanie zalezy od
rzeczywistosci spoleczno-kulturowej, w ktérej funkcjonuje, jej pozytywnego
istymulacyjnego charakteru oraz procesu nauczania i wychowania (Kawalec
2001). Warunki stymulowania aktywnosci twoérczej mozna podzielic na: we-
wnetrzne (podmiotowe) i zewnetrzne (przedmiotowe). We wspieraniu aktywno-
§ci tworczej dzieci w kontekscie wewnetrznych (podmiotowych) i zewnetrznych
(przedmiotowych) warunkéw jej stymulowania istotna jest rola sytuacji psycho-
pedagogicznych: warunkéw wewnetrzno-zewnetrznych, warunkéw emocjonal-
no-motywacyjnych powiazanych z materialnymi i metodycznymi warunkami
srodowiska wychowawczo-dydaktycznego. Jak konstatuje B. Kunat (2010: 488)
Jistotne jest wieloaspektowe przygotowanie kandydatéw na nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej do pracy z dzie¢mi w mlodszym wieku szkolnym, a w tym zdo-
bycie przez nich wysokich kompetencji plastyczno-pedagogicznych, na ktérych
jakos¢ sklada sie wiele elementéw indywidualnych takich jak: poziom uzdolnien,
osobowos$¢, cechy charakteru oraz czynnikéw zaleznych bezposrednio od ich
pracy, wysitku wlozonego w nabywanie wiedzy i sprawnosci plastycznych oraz
wiedza i umiejetnosci metodyczne. Swiadomy w zakresie tworczosci plastycznej
dziecka nauczyciel, to przede wszystkim osoba znajaca fazy rozwoju jego twor-
czosci plastycznej, posiadajaca umiejetnos¢ diagnozowania zdolnosci plastycz-
nych dzieci, potrafigca tworzy¢ wlasciwe warunki wpierajace ich proces tworczy”,
ujawniajaca zdolnoé¢ do pomocy w krystalizacji zdolnosci ucznia (Szmidt 2012)
i sposobdw ich rozwoju, czyli tworzenia przestrzeni rozwoju, w ktorej dzieci zdo-
bywaja doswiadczenia w zakresie ksztaltowania wlasnych zdolnosci. Asumptem
w kreowaniu przestrzeni ksztalcenia plastycznego jest nauczyciel, profesjonalista
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w zakresie przygotowania pedagogicznego jak i artystycznego oraz z wlasnym
zapleczem tworczego doswiadczenia (za: Kunat: 2016: 11-12). Najistotniejsza
kwestia w ksztaltowaniu potencjalu twoérczego dziecka jest symulowanie jego
autonomicznej motywacji, wyznaczajacej dzialania wynikajace z potrzeb osobi-
stych (Tokarz 2004: 66), formowanie wrazliwosci na piekno poprzez bezposredni
kontakt z dzielami sztuki. W poszukiwaniach mozliwosci twérczych oddzialy-
wan, pozwalajgcych na ukazanie emocji, przezy¢ za pomoca ekspresji plastycznej
znaczace sg metody projekcyjne (Kostrubiec-Wojtachnio, Trubitowicz, 2012: 7),
odwolujace sie w swych zalozeniach do poglebionego badania dynamiki funk-
cjonowania autora w réznych kontekstach spolecznych.

Zamiast podsumowania

W $wietle proby zaprezentowania naukowych analiz dotyczacych przebiegu
rozwoju plastycznego dzieci w miodszym wieku szkolnym oraz mozliwosci sty-
mulacji ich twoérczej aktywnosci uprawnione jest stwierdzenie, ze konsonans
miedzy rozwojem zdolnosci twoérczych dzieci a oddzialywaniem psychopedago-
gicznym jest warunkowany wieloaspektowo. Na te uwarunkowania skladaja sie
stymulacyjne oddzialywania srodowiska rodzinnego, przyczyniajace si¢ do inten-
syfikacji aktywnosci twérczej dziecka i jego kontaktu z rodzicami oraz wyzwala-
jace aktywnoé¢ oddzialywania nauczyciela klas poczatkowych.

Dziecko w trakcie rysowania rozwija analizator skérno-kinestetyczny i kines-
tetyczno-ruchowy, koordynacje wzrokowo-ruchowa, sprawno$¢ manualna, kon-
trole ekspresji ruchéw (chociazby w celu zmieszczenia si¢ na wydzielonej plasz-
czyznie), orientacje kierunkowa na plaszczyZnie, uwage i pamie¢ mimowolna,
ciekawo$¢, mowe czynng, z czasem — samo$wiadomos¢ i nastawienie na celowe
dzialania. Przy pomocy dziatan plastycznych juz w tym wieku doroéli moga po-
budzaé¢ aktywnosd¢ eksploracyjng oraz stymulowaé¢ wlasciwe funkcjonowanie
spoleczne dzieci, na przyklad otwartoé¢ dzieci niesmialych oraz kontrole aktyw-
nosci nadpobudliwych psychoruchowo (Olejniczak 2013: 63).

Swiadoma stymulacja przejawéw twoérczych zdolnosci dziecka przez rodzi-
cOw wigze sie z uznaniem jego autonomii, podtrzymywaniem, wspieraniem,
realnym okazywaniem zainteresowania osiggnieciami, monitorowaniem poste-
poéw, uczeniem konstruktywnego reagowania na ewentualne niepowodzenia.
W dyskursie edukacyjnym dotyczacym aktywnosci plastycznej dzieci lokowana
jest indywidualna odpowiedzialno$¢ za ich rozw6j oraz wlasny nauczyciela. Swo-
iste ,kompulsywne” inwestowanie w permanentny rozwdj, ktérego wspdlczesnie
nie da sie ,zamkna¢” okreslonym zestawem kompetencji czy umiejetnosci stano-
wi indywidualny projekt edukacyjny.
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