Niepelnosprawnos¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej
Nr 45-46/2022

Disability. Discourses of special education
No. 45-46/2022

Karolina Kilar
ORCID: ORCID:0000-0001-6907-0750
Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

Internat jako forma wsparcia dla uczniow
z niepelnosprawnoscia intelektualng,
z trudna sytuacja rodzinng

Poczucie bezpieczenstwa jest jedng z podstawowych potrzeb kazdego czlowieka. Z kolei dom
jako rodzina jest pierwszym i naturalnym srodowiskiem dziecka oraz jego pierwsza grupa spo-
feczng. Dom, ktéry powinien by¢ bezpieczng przystania, srodowiskiem, w ktérym miody czlo-
wiek otrzymuje wsparcie najblizszych, nie zawsze spelnia swoje funkcje. Postrzeganie internatu
jako drugiego domu kaze budowac¢ obraz bezpiecznej przystani dla uczniéw, ktérych rodziny nie
spelniaja funkcji okreslonych dla prawidlowo funkcjonujacych rodzin. Zaburzone poczucie bez-
pieczenistwa, niewlasciwe relacje z bliskimi czy zle warunki materialne uniemozliwiajg dziecku
prawidlowy rozwéj w optymalnych warunkach. Internat jako instytucja zapewnia uczniom to,
czego brakuje w ich rodzinnych domach.
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Boarding school as a form of support for students
with intellectual disabilities with a difficult family situation

A sense of security is one of the basic needs of every human being. The home, in turn, as a family,
is the child's first and natural environment and his first social group. A home that should be a safe
haven, an environment where a young person receives support from those closest to him, does
not always fulfill its functions. Looking at the boarding school as a second home makes us build
the image of a safe haven for students whose families do not fulfill the functions defined for
properly functioning families. Disturbed sense of security, improper relationships with loved ones,
or poor material conditions prevent a child from developing properly in optimal conditions. The
boarding school as an institution provides students with what is lacking in their family homes.
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Wprowadzenie

Dom jako rodzina to pierwsze i naturalne srodowisko oraz grupa spoteczna
dziecka. Wywnioskowa¢ mozna, ze za realizacje pierwotnych potrzeb dziecka
odpowiada jego pierwotne Srodowisko, czyli rodzina. Nie zawsze jest to jednak
mozliwe. Nie kazda rodzina spelnia przypisane jej funkcje. Rodziny, ktére z r6z-
nych przyczyn nie wypelniaja swoich funkcji, badz robia to niewlasciwie, nazwac
mozemy rodzinami dysfunkcyjnymi (Domariski 2018: 147).

Poczucie bezpieczenistwa to jedna z podstawowych potrzeb kazdego czlowie-
ka. Zawsze wiaze sie z poczuciem stabilnosci oraz trwatosci pewnego korzystnego
stanu. Jest to brak odczuwania niebezpieczefistwa zewnetrznego lub wewnetrz-
nego, ale takze doznawania spokoju i pewnosci w codziennym zyciu oraz ufnosci
do przyszlosci (Szmyd 2014).

Szkola, zaraz po rodzinie, jest miejscem, gdzie dziecko spedza bardzo duzo
czasu. Jest to niezwykle wazne §rodowisko, ktére ma ogromny wplyw na rozwdj
dzieci i mlodziezy. Traktowana jest jako instytucja, ktérej gtéwnymi zadaniami sa:
ksztalcenie oraz wychowywanie mlodych ludzi, ale réwniez jako $rodowisko
spoleczne i wychowawcze (Milerski, Sliwerski 2000). Szkola jest wiec miejscem,
gdzie uczen powinien czuc sie bezpiecznie. To samo tyczy sie roli internatu szkol-
nego. Jest on dla uczniéw pewnego rodzaju ,domem”. Nawiazuja w nim relacje
z innymi wychowankami, sg scaleni w grupy, gdzie ucza sie siebie nawzajem,
spedzaja wspodlnie czas. Z powodzeniem spolecznos$¢ internatu mozna nazwac
»rodzina z wyboru”, gdzie dzieci czuja sie akceptowane, ich podstawowe potrze-
by sg zaspokojone, niczego im brakuje — a co za tym idzie — majg optymalne dla
siebie warunki rozwoju.

Podstawy teoretyczne

Na samym poczatku warto przyjrze¢ sie kilku definicjom rodziny. W literatu-
rze podmiotu znalez¢ mozna rézne okreslenia rodziny. Juz wczeéniej wspomnia-
no, ze rodzina jest pierwotnym Srodowiskiem i grupa spoleczng dziecka. Wedlug
Zbigniewa Tyszki (1997) rodzina jest integralng czescia kazdego spoleczenistwa.
Jest réwniez jego najmniejsza i podstawowa komoérka. To wlasnie w niej czlowiek
rodzi sie i to z nig Iacza go réznorakie zwigzki do konca zycia. To, na co warto
zwréci¢ uwage, to miedzypokoleniowa i wielopokoleniowa trwaloé¢ wiezi, ale
takze fakt, ze uczestnictwo w rodzinie jest nie tylko autentyczne, ale réwniez
dobrowolne i nierozerwalne. Maria Ry$ (2001) pisze z kolei o rodzinie jako o sys-
temie, ktéry charakteryzuje si¢ okreslonymi normami i zasadami, a takze $rodka-
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mi podtrzymujacymi jego sp6jnosc. System ten ma swoje cele, sposoby zaspoka-
jania potrzeb cztonkéw rodziny i realizacji jej podstawowych zadan spolecznych.
Mieczyslaw Plopa (2011) zwraca uwage, ze jednoznaczne zdefiniowanie rodziny
jest niezwykle trudng sprawa. Dodaje, Ze kazda definicja powinna oddawac nie-
powtarzalny klimat zwigzany z dang rodzing. W swoich rozwazaniach nawiazuje
do rodziny jako systemu — system ten moze by¢ definiowany na dwéch plaszczy-
znach: struktury i zadan. Strukturalno$¢ odnosi sie do niepowtarzalnego zestawu
regul, ktére rzadza wzorami interakcji zachodzgcych w systemie rodzinnym
(Tyszka 1997). Funkcje oraz zadania rodziny obejmujg przede wszystkim sprawy
rodziny, jakimi sa jej wspodlne i istotne obowiazki. Przed rodzina jako systemem,
ale réwniez przed jej czlonkami stawiane sa pewne zadania, spelniane w réznym
stopniu i z r6znym poziomem efektywnosci w okreslonej sytuacji zycia spotecz-
nego (Plopa 2011).

Kazda rodzina powinna spelnia¢ okreslone funkcje. Wedlug Okonia (1984:
261) do gléwnych funkcji rodziny zaliczy¢ mozna: funkcje prokreacyjne; funkcje
wychowawcze — przygotowanie dzieci do wejscia w zycie spoleczne, zapewnienie
im odpowiedniego startu zyciowego, pielegnowanie i wychowywanie ich; funk-
cje gospodarcze — prowadzenie gospodarstwa domowego w taki sposéb, aby
zaspokoi¢ potrzeby czlonkéw; funkcje sprawowania pieczy nad zyciem cztonkéw
rodziny, ich zdrowiem, zachowaniem, kulturg oraz trudno$ciami zyciowymi.
Stanistawa Kawula (2004: 59) przypisuje rodzinie bardzo podobne funkcje, a sa to:
funkcja biologiczno-opiekuficza; funkcja kulturalno-towarzyska; funkcja ekono-
miczna; funkcja wychowawcza. Nieco bardziej rozbudowane funkcje przypisuje
rodzinie Zbigniew Tyszka (1979: 69):

1. Funkcje biopsychiczne:
a) prokreacyjna;
b) seksualna.

2. Funkcje ekonomiczne:

a) materialno-ekonomiczna;

b) opiekuniczo-zabezpieczajaca.
3. Funkcje spoteczno-wyznaczajace:

a) klasowa;

b) legalizacyjno-kontrolna.

4. Funkcje socjopsychologiczne:

a) socjalizacyjna;

b) kulturalna;

c) rekreacyjno-towarzyska;

d) emocjonalno-ekspresyjna.
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M. Lobocki (2004) stwierdza, iz wlasciwe funkcjonowanie rodziny jest uzalez-
nione od spelnienia wszystkich powyzszych funkcji. Szczegélnag uwage zwraca
jednak na funkcje wychowawecza, ktérej prawidlowe spelnienie polega na:

- zaspokajaniu pierwotnych potrzeb biologicznych i psychospolecznych dziecka;

— przekazywaniu i przyswajaniu wartosci, norm i zasad wspétzycia w danym
spoleczenstwie;

— dostarczaniu pozadanych spolecznie wzorcéw zachowarn;

— umozliwieniu dzieciom aktywnego udzialu w réznorakich czynnosciach

i obowiazkach domowych;

- rozwijaniu i poszerzaniu kontaktéw miedzyludzkich.

Pelnienie przez rodzicéw funkcji wychowawczej wymaga réwniez zabezpie-
czenia mozliwie pelnego rozwoju umyslowego i fizycznego dzieci, wprowadze-
nia ich przynajmniej czeSciowo w $wiat kultury, przygotowania do samodzielne-
go zycia przez wyrabianie postawy twoérczej i wspdluczestniczacej w otaczajagcym
Swiecie. Funkcja wychowawtcza rodziny to nie tylko opieka nad malymi dzie¢mi,
ich wychowanie, zaspokajanie ich potrzeb biologicznych i psychicznych w okresie
wczesnego dziecinstwa, kiedy dzieci sa jeszcze calkowicie bezradne i zalezne od
0s0b dorostych, oraz do przyuczania ich do okreslonych zachowan w okresie
przedszkolnym. Wspoélczesnie rodzina zajmuje sie dzieckiem i wychowuje na-
stepne pokolenie przez dos$¢ dlugi czas — od urodzenia do ok. 18-20 roku zycia.
Oznacza to odgrywanie waznej roli we wszystkich stadiach rozwoju danego
czlowieka, az ten osiagnie dojrzalo$¢ psychiczng i niezaleznos¢ ekonomiczna.
Wraz z wiekiem zwieksza sie rola pozarodzinnych Srodowisk wychowawczych
iwplywéw z zewnatrz na osobowos¢ dziecka, ale rodzina nie przestaje pelnic
swej funkcji wychowaweczej.

W momencie, gdy rodzina nie jest w stanie spelni¢ okreslonych jej funkcji,
badz jej funkcjonowanie jest zaburzone, dziecko nie moze rozwija¢ sie w opty-
malnych dla siebie warunkach. Kawula (2011: 14) zauwaza, ze rodzina funkcjonu-
je prawidlowo tylko wtedy, kiedy zostaja spelnione warunki jej integracji we-
wnetrznej. Nie moze istnie¢ tam, gdzie brakuje wspdlnych norm i wartosci oraz
tam, gdzie czlonkowie grupy nie oddzialuja wspélnie. W takiej sytuacji — ktdra
niejednokrotnie pogarszana jest przez sytuacje materialno-bytowa, kulturows,
czy emocjonalng — rodzice nie wywiazuja sie ze swoich obowigzkéw opiekun-
czych wobec dzieci. W momencie, gdy wieZ miedzy czlonkami rodziny ulega
rozbiciu, taka rodzina staje sie rodzing dysfunkcyjna. Bury i Maciejewska (2008)
pisza, ze zaburzenia w pelnieniu chociazby jednej funkcji rodziny, z socjologicz-
nego punktu widzenia bedzie traktowane jako jej dysfunkcjonalnosé. Czesto
wskazuje sie w powyzszym ujeciu, iz dysfunkcjonalnoé¢ rodziny spowodowana
jest, powoduje lub wystepuje réwnoczeénie z innymi negatywnymi zjawiskami
spotecznymi, jakimi sa np.: alkoholizm, przemoc, dezintegracja rodziny (rozwody)
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czy tez bezrobocie. W rodzinie dysfunkcyjnej ksztaltuja sie r6zne negatywne za-
chowania. Wplywaja one niekorzystnie na srodowisko opiekunczo-wychowawcze
isocjalizacyjne dziecka. Wéréd wielostronnych negatywnych przejawéw zacho-
wan czlonkéw rodziny, a zwlaszcza rodzicéw z rodziny dysfunkcyjnej, nalezy
wymieni¢ m.in.: zaklécenie stosunkéw uczuciowych lub nawet zerwanie wiezi
emocjonalnych, nerwowg atmosfere domowa, konflikty rodzinne, agresje oraz
przemoc w srodowisku rodzinnym (Cudak 2011: 10).

Dysfunkcja rodziny, ktéra zaburza srodowisko rodzinne w réznych sferach
(emocjonalnej, ekonomicznej, socjalizacyjnej), powoduje réwniez negatywny
wplyw oraz zakldcenie rozwoju intelektualnego, emocjonalnego, spolecznego
i edukacyjnego dziecka. Swiadomo$¢ dziecka, ze funkcjonuje w $rodowisku dys-
funkcyjnym, ktdre zagraza konfliktami, agresjg i przemoca, wywoluje negatywny
wplyw na rozwoj sfer intelektualnych. Zachwiane sa potrzeby edukacyjne dzieci
oraz postawy wobec przekazywanych tresci poznawczych i wychowawczo-
-opiekunczych w szkole (Cudak 2011: 13). Stad tak wazne jest objecie dzieci kom-
pleksowa pomoca. Szkola jako instytucja ma zapewnié¢ dziecku poczucie bezpie-
czenistwa, akceptacji oraz optymalne warunki do rozwoju intelektualnego, emo-
cjonalnego, spolecznego i edukacyjnego. Dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi wymagaja dodatkowych form pomocy. Uczniowie z niepelno-
sprawnodcig intelektualng uczeszczajacy do szkol specjalnych otrzymujg kom-
pleksowe wsparcie, dostosowane warunki nauki do ich mozliwosci oraz wiele
innych. Cze$¢ osrodkéw specjalnych prowadzi réwniez internaty dla uczniéw.
Z definicji internaty i bursy szkolne to placéwki opiekuniczo-wychowawcze po-
wolane w celu realizacji spolecznych potrzeb w zakresie ksztalcenia. Przeznaczone
sa dla uczniéw uczacych sie poza miejscem stalego zamieszkania. Sprawuja nad
wychowankiem opieke, stwarzaja mozliwosci dla jego osobistego rozwoju oraz
ulatwiaja zdobywanie wiedzy, wyksztalcenia i zawodu (Zieba-Koltodziej 2011: 3).
Jest to miejsce, gdzie uczeni czuje sie bezpiecznie, realizowane sa jego podstawo-
we potrzeby, a sSrodowisko, w ktérym sie znajduje, nie wywiera na nim negatyw-
nego wplywu. Dodatkowo dzieki przebywaniu w internacie uczen uczestniczy
w réznych aktywnoéciach, wycieczkach, spotkaniach. Sg to rzeczy, ktérych nie
doswiadczylby mieszkajac w domu rodzinnym. Warto tez wspomnie¢ o warun-
kach materialnych, ktére w domach rodzinnych niejednokrotnie sa duzo gorsze
niz te, ktére uczefi ma w placéwee.
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Cel, przedmiot i procedura badan

Badania w obszarze pedagogiki sa z reguly wykonywane z wykorzystaniem
jednej z dwoch strategii badawczej: jest to strategia ilociowa oraz jakosSciowa.
Zdarza sie, ze badacz laczy obydwie te strategie. Kazda z nich pozwala na pozna-
nie $wiata w zupelnie inny sposob. Jest to zalezne od zjawiska, ktére jest badane.
W przypadku badan doswiadczen mieszkancéw internatu szkoly specjalnej, zo-
stala wykorzystana jakosciowa strategia badan.

Przedmiotem badan byly do$wiadczenia uczniéw z niepelnosprawnoscig in-
telektualng, mieszkajacych w internacie szkoly specjalnej, dotyczace wsparcia
jakiego otrzymuja zaréwno od samej placéwki, jak i nauczycieli czy kolegéw.
Celem z kolei bylo poznanie tychze doswiadczen, ale réwniez sprawdzenie rézni-
cy pomiedzy dwoma miejscami zamieszkania: domem rodzinnym oraz interna-
tem szkolnym.

Dla potrzeb badania opracowany zostal kwestionariusz wywiadu zawierajacy
10 pytan. W niniejszym artykule przedstawiono wyniki uzyskane po przeanali-
zowaniu odpowiedzi respondentéw. Badania zostaly przeprowadzone w okresie
od kwietnia 2022 r. do czerwca 2022 r. Przebadano 7 0s6b — uczniéw jednej z kra-
kowskich szkoét specjalnych, ktérzy sa mieszkaficami Internatu. Uczniowie ci to:

— chiopiec, 8 lat, lekka niepetnosprawnos¢ intelektualna

- chlopiec, 13 lat, umiarkowana niepetnosprawnoé¢ intelektualna

- dziewczynka, 11 lat, umiarkowana niepelnosprawnos¢ intelektualna
— dziewczynka, 14 lat, umiarkowana niepelnosprawnos¢ intelektualna
- chlopiec, 10 lat, lekka niepelnosprawnoéc intelektualna

— chlopiec, 9 lat, umiarkowana niepelnosprawnos¢ intelektualna

— dziewczynka, 15 lat, umiarkowana niepelnosprawnos¢ intelektualna.

Kazde z dzieci mieszka w internacie przynajmniej rok oraz pochodzi z rodzi-
ny dysfunkcyjnej.

Respondenci odpowiadali na pytania, ktére dotyczyly:

— ich odczu¢ zwigzanych z mieszkaniem w internacie szkolnym,

— warunkoéw materialnych w internacie

- warunkéw materialnych w domu rodzinnym

— relacji zar6wno z domownikami, jak i z kolegami/kolezankami z internatu.

Dodatkowo, aby zapozna¢ sie z doktadng sytuacja rodzinng wychowankéw
objetych badaniem, przeprowadzono rozmowy z wychowawcami.
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Wyniki uzyskane w badaniach

W celu zdobycia wiedzy o tym, jak osoby badane postrzegaja internat, przea-
nalizowano odpowiedzi na pytanie: ,Czym jest dla Ciebie internat?”. Pieciu ba-
danych postrzega internat jako dom, badz drugi dom. Jednej osobie skojarzy! sie
ze szkolg oraz kolezankami. Ostatniemu badanemu uczniowi internat kojarzy sie
jako dobre miejsce, lecz mieszka w nim tylko dlatego, ze ma daleko do domu.
Warto w tym momencie zatrzymac si¢ i zastanowi¢ na waga odpowiedzi
uczniéw. Dom to miejsce z reguly istotne dla ludzi, kojarzace si¢ z czym$ dobrym,
z ludZmi dla nas waznymi. Niezwykle cenny jest fakt, iz badani postrzegaja inter-
nat jako dom, gdyz oznacza to, ze czuja sie¢ w nim swobodnie a ich podstawowe
potrzeby sa spelnione.

Poszukujac odpowiedzi na pytanie, jak czujg sie badani w srodowisku inter-
natowym, przeanalizowano odpowiedzi na pytania dwa oraz trzy. Wszyscy ba-
dani zgodnie twierdzili, ze bardzo lubig przebywa¢ w internacie, czuja si¢ w nim
dobrze, sa osoby, ktoére o nich dbaja. Kazdy znajduje zajecie mu odpowiadajace,
nie nudza sie (dwie osoby dodaly do odpowiedzi: ,bo w domu to nic nie robie, na
telefonie gram”). Respondenci zwracali rowniez uwage na to, ze dzieki mieszka-
niu w internacie moga sie uczy¢ i spedzac czas z kolezankami. Jedna z 0séb roz-
winela swoja wypowiedz o fakt, ze bardzo lubi zostawaé réwniez na weekendy,
ze wzgledu na odbywajace si¢ wycieczki, poznawanie najblizszej okolicy, a takze
wspdlne wyjscia np. na lody lub do kina — w domu nie ma takich atrakgji, rodzice
nie chca spedzac z nig czasu, wolg jak gra na komputerze.

Respondenci zapytani o swoja ulubiong aktywnos¢ podczas pobytu w inter-
nacie wymienili miedzy innymi: chodzenie na spacery z grupa, zabawy organi-
zowane przez wychowawcOw oraz przez nich samych, aktywno$¢ sportowa —
korzystanie z infrastruktury oérodka. Co wazne, w kazdej z wypowiedzi znalazlo
sie sformutowanie ,z kolezankami / z kolegami”. W szeéciu na siedem wypowie-
dzi znalazlo sie takze sformulowanie ,z wychowawca / z pania / z panem”. Poka-
zuje to ogromne przywiazanie oraz wiezi, jakie wytworzyly sie pomiedzy bada-
nymi a kolegami/kolezankami oraz wychowawcami grup.

Pragnac pozna¢ opinie badanych o warunkach materialnych panujacych
w domu oraz tych w internacie, a takze poréwnanie tychze warunkéw, przeana-
lizowano odpowiedzi na pytania pie¢, szes¢ oraz siedem. Na pytanie, czy warunki
panujace w internacie sa dla badanych dobre, wszyscy odpowiedzieli zgodnie, ze
tak. Podobna sytuacja miala miejsce przy odpowiedzi na pytanie, gdzie warunki
sa lepsze. Szesciu respondentéw odpowiedzialo, ze warunki w internacie sg duzo
lepsze niz te u nich w domach. Jedna osoba przyznala, ze warunki panujace
w internacie sg tylko troche lepsze od tych panujacych w domu. Aby méc poznaé
powdd takich odpowiedzi zadano pytanie: ,Czego brakuje w Twoim domu?”.
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W przypadku szesciu osob, ktére wczesniej odpowiedzialy, ze warunki w inter-
nacie sa duzo lepsze niz w domu, odpowiedzi byly nastepujace:
»W domu sg mniejsze pokoje, duzo rzeczy zepsutych i rozwalonych lezy, nikt nie
sprzata i w domu nie jest czysto. W internacie jest czysto”.

»Brudno w domu. Rodzice krzyczg, tu nikt nie krzyczy”.

~L6zka nie mam swojego, a tu mam swoje i swoja koldre. I jedzenia tu nie brakuje”.
»Miejsca brakuje w domu, bo duzo nas mieszka”.

»Brudno jest, czasem jedzenia nie ma”.

»Nie §mierdzi tutaj a w domu to ré6znie. Mamie nie chce sie sprzata¢. Mama ciagle rze-
czy znosi, tylko co chwile znosi, siostrze przynosi, a ona nie da nic wyrzuci¢. I t6zka
swojego tam nie mam”.

Sibdma badana osoba, ktdra stwierdzita, ze warunki w domu sa niewiele gor-
sze od tych w internacie powiedziata:

»Spluczki nam brakuje w domu, a t6zko mam swoje. Tylko mama czasu nigdy nie ma,
nic sie jej nie chce i kldci sie ciagle z wujkiem az uszy bola. Nie lubie jak sie kldca, dla-
tego w internacie jest troche lepiej, ale za nia tesknie”.

Ostatnie trzy pytania mialy na celu rozpoznanie, jakie relacje panujg w do-
mach rodzinnych oséb badanych, jak dogaduja sie z domownikami oraz jak te
relacje przedstawiaja sie¢ miedzy respondentami a kolegami/kolezankami z inter-
natu. Odpowiedzi na to pytanie byly rézne, jednak w kazdej z nich mozna bylo
dostrzec braki w relacjach z domownikami. Respondenci méwili o trudnych rela-
cjach z rodzicami, ktérzy ciggle sie kléca. Zwracali tez uwage na brak czasu ze
strony rodzicow, réwniez brak checi, aby wspélnie spedzi¢ czas, porozmawiac.
Czes¢ badanych opowiadala o braku zainteresowania ze strony rodzicéw, najcze-
ciej mamy, po tym jak urodzilo sie mlodsze dziecko. Jedna osoba badana przy-
znala, ze kocha swoja mlodsza siostre, ale przed jej narodzinami moégl wyjsé
zmama na lody, niestety teraz nie spedza z mama czasu, mama woli, aby byl
w internacie. Inna osoba badana, odpowiadajac na pytanie o relacje z domowni-
kami, odniosla sie do taty, ktéry od kilku lat nie zyje. Cytujac:

»Z tata to jezdzilam, robilam fajne rzeczy, mama sie nie martwila ciagle. A teraz mama
si¢ martwi, chodzi do szkoly do mlodszych siéstr, do mnie nie przyjezdza, bo one sa
mlodsze. Ja z nig jezdze do taty na cmentarz. Tata jakby byl, to by do mnie przyjezdzat
do szkoly”.

W odpowiedziach na pytanie o relacje z kolegami/kolezankami z internatu
zauwazy¢ mozna bylo ogromne przywigzanie. Kazdy z badanych z usmiechem
na ustach opowiedziat, co lubi robi¢ z grupa lub kolega/kolezanka. Pojawialy sie
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zaréwno aktywnosci sportowe, jak i plastyczne, muzyczne, czy po prostu roz-
mowa z drugg osoba. W odpowiedziach badanych dalo wyczuc¢ sie, ze nie czujq
sie samotni w internacie, zawsze znajdzie si¢ kto$ z kim mogg porozmawiac, nie
sa odtracani i spychani na dalszy plan. Jeden z badanych ujat to w ten sposéb:

»~Mam kolegdéw i kolezanki, lubie ich, lubie z nimi wszystko robi¢. Nawet jak musimy
posprzatac to lubie, bo robimy to razem”.

Podsumowanie

Analiza wynikéw badan ukazala ogromny wplyw, jaki ma internat na zycie
uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng. Dom, ktéry powinien by¢ bez-
piecznym schronieniem, srodowiskiem, gdzie miody cztowiek otrzymuje wspar-
cie od najblizszych mu o0s6b, nie zawsze spelnia swoje funkcje. Spojrzenie na
internat jako na drugi dom, sprawia, ze buduje nam sie obraz bezpiecznej przy-
stani dla uczniéw, ktérych rodziny nie spelniaja okreslonych dla prawidiowo
funkcjonujacych rodzin funkcji. Zaburzone poczucie bezpieczefistwa, niewlasci-
we relacje z najblizszymi czy stabe warunki materialne, sprawiaja, ze dziecko nie
moze prawidlowo rozwija¢ sie¢ w optymalnych dla siebie warunkach. Internat
jako instytucja zapewnia uczniom to, czego brakuje w ich domach rodzinnych.
W opiniach badanych na pierwszy plan wysuwa si¢ stowo ,dom”, jednak nie
zawsze domem jest miejsce, gdzie mieszka ich biologiczna rodzina. ,Dom” to
okreslenie internatu, czyli miejsca gdzie nawigzuja nowe relacje, buduja wiezi,
czuja sie bezpiecznie i komfortowo.
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