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O poczuciu sensu w procesie uczenia sie.
Casus perspektyw spotecznej readaptacji
wychowankéw Zakladu Poprawczego

Celem artykulu jest analiza perspektyw spolecznej readaptacji wychowankéw Zaktadu Popraw-
czego, ulokowana w szerszym kontekscie procesu ludzkiego uczenia si¢. Na gruncie pedagogiki
resocjalizacyjnej w centrum namystu zawsze ulokowany byl podmiot, jednak podejscie do niego
uleglo zasadniczej zmianie: od ujecia korekcyjno-naprawczego, ktérego celem bylo przystosowa-
nie wadliwie socjalizowanych jednostek; do ujecia, ktérego istote stanowi wyzwalanie tkwigcych
w jednostce spolecznie nieprzystosowanej potencjatéw. W tym drugim ujeciu ujawnia sie eduka-
cyjny kontekst procesu resocjalizacji, polegajacy na uczeniu sie przez wychowankéw nowych
sposob6w spolecznego funkcjonowania i kreowaniu nowego ksztaltu wlasnej tozsamosci. Za naj-
wazniejszy element tego procesu uwazam za$ nadanie przez wychowanka sensu swojemu
wysitkowi zmiany.
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About the sense of purpose in the learning process.
Casus the perspectives of social readaptation of charges
of the Correctional Facility

The aim of the article is to analyze the perspectives of social readaptation of charges of the Correc-
tional Facility, in the broader context of the process of human learning. In the resocialization
pedagogy, this subject has always been located in the center of reflection, but the approach to it
has fundamentally changed. From a corrective orientation, the aim of which was to adapt the in-
correctly socialized individuals; to a take, the essence of which is the liberation of socially malad-
justed person’s potentials. In this second approach, the educational context of the resocialization
process is revealed, which relies on the pupils learning new ways of social functioning and creat-
ing a new shape of their own identity. As the most important element of this process, I see the pu-
pil finding purpose in his effort to change.
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Wprowadzenie

Cecha charakterystyczng badan jakosciowych jest ich otwartos¢ i elastycz-
noé¢, prowadzace czasem do uzyskania dodatkowych danych, ktére nie lezaty
w zamysle badacza i ktére odstaniaja nieprzeczuwane przez niego obszary ludz-
kiego myslenia oraz ludzkich do$wiadczen. Inspiracja dla powstania tego tekstu
jest takie wlasnie do§wiadczenie badacza, poszukujacego odpowiedzi na pytanie
o interpretacje roli wychowawcy w procesie resocjalizacji, konstruowane przez
wychowankéw Zakladu Poprawczegol. Analiza przeprowadzonego na potrzeby
badania wywiadu fokusowego odstonita bowiem mocno eksponowany przez re-
spondentéw watek dotyczacy poczucia sensu uczestniczenia przez nich w proce-
sie resocjalizacji. Problematyke te postrzegam jako kwestie na tyle wazna, cho¢
stabo eksponowana w pedagogice resocjalizacyjnej, ze warto jej poSwieci¢ szcze-
gblna uwage.

1. Proces resocjalizacji a spoleczna readaptacja

Termin resocjalizacja ,ex definitione oznacza ponowng socjalizacje, powtorne
uspotecznienie, jednostki nieprzystosowanej spotecznie, w celu umozliwienia jej
poprawniejszego niz do tej pory, funkcjonowania w powszechnie przyjetych
i akceptowanych normatywnie rolach zyciowych, spolecznych i zawodowych.
Ma wiec to by¢ pozytywna, intencjonalna edukacja spoleczna” [Konopczynski 2014: 13].

W nawigzaniu do tego sposobu definiowania procesu resocjalizacji, na grun-
cie pedagogiki resocjalizacyjnej zadomowily sie liczne —jak pisze M. Konopczyn-
ski — mity resocjalizacyjne. Jeden z nich dotyczy przeswiadczenia o tym, ze nie-
przystosowanie spoleczne jest zjawiskiem, ktére podlega leczeniu czy terapii,
dzieki ktérym mozliwe jest wywolanie trwalej zmiany w osobie spolecznie nie-
przystosowanej [Konopczyniski 2014: 14-16]. Mit ten stanowi podloze uksztaltowa-
nia sie korekcyjno-naprawczej orientacji w pedagogice resocjalizacyjnej, umocowa-
nej w mysleniu medycznym i psychologicznym, dla ktérego charakterystyczne
sa praktyki ukierunkowane na diagnoze zaburzenia pod katem jego etiologii, roz-
poznawanie jego przebiegu i na koniec — podjecie srodkéw zaradczych, swoiste
leczenie. Ten ,tradycyjny” typ myslenia w resocjalizacji, nazywany integracyj-
nym, wiaze si¢ z intencja ,dokonania korekcji w osobowosci i funkcjonowaniu
0s0b nieprzystosowanych spolecznie w celu ich dostosowania lub/i przystosowa-

! Wykorzystana w tekscie wypowiedz pochodzi z wywiadu fokusowego z wychowankami Zakladu

Poprawczego w Gdansku, przeprowadzonego przez Piotra Zajaca na potrzeby pracy magisterskiej,
ktorej tematyka dotyczyla roli wychowawcy w procesie resocjalizacji w interpretacjach wychowankéw.
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nia do oczekiwan badZ wymagan zycia spolecznego. Haslo integracji spolecznej
oznacza ostatecznie, ze jednostka ma sie dostosowaé/przystosowaé do otoczenia
spolecznego” [Szczepaniak 2014: 155-156]. Zdaniem P. Szczepaniaka ten typ reso-
cjalizacji polega na poddaniu osoby spolecznie nieprzystosowanej przymuso-
wym oddzialywaniom naprawczym, najczesciej w warunkach spolecznej izolacji
(ekskluzji). ,Taki stan rzeczy opiera si¢ [wigc — przyp. M.L-Z] na antynomii: osoby
nieprzystosowane spolecznie sa izolowane od spoleczenstwa z zamiarem ich
resocjalizadji (...), [za$ — przyp. M.L-Z] haslo integracji spolecznej weryfikuje sie
w spolecznej ekskluzji” [Szczepaniak 2014: 156]. W szerszym za$ kontekscie ludz-
kiego uczenia sie (w tym przypadku nowych sposobéw spolecznego funkcjono-
wania) stanowi on egzemplifikacje takiego podejécia do uczenia sig, ktére polega
na swoistym ,¢wiczeniu na sucho”, w warunkach odmiennych od tych, w ktérych
przyjdzie wychowankom nabywane umiejetnosci czy postawy wykorzystywac.

Do najwazniejszych z perspektywy mojego wywodu cech orientacji korekcyjno-
-naprawczej nalezy skoncentrowanie uwagi na podmiocie, traktowanym jednak
jedynie jako obiekt (przedmiot) korekcyjnych oddzialywan resocjalizacyjnych,
z réwnoczesnym usuwaniem z pola widzenia faktu, ze czlowiek jest nie tylko
obiektem oddziatywania sit spolecznych, ale takze aktywnym twoércg samego sie-
bie i swojego srodowiska spoteczno-kulturowego, kreujacym swoj swiat w media-
¢ji z kultura i innymi podmiotami.

Poszerzenie pola teoretycznego pedagogiki, jej wzrastajagca samo$wiado-
mos¢ i radykalne przeksztalcenia kontekstu spolteczno-kulturowego ujawnity
fakt, ze tradycyjne, korekcyjno-naprawcze ujecie resocjalizacji nie uwzglednia
calej zlozonosci i uwiklan tego procesu, nie moze wigc by¢ juz w zwigzku z tym
zadowalajace; i ukierunkowaly badaczy tego obszaru na poszukiwanie alterna-
tyw myslowych. Budowane byly na podlozu wczedniejszych koncepcji: twor-
czej adaptacji K. Obuchowskiego, w ktérej nie idzie o proste ,dostosowanie
czlowieka z zaburzeniami zachowania, dewianta, nieprzystosowanego do istnie-
jacych standardéw i norm spolecznych, ale mediowane w interakcjach spotecznych”
[Pytka 2010: 31]; koncepcji twoérczej samodzielnosci wychowanka Cz. Czapéwa,
zgodnie z ktdra istotg resocjalizacji jest samorealizacja czlowieka przez wyko-
rzystanie jego talentéw i zdolnosci w procesie jego powtdrnej socjalizacji; czy
koncepcji kreatywnej profilaktyki spotecznej J. Kwasniewskiego, ktorej istota
polega na odwolywaniu sie do ludzkich potencjaléw w profilaktyce spolecznej
[Pytka 2010: 31]. Ich znaczenie wiaze sie przede wszystkim z odmiennym podej-
Sciem do spotecznego kontekstu procesu resocjalizacji oraz z przesunieciem
zainteresowania z procesu korekcyjno-naprawczego na proces wyzwalania lu-
dzkich potencjalow. Z perspektywy mojego wywodu najistotniejsze zmiany
wprowadzaja jednak dwie najnowsze koncepcje: pierwsza — zaczerpnieta
z obszaru pedagogiki specjalnej koncepcja edukacji inkluzyjnej i druga —
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nawiazujaca do jej zalozen koncepcja twoérczej resocjalizacji M. Konopczynskie-
go. W ich kontekscie, w dyskursie pedagogiki resocjalizacyjnej zainicjowane zo-
staly zmiany o charakterze paradygmatycznym, polegajace na wilaczeniu w pole
namysiu pedagogiki resocjalizacyjnej szerszego (niz poziom wadliwie socjali-
zujacej wychowanka grupy pierwotnej) srodowiska spolecznego, ktére moze
mie¢ charakter ekskluzyjny badz inkluzyjny, oraz na przeorientowaniu mysle-
nia z procesu naprawiania na proces rozwoju, co integralnie laczy sie z poklada-
niem ufnosci w ludzkich zdolnosciach do konstruowania (przekonstruowania)
wlasnej tozsamosci.

U podloza tej zmiany lezy przyjecie takiego katalogu wartosci, na ktérego
szczycie jest osoba i godnoé¢ wychowanka. Bedace za$ konsekwencja ich przyje-
cia dzialania maja charakter ,re-personalizujacy, odstaniajacy na nowo «osobe»
wychowanka w nowym kontekscie spoleczno-moralnym” [Pytka 2014: 34]. Ich
istota staje sie nie tyle inspirowane idea adaptacji naprawcze oddzialywanie na
wychowanka, ile stymulowanie i wzmacnianie podejmowanych przez niego
dzialan o charakterze edukacyjnym. W nawigzaniu do nich readaptacja spotecz-
na, bedaca celem dziatan resocjalizacyjnych nabiera sensu szerszego i odmienne-
go, niz tylko dostosowanie sie do okreslonych norm spotecznych i staje sie, jak
pisze L. Pytka, rowniez procesem spolecznego uczenia sie respektowania szcze-
gblnych potrzeb i mozliwosci 0séb spolecznie wykluczonych, ktére produkuje
spoleczna struktura, a takze edukacyjnym co do zasady procesem konstruowania
na nowo wlasnej tozsamosci przez osoby spolecznie nieprzystosowane [Pytka
2010: 31].

2. Ku inkluzji oséb spolecznie nieprzystosowanych

Problematyka inkluzji, zdaniem I. Chrzanowskiej, pojawila sie na gruncie pe-
dagogiki i pedagogiki specjalnej w zwiazku z przeksztalcaniem sie spoleczenstwa
przemystowego w spoleczenistwo wiedzy. W rezultacie tej zmiany coraz bardziej
jasne stawalo sie to, ze ,[w]spdlczesnie potrzebna jest edukacja dostosowana do
indywidualnych oczekiwan i potrzeb ludzi, edukacja tresciowo elastyczna
i tkwigca w zyciowych sytuacjach. Tendencje te staly sie podstawa zmiany spoj-
rzenia na edukacje podmiotowa, ktorej celem miata sie staé realizacja hasta eduka-
¢ji dla wszystkich” [Chrzanowska 2014: 2]. W tym kontekscie osoby z niepelno-
sprawnoécia staly sie pelnoprawnymi czlonkami wspoélnoty ludzi uczacych sie,
a edukacja inkluzyjna zaczela by¢ traktowana jako narzedzie zapobiegania ich
stygmatyzowaniu, wykluczaniu, marginalizacji. Pojecie ksztalcenia inkluzyjnego
nie doczekalo sie jednak jednoznacznej definicji. ,Czesto traktowane jest ono
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synonimicznie z terminem integracja, czasami za$ rozumiane jest jako kolejny,
wyzszy etap w drodze do normalizacji sytuacji nie tylko edukacyjnej oséb nie-
pelnosprawnych” [Chrzanowska 2014: 3]. Tymczasem integracja odnosi sie do
»~wlaczania” ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, polegajacego na
przygotowaniu (dostosowaniu) go do zwyktego srodowiska szkolnego, opartym
na idei tolerancji, natomiast inkluzja dotyczy uznania prawa kazdego ucznia do
uczenia sie w zwyklej szkole, opartego na akceptacji [Lechta 2010]. Obecnie, na
gruncie pedagogiki specjalnej, zagadnienie inkluzji pojawia si¢ nie tylko w kontek-
Scie problematyki szkoly czy polityki edukacyjnej, ale r6wniez w kontekscie sze-
roko rozumianej przestrzeni spotecznej i kulturowej, w ktorej identyfikowane sa
istniejace bariery i projektowane mozliwosci pelnego uczestniczenia wszystkich
ludzi w zyciu spolecznym.

Na gruncie pedagogiki resocjalizacyjnej u podloza idei inkluzji lezy prze-
transponowanie wypowiedzi M. Grzegorzewskiej ,nie ma kaleki, jest czlowiek”,
na zasade ,nie ma przestepcy, jest czlowiek” [Pytka 2010: 31]. W jej kontekécie
»[ilnkluzja to etos w postepowaniu resocjalizacyjnym rozumianym jako akcepta-
cja r6znorodnosci, w takim razie cenienie odmiennosci nawet oséb zdemoralizo-
wanych czy zwichnietych socjalizacyjnie. Nie chodzi tutaj o akceptacje lub tolero-
wanie zachowan destrukcyjnych, w Zyciu spolecznym nie mozna sie zgodzi¢ na
dowolnos¢ postepowania, lecz o akceptacje na poziomie personalnym, gdzie na-
stepuje odréznienie osoby od tego, co ta osoba czyni” [Sobczak 2009: 8].

Resocjalizacja inkluzyjna oznacza w tym ujeciu polozenie akcentu na organi-
zowanie srodowiska spolecznego w taki sposéb, zeby ,rozbraja¢” istniejace me-
chanizmy stygmatyzowania, wykluczania i spolecznej izolacji os6b spolecznie
nieprzystosowanych. Zakres zagadnien poruszanych przez pedagogike resocjali-
zacyjna w zwiazku z ideg inkluzji ,dotyczy regulacji stosunkéw spolecznych
w szerszym kontekscie niz poprzez polityke karng, penitencjarng, czy socjalna
[...] chodzi o formowanie spoleczefistwa otwartego” [Szczepaniak 2014: 162] na
zréznicowane formy odmiennosci. Stad ,[r]eedukacja inkluzyjna to cos$ wiecej niz
reintegracja spoleczna. Ta pierwsza wymaga zmiany spolecznej w skali makro, by
osiggna¢ zadowalajace wyniki w skali mikro, czyli na poziomie jednostek ludz-
kich i grup ludzkich z trudnosciami adaptacyjnymi. Ta druga wspiera sie idea po-
prawy, psychokorekgji i wrastania w niechciane niekiedy role spoteczne” [Pytka
2010: 32]. Mozna zatem méwié o tym, ze inkluzja oznacza tu ,[p]przywracanie
[jednostkomi- przyp. M.L-Z] grupom spotecznie naznaczonym i marginalizowa-
nym prawa do pelnej partycypacji w zyciu spolecznym, obywatelskim i kultural-
nym” [Pastwa-Wojciechowska 2010: 110].

Popperowska koncepcja spoleczenistwa otwartego (typu inclusive), do ktorej
nawigzuje P. Szczepaniak, eksponuje takie jego cechy, jak: brak barier dla spotecz-
nej ruchliwo$ci, mobilnoé¢ pozioma i pionowy, brak strukturalnych i prawnych
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mechanizméw izolacji i wykluczania spolecznego [Popper 1993: 291]. Autor tej
koncepciji jest sklonny wigza¢ powstanie spoleczefistwa otwartego z rozpadem
zamknietego spoleczenistwa plemiennego, opartego na licznych podzialach i ba-
rierach, i dojsciem do glosu jednostkowego interesu i indywidualnej inicjatywy.
Dzieki nim, czlowiek zaczal bowiem sam decydowac o tym, co chce robi¢, uwolnit
sie od wszelkich form predestynacji i préb instrumentalizowania go, a jego egzy-
stencja zaczela by¢ traktowana jako wartosciowa sama w sobie [Lewartowska-
-Zychowicz 2010: 48]. Uzyteczno$¢ przywolanej przez P.Szczepaniaka koncepcji
spoleczenstwa otwartego wydaje sie mie¢ jednak coraz bardziej ograniczony cha-
rakter w $wietle licznych opracowan, ktére wskazuja na segregacyjny i wyklu-
czajacy charakter wspoélczesnej kultury neoliberalnej i przeksztalcenie si¢ demo-
kracji liberalnej w demokracje rynkowa, z jej fundamentalizmem rynkowym
generujacym liczne nierdwnosci i nowe mechanizmy wykluczania [Harvey 2008;
Dowbor 2009; Hardy 2010]. W tym kontekscie znamienne sg cytowane przez
Jeana Zieglera stowa Jacquesa Rouxa; ,wolnos¢ jest jedynie pustym slowem, jesli
jedna grupa ludzi moze bezkarnie glodzi¢ inna grupe. Réwnos¢ jest jedynie pu-
stym slowem, jesli bogacz, korzystajac z prawa monopolu, staje sie panem Zzycia
i $mierci innego czlowieka” [Roux 1793, cyt. za Ziegler 2011: 36].

Postepujace w zwigzku z tymi kierunkami rozwoju kultury rozwarstwienie
i ubozenie spoleczenstw powoduje wzrost barier w dostepie do edukacji i udziatu
w zyciu publicznym, odlaczanie si¢ deprywowanych kulturowo podklas, sku-
pionych w obszarach bez wstepu i bez drég wyjscia. Ich szanse na inkluzje wraz
z kolejnymi falami neoliberalizacji zdaja sie by¢ coraz bardziej ograniczone
[Lewartowska-Zychowicz 2014: 162-163]. W tym kontekscie projekt resocjaliza-
¢ji inkluzyjnej moze natrafia¢ na bariery trudne do pokonania, bronione przez
potezne sily ekonomiczne, ktére dziataja na rzecz segregacji i wykluczania. Dla-
tego w projekcie tym kluczowe jest nie tylko dziatanie na rzecz zmiany spotecz-
nej $wiadomosci, ale réwniez tworzenie przestrzeni dla dokonania si¢ zmiany
w osobie spolecznie nieprzystosowanej. Nie idzie tu juz jednak o dzialania
korekcyjno-naprawcze akcentujace zadanie adaptacji spolecznej, ale o mocniej-
sze akcentowanie idei ,podmiotowego wlaczania si¢ oséb odczuwajacych pro-
blemy w spolecznym funkcjonowaniu i wyrazania ich suwerennego prawa do
podjecia (rozwigzania) tych probleméw (z intencja wigczenia sie do naturalnego
nurtu zycia spolecznego) [Szczepaniak 2014: 150]. Model ten jest wykorzystywa-
ny od dawna na gruncie pracy socjalnej, a na terenie resocjalizacji jedna z jego
odmian jest znana pod nazwa probagcji, traktowanej jako Srodek resocjalizacji
oparty na spoleczenstwie, bazujacy na zalozeniu o wiekszej skutecznosci sankcji
w warunkach $rodowiska, niz w warunkach izolacyjnych [Batandynowicz 2009: 12].
Sam fakt wykonywania sankcji w warunkach wolnosciowych nie rozwigzuje jednak
kwestii podmiotowych praw oséb spolecznie nieprzystosowanych, potrzebny
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jest zatem kolejny element, jakim jest uruchomienie sie potencjaléw edukacyj-
nych jednostki.

3. Tworcza resocjalizacja jako projekt inkluzyjny

Idea tworczej resocjalizacji, wprowadzona do pedagogiki resocjalizacyjnej
w latach dziewiecdziesigtych przez M. Konopczynskiego [1996] jest koncepcja
umocowang w ,odmiennej od dotychczas przyjmowanych perspektyw teorety-
czno-metodycznych — naukowej perspektywy poznawczej, traktujacej tego ro-
dzaju dzialalnos¢ jako proces zmiany kreujgcej, a nie proces przymusu zmiany lub
zmiany dobrowolnej pod wplywem terapii, charakterystycznych dla dotychczasowej
praktyki penitencjarnej, opartej na dorobku klasycznych koncepcji i teorii kry-
minologicznych, psychologicznych, socjologicznych i pedagogicznych. Podstawa
teoretyczng nowego rozumienia istoty dziatalnosci resocjalizacyjnej sa adapto-
wane do tej przestrzeni interdyscyplinarne koncepcje interakcyjne, kognitywne
oraz koncepcje wynikajace z dorobku psychologii i pedagogiki twodrczosci,
a szczegOlnie wspodlczesne teorie heurystyczne” [Konopczynski 2014: 18]. Kon-
cepcja tworczej resocjalizacji nie stanowi opozycji dla tradycyjnie rozumianego
wychowania resocjalizujacego, jednak rézni si¢ od niego zasadniczo sposobem
interpretowania pojecia nieprzystosowania spolecznego (nieprzystosowanie
jako problem wadliwie uksztaltowanej tozsamosci, a nie wadliwych postaw,
przekonan i nastawien, patologicznych cech i preferencji); sposobem ujmowania
procesu resocjalizacji (resocjalizacja jako proces rozwijania potencjaléw, a nie
korekcyjna zmiana parametréw spolecznych i osobowych); sposobem formu-
fowania celu procesu resocjalizacji (celem procesu resocjalizacji jest kreowanie
nowych tozsamosci, a nie korektywna zmiana przekonan, nastawiefi, postaw,
czy 1ol spolecznych); definiowaniem drogi prowadzacej do tego celu (rozwoj
strukturalnych czynnikéw i mechanizméw proceséw poznawczych i twérczych,
zamiast sitowej zmiany wadliwych form funkcjonowania spolecznego za posred-
nictwem antropotechnicznych oddzialywan wychowawczych) [Konopczynski
2014: 19].

W koncepgji twérczej resocjalizacji kluczowe znaczenie zyskuje continuum
twdrczoscé-resocjalizacja-tozsamosé, w kontekscie ktérego osiowy dla wszelkich
dzialan staje sie¢ podmiot, jego potencjaly oraz tozsamos¢. Nowe ujecie orientacji
podmiotowej, ktéra sama w sobie nie jest przeciez nowym zjawiskiem w pedago-
gice resocjalizacyjnej, wyraza si¢ w skoncentrowaniu uwagi na tym co jeszcze nie-
uksztaltowane, nieuruchomione, a nie na tym co niepozadane w osobowosci
i funkcjonowaniu czlowieka. Efektem aktywnosci tworczej ,rozumianej jako
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zmodyfikowane funkcjonowanie strukturalnych czynnikéw proceséw poznaw-
czych oséb nieprzystosowanych spolecznie jest (...) innowacyjny, twérczy spo-
s6b rozwiazywania sytuacji problemowych” [Konopczynski 2014: 21]. Aktywnos¢
twdrcza, uruchamiajgca nowe potencjaly w osobie nieprzystosowanej spolecznie
sprzyja bowiem kreowaniu u niej odmiennego od dotychczasowego stosunku do
otaczajacej rzeczywistosci spolecznej i napotykanych probleméw, ktére zaczynaja
sie jawi¢ jako wyzwania, sytuacje problemowe, ktdrych rozwigzanie jest mozliwe.

Jak pisze M. Konopczynski, w twdrczej resocjalizacji idzie o to, ze dzieki
aktywnosci twoérczej ,[w]ychowankowie sami wspéitworza i wypelniaja trescia
ramy swojej nowej tozsamosci” [Konopczynski 2014: 21]. Ich wysitek ma jednak
zlozony charakter, poniewaz polega na rozstaniu si¢ z przeszioscig, zmodyfiko-
waniu stanu aktualnego i wykreowaniu przysztosci. Pierwszy element wymaga
zrozumienia dotychczasowych zachowan oraz ich osobistych i spolecznych
konsekwencji; drugi ,polega na intelektualnym i emocjonalnym wigczeniu sie
w dzialania rozwijajace strukturalne czynniki i mechanizmy proceséw poznaw-
czych” [Konopczynski 2014: 21-22]; trzeci natomiast dotyczy ,inicjowania procesu
spolecznego adaptowania wlasnych form aktywnosci opartych na ujawnionych
potencjatach” [Konopczynski 2014: 22].

Clou tej koncepciji jest ujmowanie procesu resocjalizacji jako procesu inicjo-
wanej w toku uczenia sie zmiany rozwojowej, a nie procesu naprawczego
uspoleczniania. Do podstawowych waloréw tego ujecia nalezy wprowadzenie do
pedagogiki resocjalizacyjnej nowego jezyka, a w szczegolnosci terminu zmiana
rozwojowa, ktéry nie jest obciazony pejoratywnym zabarwieniem przypisywanym
pedagogicznym dzialaniom adaptujacym podmioty do danego porzadku
spolecznego; oraz ulokowanie procesu resocjalizacji w kontekscie ludzkiego roz-
woju, co sytuuje w centrum namyslu jednostke i jej osobisty wysitek zmiany,
a przede wszystkim eksponuje autoedukacyjny moment procesu resocjalizacji,
uwalniajac jg od korekcyjno-naprawczego pietna. Ma to szczegélne znaczenie
w kontekscie wyzwalania procesu rozwoju nowej tozsamosci 0séb nieprzystoso-
wanych spolecznie, bo —jak pisze M. Konopczynski: ,[tJozsamosci nie da sie zmie-
ni¢ »na site«. Jest ona odporna na stosowanie przymusu i karanie. Zmienia si¢, jesli
dostrzezemy i rozwiniemy u osoby resocjalizowanej jej »mocne« strony — poten-
cjaly, a ona sama uwierzy, ze moze by¢ akceptowana przez innych ludzi” [Ko-
nopczynski 2014: 23].

Jak wida¢ M. Konopczytiski wiaze sens swojego projektu z osadzonym w polu
edukacji wewnetrznym rozwojem i wykreowaniem nowej tozsamosci przez
wychowankow, ktorzy dzieki temu mogg wlaczy¢ sie w zwykly nurt zycia
spolecznego, porzuci¢ zycie na jego marginesie i zdjaé z siebie pietno. Resocjali-
zacja twoércza ma wiec sens inkluzyjny, ale konstytutywne jest dla niej nadanie
przez wychowankéw sensu wlasnemu wysitkowi:
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Ja musze wiedzie¢, Zze to ma sens, ze wszystko, co sie tutaj dzieje, co robie ma sens, ze
mam na co$ wplyw, Zze bede sam robit. Nie wiem, czy dam rade tam na zewnatrz, czy to
sie uda, ale teraz chce sam to ogarnac.

Ja nie mam mozliwosci, zeby wrdcic¢ i inne zycie. Zawsze bede mial nasrane w papie-
rach, tu nic sie nie zmieni, ale ja musze sam zobaczy¢, czy da sie inaczej. Wtedy to be-
dzie mialo sens.

Ja wlasciwie nigdy nic sam nie decydowalem, zawsze tak jak moi kumple. Teraz, jak
wyjde, to oni s3 w tym samym miejscu, a ja juz wiem, ze mozna inaczej. To mi do
glowy nie przyszlo, bo ja nie znalem innego. Teraz to moze i jest sens. Moze i warto.

4. Poczucie sensu - teoretyczne perspektywy analizy

Przedstawiciele nauk humanistycznych (filozofowie, jezykoznawcy) odnosza
zwykle pojecie sensu do kategorii znaku i znaczenia i wéwczas wyrézniaja ,sens
logiczny, kulturowy, jezykowy i poznawczy” [Ploszczyniec 2017: 7]. ,Sensem lo-
gicznym jest elementarna (logiczna) tres¢ wyrazenia lub zdania. Na gruncie logiki
sensowne sg zdania oznajmujace, ktérym mozna przypisa¢ wartos$¢ logiczna
prawdy badz falszu. [...] Sens kulturowy stanowi znaczenie lub zesp6l znaczen
nadawanych przez cztonkéw kultury pewnym przedmiotom, ktdre znacza co$
specyficznego dla czlonkéw owej kultury. [...] Sensowne jezykowo sg wszystkie
wyrazenia i zbudowane na ich podstawie zdania, ktére s uznawane wéréd uzyt-
kownikéw danego jezyka. [...] Sens poznawczy stanowig wszystkie doznania,
pojecia, obrazy, wyobrazenia i koncepcje, ktére stuza reprezentowaniu poznawa-
nej rzeczywistoéci. Sensem poznawczym jest pewien mniej lub bardziej ztozony
psychiczny «obiekt», w poznawczej przestrzeni mentalnej podmiotu, pelnigcy
funkcje semiotyczne przez organizacje globalnego (ogélnego) badz lokalnego
(zrelatywizowanego do «tu i teraz») stanu wiedzy podmiotu” [Ploszczyniec 2017: 8].

Z kolei w naukach spolecznych kategoria sensu jest najczesciej uzywana
w znaczeniu teleologicznym. Teleologicznie , [s]sensowne jest, ma sens to, co celo-
we, wewnetrznie albo zewnetrznie: postepek, akt zmierzajacy do czego$ — uktad
celowo skonstruowany” [Elzenberg 1991: 338]. Teleologiczne pojecie sensu jest
przypisywane ludzkiej woli i ludzkim dziataniom, ktére prowadza do osiggniecia
zmierzonego celu [Ploszczyniec 2017: 9]. W zyciu codziennym ludzie uzywajq bo-
wiem pojecia sensu (sensownosci) na oznaczenie dzialan, co do ktérych maja po-
czucie, ze sa one lub moga by¢ skuteczne.

Z kolei ,[p]oczucie skutecznosci to sad jednostki na temat osobistych mozli-
wosci spelnienia ré6znych warunkéw zadania, prowadzacych do osiggniecia za-
mierzonych rezultatow” [Bussey, Bandura 1999: 691, cyt. za Rubacha 2013: 76]. Na
uksztaltowanie sie poczucia skutecznosci czlowieka maja wplyw czynniki psy-



124 Malgorzata Lewartowska-Zychowicz

chologiczne (odpornos¢ na stres i trudnoéci emocjonalne), i czynniki spoteczne
(jego uprzednie doswiadczenia, oceny zjakimi spotyka sie ze strony innych, a tak-
Ze obserwowane u innych sukcesy i porazki) [Rubacha 2013: 77]. Poczucie wlasnej
skutecznosci jest zmienna, ktéra réznicuje ludzi w zakresie myslenia, odczuwania
i dzialania, ,im silniejsze sa przekonania dotyczace wlasnej skutecznosci, tym wy-
zsze cele stawiajq sobie ludzie i tym silniejsze jest ich zaangazowanie w zamierzo-
ne zachowanie nawet w obliczu pietrzacych sie porazek” [Juczynski 2000: 11].

Problematyka, a w szczeg6lnosci pomiar, poczucia wlasnej skutecznosci, znaj-
duje sie od pewnego czasu w polu zainteresowania pedagogiki resocjalizacyjnej.
Badania prowadzone na ten temat dotycza za$ zwykle kwestii znaczenia poczucia
wlasnej skutecznosci z perspektywy potencjatu readaptacyjnego oséb spotecznie
nieprzystosowanych, lub metodyki oddzialywania resocjalizacyjnego [por. np.
Pastwa-Wojciechowska, Piotrowski 2016; Niewiadomska, Chwaszcz i in. 2014].

W odniesieniu do oséb spotecznie nieprzystosowanych kategoria poczucia
wlasnej skutecznosci nie daje jednak pelnej odpowiedzi na pytanie o posiadane
przez nich/mozliwe do zaktualizowania potencjaly i zasoby readaptacyjne. Ludz-
kie dzialanie moze by¢ bowiem nieskuteczne, lub podejmujacy je czlowiek moze
nie mie¢ poczucia wlasnej skutecznosci, a jednak podejmuje dzialania tylko dlate-
go, ze chce i ze traktuje je jako sensowne/znaczace, dajace wyraz jego przekona-
niom. Potwierdzenie tej tezy znajdujemy w licznych udokumentowanych histo-
rycznie przykladach, w szczegélnosci tych ktére odnosza sie do instytucji
totalnych i sytuacji ekstremalnych (por. np. akty oporu i bunty wiezniéw). Dla ich
zrozumienia przydatna moze by¢ kategoria sprawstwa (agency), ktéra przezywa
obecnie na gruncie socjologii swdj renesans i jest jedna z czeséciej wykorzystywa-
nych kategorii ,do analizy dzialan spolecznych i roli tych dzialan w wytwarzaniu,
podtrzymywaniu i transformacji struktur, kultur, instytucji i systeméw spotecz-
nych” [Leszczynska 2018: 178]. W podejsciach socjologicznych sprawstwo jest od-
noszone do tych form aktywnosci spotecznych podmiotéw, ktérym przypisuje sie
przynajmniej czeéciowa autonomie wobec przymusu spolecznego porzadku.
Z kolei na gruncie pedagogiki sprawstwo jest kategoria, ktérej eksplanacyjny po-
tencjal dotyczy indywiduum — podejmujacego dzialania i dzieki temu dokonuja-
cemu zmiany w sobie i w swoim $wiecie.

Co do swojego znaczenia, sprawstwo jest czesto traktowane jako kategoria
synonimiczna z takimi pojeciami, jak podmiotowos¢, refleksyjnoé¢, czy intencjo-
nalnos¢. ,Podmiotowo5¢ jest najczesciej interpretowana jako doswiadczenie jed-
nostek, odczuwajacych wplyw na swoje losy i kontrole nad zyciowych planem,
gotowych podja¢ lub dzialajacych intencjonalnie i refleksyjnie” [Leszczyniska 2018:
4]. Sprawstwo przekracza w tym ujeciu horyzont skutecznoéci dziatania i obejmu-
je wszystkie (réwniez nieskuteczne) podmiotowe (autonomiczne, intencjonalne,
refleksyjne) inicjowanie dzialania, ktérych zrédlem jest ludzka tozsamos¢ [Iwin-
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ska 2015: 8]. To — emancypacyjne — podejscie do sprawstwa nie obejmuje wiec
dzialan wynikajacych z formalnych regul, ktére w istocie nie kontestuja wyni-
kajacych z nich ograniczen, ani ich refleksyjnie nie transformuja. Mozna nawet
powiedzie¢, ze podtrzymuja one status quo [Leszczyniska 2018: 3], a jednak ludzie
traktuja je jako bedace efektem ich decyzji i kontrolowane przez nich. W kontek-
Scie tej konstatacji, powigzanie sprawstwa z podmiotowoscia, intencjonalnoscia
i refleksyjnoscia nie jest rownoznaczne z poczuciem sprawstwa, ktdrego poten-
cjal emancypacyjny moze mie¢ charakter waski i jednostkowy, nie naruszajacy
spotecznych struktur. Pomimo tego, poczucie sprawstwa moze by¢ znaczace
z perspektywy wyzwalania ludzkich potencjalow, sktadajacych sie na tozsamos¢.
W kontekscie (tworczej) resocjalizacji ukierunkowanej na podmiot konstruujacy
wlasng tozsamo$¢ na nowo, poczucie sprawstwa staje sie waznym elementem
owej tozsamo$ci, chociaz nie musi mie¢ koniecznie potencjalu emancypacyjnego
na poziomie strukturalnym. Istotne bowiem w dzialaniu bywa réwniez to, ze
podmiot je inicjujacy ma poczucie, ze jest jego autorem. W kontekscie perspektyw
spolecznej readaptacji 0oséb spotecznie nieprzystosowanych idzie wiec o to, ze
uruchamianie ich potencjaléw powinno miec¢ oparcie w ich gltebokim przekona-
niu o sensownoéci podejmowanych wysitkow.
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