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prowadzonych badan w dziataniu

Celem opracowania jest zaprezentowanie osoby badacza jako (non)konformisty na podstawie re-
fleksji z prowadzonych badanh w dziataniu. W pierwszej kolejnosci zostang krétko zdefiniowanie
podstawowe kategorie, ktore nastepnie zostana wykorzystane w tekscie: konformizm i nonkon-
formizm. Nastepnie zostang opisane trudnosci wyboréw doswiadczanych przez badacza oraz
przedstawione etapy ,przemiany” naukowej w drodze badacza w dzialaniu.
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Researcher as (non)conformist — reflecting on the conducted
action research

The aim of the study is to present the researcher as a (non)conformist based on reflection on the
conducted research in action. In the first place, the basic categories will be defined briefly, which
will then be used in the text: conformity and nonconformity. Next, the difficulties of the choices
experienced by the researcher and the presented stages of the “change” in the researcher’s way in
action will be described.
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Wprowadzenie

Wraz ze zmieniajacym sie sposobem postrzegania oséb z niepelnosprawno-
Scia, przeobrazeniom ulegaja takze koncepcje i cele badan. W zwiazku z tym
zaczeto przypisywac wazna role pedagogom specjalnym — nauczycielom, jako ba-
daczom. Inaczej ujmujac, wzrosto spoleczne zapotrzebowania na ich kompetencje
diagnostyczne, pedagogdw specjalnych, ale tez zmienita sie rola samego badacza.
Duzo zalezy od jego osobowosci, predyspozycji, oporu, ale i intuicji prowadzenia
badan wsréd osob z niepelnosprawnosciami szczegodlnie tych z wieloraka nie-
pelnosprawnoscia.
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Celem niniejszego artykulu jest zaprezentowanie osoby badacza jako (non)
konformisty na podstawie refleksji z prowadzonych wtasnych badan w dziataniu.
W pewnym sensie moje rozwazania beda wgladem (auto)refleksyjnym we wlasne
srodowisko —refleksja zwiazana z nieustannie zadawanym sobie pytaniem o to co
mnie, innych definiuje jako badacza. Namyst ten kontynuuj¢ na zalozeniu, ze
»uczony, ktéry nie wie co go definiuje, jako uczonego, to znaczy co okreéla ,scho-
lastyczny punkt widzenia”, moze doprowadzi¢ do tego, ze umiesci w glowie
agenséw wlasng perspektywe scholastyczna; ze przypisze swojemu przedmiotowi
to conalezy do jego sposobu rozumienia do trybu poznania” [Bourdieu 2009: 164].

Struktura artykutu sktada sie z dwéch zasadniczych, wzajemnie uzupelnia ja-
cych sie i przenikajacych czesci. Rozpoczne od krétkiego zdefiniowania pod-
stawowych kategorii, ktore nastepnie zostang wykorzystane w tekscie. Sg to
konformizm i nonkonformizm. Nastepnie odniose sie do trudnosci wyboréw do-
Swiadczanych przez badacza. W dalszej kolejnosci przedstawie etapy ,przemia-
ny” naukowej w drodze badacza w dziataniu.

1. Badacz

Badacz to osoba prowadzaca badania naukowe, odkrywca podréznik!, syno-
nimy to: naukowiec, uczony, eksperymentator, poszukiwacz, eksplorator w swo-
jej dziedzinie2. Dlatego ,|...] bycie uczonym jest zar6wno wyborem sposobu zy-
cia, jak i wyborem $ciezki kariery: pracownik intelektualny, niezaleznie od tego
czy sobie to u§wiadamia, czy tez nie, ksztaltuje samego siebie, trudzac sie nad do-
skonaleniem swojego rzemiosla; aby wykorzysta¢ swdéj potencjal i zrobi uzytek
z kazdej okazji, ktéra mu sie trafi, konstruuje on charakter, ktérego rdzen stano-
wig cechy dobrego pracownika” [Mills 2018: 302].

Badacz (pedagog specjalny, nauczyciel), wchodzac w srodowisko akademic-
kie, podejmuje aktywnos¢ naukows, dydaktyczna i organizacyjna [Bochno 2017:
31]. Dlatego ,bycie nauczycielem oznacza zajmowanie okreslonej pozycji. Rola
nauczyciela polega na zachowywaniu sie w okre$lony sposéb wobec ucznia”
[Giddens 2012: 116]. Czesto pozycja i rola badacza stanowi punkt wyjscia w kon-
ceptualizacji projektu badawczego [Gajdzica 2013: 9-19].

W badaniu wlasnej praktyki i w dziataniu (w celu poszukiwania drég jej do-
skonalenia, a co najmniej usprawniania) zachowania sprawcze przestajg by¢ obie-
ktami obserwacji, opisu, interpretacji, wyjasniania, projektow zmiany przez inne
osoby — profesjonalnych badaczy, a staja sie przedmiotem krytycznej refleksji

Stownik Jezyka Polskiego, PWN, https://sjp.pwn.pl/szukaj/badacz.html [dostep: 07.2018].
Stownik synonimdw, https://synonim.net/synonim/badacz [dostep: 07.2018].
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i podmiotowych decyzji tych oséb, ktére aktywnie uczestnicza w zmianie,
wywoluja ja. ,Teoretyczny punkt widzenia badacza przestaje by¢ uprzywilejo-
wany w stosunku do punktu widzenia uczestnika zmienianej praktyki” [za
Czerepaniak-Walczak 2017: 201].

Peter Reason i Wiliam. R. Torbert w badaniach w dziataniu, przyjmujac za
kryterium skale poszukiwan, proponuja rozréznienie na: pierwszoosobowe ba-
danie/praktyke, drugoosobowe badanie/praktyke, trzecioosobowe badanie/prak-
tyke [Golebniak 2013: 55]. Pierwsze z nich odnosza sie do dziatalnosci zwigzanej
z rozwijaniem ,badawczego podejscia do wlasnego zycia, Swiadomego dzialania
i dokonywania wyboréw, a takze oceniania w trakcie dzialania jego efektéw za-
chodzacych w $wiecie zewnetrznym.” Stosowane tu metodologie majg obejmo-
wacé rézne formy autopoznawania, sprzyjajace ksztaltowaniu si¢ zdolnosci nazy-
wanej przez R. Torberta krytyczna subiektywnoscia. U pedagoga specjalnego
pojawia sie wrazliwo$¢ dotyczaca wlasnej pracy. Zaczyna zastanawia¢ sie nad
sensownoscig swoich dziatan, nad ich skutecznoscig oraz uzytecznoécia. Zastana-
wia sie nad swoja rola w miejscu, przestrzeni jakiej doswiadcza. Czesto takie refle-
ksje wynikaja z pracy z osobami niepelnosprawnymi. Nie zawsze dostajemy od
nich jasne komunikaty o ich zadowoleniu i trafnoéci podejmowanych dziatan.
W tym swoim doswiadczeniu czesto pedagog specjalny jest osamotniony, czuje
sie niezrozumialy. Pojawia sie w nim niezgoda na zastang rzeczywistos¢, a wiec
obowiazujace w niej zasady, normy.

W drugoosobowym badaniu/praktyce wymieniaja sie osoby tworzace mala,
powiazang osobistymi relacjami, grupe i podejmuja poszukiwania majace na celu
przezwyciezenie podzielanej we wspdlnym doswiadczeniu trudnosci, bariery,
dysfunkcji etc. W tej roli pedagog specjalny doswiadcza, ze nie jest sam w swych
codziennych wyzwaniach pedagogicznych. Dostrzega u swoich kolegéw/koleza-
nek podobne rozterki. Zaczyna wymienia¢ si¢ informacjami nie tylko o trudno-
Sciach, ale dzieli si¢ w jaki sposob rozwigzal dang trudno$¢ w bezposredniej pracy
z osobami niepelnosprawnymi. Taka wymiana informacji w grupie os6b powo-
duje nie tylko rozwdj danego pedagoga specjalnego jako badacza, ale réwniez in-
nych. Zaréwno tych, ktérzy doswiadczyli podobnych sytuacji oraz tych, ktérzy
jeszcze nie spotkali sie we wlasnej praktyce z wymienionymi trudnymi sytuacja-
mi, ale nabeda wiedze jak zachowac sie, kiedy juz sami znajda sie w miejscu opi-
sywanym przez innych pedagogow.

»Irzecioosobowe badanie/praktyka” obejmuje wedlug cytowanych autorow
projekty realizowane w duzej skali, takie, w ktérych nalezaloby zaangazowac
mozliwie najwieksze kregi spoteczne, przy czym nalezy siegac sie po réznorodne
formuly interwencji, z zastosowaniem wielu kanaléw komunikacji i form groma-
dzenie oraz opracowywania danych. Pedagog specjalny poczuwa sie do obo-
wigzku, by swoimi do§wiadczeniami dzieli¢ sie z innymi. Wie juz, ze takich oséb
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jest wiecej, ktére doswiadczaja w praktyce pedagogicznej bezsilnosci. Poczuwa
sie rowniez do odpowiedzialnoéci reprezentowania glosu tych oséb niepeino-
sprawnych, ktérych glosy nie sa slyszalne z r6znych wzgledéw. Stara sie posze-
rza¢ swoja dzialalno$¢ poza kregi, w ktérych jest na co dziefy; czasami przez to jest
réznie postrzegany przez spoleczenistwo.

W rzeczywistosci badawczej wszystkie te formy moga sie wigza¢, splata¢,
wspotwystepowac. Ksztaltowanie w ramach pierwszoosobowego badania/prak-
tyki samoswiadomoéci krytycznej jest warunkiem trwatosci zmiany wywolywa-
nej w badaniu drugoosobowym, przy czym mate grupy robocze wypelniaja cze-
sto, jak to wyzej podkreslitam, przestrzen projektu trzecioosobowego [Golebniak
2010: 54-55]3. ,Badanie w dzialaniu jest interwencjq w kulturowe, spoteczne i hi-
storyczne procesy codziennego zycia i przeksztalca nie tylko praktykow, ale cale
srodowisko praktyki” [Czerepaniak-Walczak 2017: 202].

Badacz znajduje sie, doswiadcza: ,[...] schizofrenii akademickiego umystu”,
ktéra ,polega na tym, ze otrzymujemy od uniwersytetéw sprzeczne wymagania,
bardzo trudne do pogodzenia w praktyce badawczej. Do humanisty dociera infor-
macja, ze system akademicki wymaga od niego ilosciowej aktywnosci, co jest
sprzeczne z poczuciem misji zwigzanej z odpowiedzia na wazne dla kultury pro-
blemy, ktérej nie mozna mierzy¢ w sposéb statystyczny” [Ilnicki 2016: 526].

Dlatego prawie kazde badanie ma sens wtedy, jesli moze przyczyni¢ sie do
polepszenia istniejacych standéw rzeczy i zjawisk, w tym takze warunkéw zycia lu-
dzi i funkcjonowania ekosysteméw, lub najmniej ograniczenia oddzialywania
czynnikéw opresji i ograniczen [por. Czerepaniak-Walczak 2017: 199].

»W trakcie gromadzenia danych badacz moze znajdowac sie wewnatrz bada-
nego $wiata. W praktyce oznacza to zwykle uczestniczenie, bezposrednie relacje
i oddzialywanie na obiekt badan. Bywa, ze Iaczy sie z obecnoscia stosunkowo
bierng, bez bezposrednich relacji i wplywu na zmiane badanego wycinka rzeczy-
wistosci. Z kolei ulokowanie badacza na zewnatrz prowadzi do gromadzenia
postrzezen posrednich, zbierania danych zastanych, czasem sprokurowanych,
ale na ogot z pewnego dystansu [Gajdzica 2014: 105-110].

Wedlug Marii Czerepaniak-Walczak oczekiwane, a raczej ,pozadane-wymusza-
ne” prowadzenie projektéw badawczych tzw. ,grantéw”: [...] utrudniaja podej-
mowanie takich zadan badawczych, ktére nie rozwijaja dorazZnych problemoéw.
Kazdy projekt badawczy musi mie¢ wartoé¢ uzytkowa, rynkows. Badacz musi
zdefiniowac efekty i spos6b ich spozytkowania. [...] badacze staja sie zaktadnika-
mi utylitaryzmu” [2014: 15]. Doswiadczajg ,naciskéw na jednostke, wywieranych

> Wnikliwsza analiz¢ mozna znalez¢ w publikacji P. Reason, W.R. Norbert, Zwrot dzialaniowy. Ku
transformacyjnej nauce spotecznej [w:] Badania w dziataniu. Pedagogika i pedagogika zaangazowane, H. Cer-
vinkova, B.D. Golebniak (red.), Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw
2010, s. 137-150.



Badacz jako (non)konformista — z refleksji prowadzonych badari w dzialaniu 147

w celu jej dopasowania sie do oczekiwan grupy, spoleczenstwa, organizacji, przy-
wodcy” [Marszall 2008: 154]. Zachowania lub postawy polegajace na przyjeciu i
podporzadkowaniu sie wartoéciom, zasadom, pogladom i normom postepowa-
nia obowigzujacym w danej grupie spotecznej przypisywane sa konformizmowi
[por. Marszall 2008: 154].

2. Konformizm versus nonkonformizm

W Stowniku wspdlczesnego jezyka polskiego pod pojeciem konformizm znajduje
sie nastepujaca definicja, poglad, okreslenie: ,[...] postawa polegajaca na $cistym
podporzadkowaniu sie wzorom, pogladom i normom narzuconym przez grupe
spoleczna, do ktérej nalezy dana jednostka” [Dunaj 1996: 404]. Natomiast non-
konformizm to ,[...] postawa braku akceptacji pewnych norm, wartodci,
pogladéw istniejacych w danej spolecznosci, sprzeciwu wobec bezkrytycznego
podporzadkowywania sie im” [Dunaj 1996: 623-624].

W odniesieniu do zewnetrznych zachowan jednostki konformizm oznacza
dostosowywanie wlasnych wartosci, postaw i zachowan do norm obowiazuja-
cych w spoleczenstwie, ,|...] ktére sa spowodowane rzeczywistym lub wyobrazo-
nym naciskiem ze strony jakiej$ osoby lub grupy oséb” [Bernacka 2014: 12].

Oczekiwania stawiane badaczowi wiaza sie — podobnie jak w konformizmie —
z nadmiernym, bezkrytycznym przyjmowaniem i stosowaniem sie do owych
norm, zbyt intensywnym identyfikowaniem swoich celéw z celami grupy narzu-
conymi odgérnie, mechaniczna akceptacjg wszelkich zasad i wartoéci, biernej
uleglosci, bezmyslnej aprobacie regul gloszonych przez innych. Postawa badacza
konformistycznego w tej interpretacji wynika czesto z obawy przed formulowa-
niem jakichkolwiek wlasnych pogladéw, propozycji rozwigzan czy tez prezento-
wania wzoréw zachowan innych niz proponowane. Badacz konformista to osoba
bez wlasnego zdania, ktéra dla pewnych korzysci podporzadkowuje sie okolicz-
noéciom i wladzy. Nie chce naraza¢ sie np. swoim przelozonym, nie wysuwajac
konkretnych wnioskéw w celu dokonania zmiany — by zachowa¢ swoja posade.
Cecha charakterystyczng badacza konformistycznego jest to, ze bada, analizuje,
opisuje, szuka wyjasnien zastanych danych i na tym poprzestaje. Czasami trudno
jest do konca oceni¢, na ile osoba ta jest wiarygodna, czy krytykuje, poniewaz jest
to modny nurt, czy rzeczywiscie zmierza w kierunku zmiany, a to z kolei
wigzaloby sie z nowa postawg — nonkonformictyczna.

Intensywno$¢ zmian w wielu obszarach naszego zycia réwniez dotkneta oso-
by wykluczone z powodu swoich slabosci zaréwno fizycznych, jak i psychicz-
nych. ,W efekcie niepelnosprawnos¢ stala sie problemem naukowym nie tylko
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medycznym i psychologicznym, ale i spoleczno-kulturowym [Gajdzica 2017: 113].
Istotnym zagadnieniem jest informacyjny wplyw spoteczny, czyli wpltyw innych
ludzi, ktéry prowadzi nas do konformizmu. Inne osoby spostrzegamy jako Zrédlo
informacji, ktére daja wzér dla naszego zachowania; dostosowujemy sie, ponie-
waz wierzymy, ze cudza interpretacja niejasnej sytuacji jest bardziej poprawna
niz nasza.

Wielokrotnie zdarza sie, ze pedagodzy specjalni jako badacze znajdujg sie
w niejasnej dla siebie sytuacji badawczej. Wéwczas bardzo czesto odwolujemy sie
do interpretacji innych ludzi. Niestety wspomniani ludzie niejednokrotnie sa
sami niewiele lepiej zorientowani i dzialaja niewiele bardziej adekwatnie niz my
sami, jako badacze w tej wieloznacznej i pogmatwanej sytuacji. Przykladem moga
by¢ np. ostatnie postulaty oséb niepelnosprawnych oraz ich rodzicéw i opieku-
now sformulowane podczas protestu w sejmie. Ten incydent przypomina, ze
wykorzystywanie wiedzy innych ludzi jako Zrédla jest niebezpieczne. Jesli sg oni
zle poinformowani, badacz przejmuje te same pomyfki i ich zlg interpretacje. Jest
to naprawde bardzo duze zagrozenie.

Zdarza sie, ze sami ulegamy informacyjnemu wplywowi spolecznemu mimo
braku zgody z naszej strony. Dzieje sie tak, kiedy pedagog specjalny jako badacz
doswiadcza przemiany polegajacej na zmianie w pojmowaniu swojego zycia
i opartej na nowej wiedzy otrzymanej ze strony jakiej$ spolecznosci. Podczas kry-
zyséw czlowiek staje w obliczu niepokojacej, potencjalnie niebezpiecznej sytuacji
inie zawsze ma wystarczajaca wiedze, by w najbardziej odpowiedni sposéb zare-
agowac. Jako badacz wcigz doswiadczam réznych rozterek, prowadzac badania
w dzialaniu, w terenie. Zmiany dotyczace wchodzacych w dorostos¢ i dorostych
moich uczniéw z glebsza i gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng, miesz-
kajacych w domu pomocy spotecznej, to nadal bardzo trudny i mato interesujacy
temat dla wielu ,istotnych” oséb. Gléwnym i najwiekszym kryzysem jest tak na-
prawde jako$¢ zycia wspomnianej grupy oséb w wieku dorostym. Potrzebne sa
zmiany w zakresie finansowania. Badacz doswiadcza kryzysu z powodu braku
zrozumienia. Kiedy zagrozone jest bezpieczenstwo jednostki, uzyskanie informa-
qji staje sie konieczne. Wtedy wlasnie zachowanie innych bywa jej bogatym
zrédlem. Niestety wiekszo$¢ spoleczenstwa nie postrzega tej grupy oséb, jako
»przydatnych”. Nie widzi w nich partnera dla siebie w zyciu prywatnym, zawo-
dowym. Cho¢ spotykamy sie z deklaracjami odwrotnymi, to czyny méwia same
za siebie, deklaratywnie tak jako postawa konformistyczna. Wcigz malo jest jed-
nostek, ktére potrafig zrobic co$ wiecej, wyjs¢ spod nurtu naprzeciw, przeciwsta-
wié sie wiekszodci wykazac¢ sie postawa nonkonformistyczng. Ten sam kryzys
przechodzi na mnie i w takim samym stopniu dotyka mnie jak ich. Doswiadczam
ich i swojej bezsilnosci. Wielokrotnie zastanawiam sie nad istotno$cia swojej pra-
cy. Pojawia sie pytanie nie tylko u mnie: Po co pracowa¢ z wspomniang grupa
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0s0b niepelnosprawnych tyle lat przez okres edukacji, jesli w zyciu dorostym nikt
nie kontynuuje.

Zdaniem Jacka Szmatka skutkiem konformizmu moze by¢ tzw. syndrom gru-
powego myslenia, objawiajacy sie tym, ze ludzie dzialajacy w ramach danej grupy,
ulegaja presji wszystkich jej czlonkéw, ulegajac tym samym deindywidualizacji
i depersonalizacji. Warto mie¢ na uwadze, iz w niektérych przypadkach syndrom
grupowego myslenia moze przyczynic sie rowniez do dysfunkcjonalnosci grupy,
cho¢ czesciej dotyczy to nonkonformizmu [Szmatek 2007: 193-194]. Konformizm
inonkonformizm to terminy dotyczace faktycznej zgodnoscilub niezgodnosci za-
chowania z ogélnie przyjetym przez spoleczenistwo wzorem, abstrahujace od mo-
tywagcji sklaniajacych jednostki do danego dzialania [Sztompka 2012: 338].

W dociekaniach na temat konformizmu i nonkonformizmu nalezy réwniez
wyrdzni¢ zaproponowana przez Roberta Mertona w 1938 r. typologie sposobow
przystosowania celéw kulturowych, skorelowana z zinstytucjonalizowanymi
$rodkami niezbednymi do ich osiagniecia [Giddens 2012: 228-229], tj. konfor-
mizm, innowacja, rytualizm, rezygnacja i bunt.

Merton przedstawial strukture spoleczna, jako czynnik produkujacy moty-
wacje zachowan ludzkich — konformistycznych i dewiacyjnych, wéréd ktérych
wymienit cztery typy zachowan nonkonformistycznych. Jako pierwszy jest kon-
formizm, ktéry zaklada akceptacje zaréwno norm regulujacych Srodki, jak
i zwigzanych z nimi wartosci regulujacych cel. Kolejnym zachowaniem, ale pierw-
szym w grupie nonkonformistycznej, to innowacja oznaczajaca akceptacje celow,
przy jednoczesnym szukaniu nowych rozwigzan by je zrealizowaé. Rytualizm
jest przeciwnag sytuacjq polegajaca na bezwzglednym przestrzeganiu norm, przy
catkowitym abstrahowaniu od celéw, ktére miaty zosta¢ w ten sposéb zrealizowane.
Wycofanie — catkowite odrzucenie przez jednostke zaréwno zawartych w kultu-
rze norm, jak i wartosci. Takie jednostki z reguly znajdujg swoje miejsce ,poza
spoleczenstwem”. Ostatnia — czwarta — forma nonkonformizmu (dewiacji)
wedlug Mertona jest bunt, czyli odrzucenie obowigzujacych regul i zasad, ale
zjednoczesnym zaproponowaniem nowych, alternatywnych norm i wartosci, re-
konstrukgji systemu spolecznego [Sztompka 2012: 339-340].

Typologie Mertona wzbogacit Piotr Sztopmka dodatkowa kategoria dewiacji,
niezaleznie od jej wymowy destrukcyjnej czy kreatywnej, i nazwal ja nonkonfor-
mizmem. Wedlug wymienionego autora wystepuje on po uwzglednieniu w wiek-
szym stopniu subiektywnego stosunku do regut kulturowych i odréznieniu tego
od obiektywnego ich postrzegania. Nie zawsze bowiem jest tak, ze niedostosowa-
nie sie do reguly oznacza jej dezaprobate. Ztamane prawa nie zawsze musi ozna-
czaé negacje porzadku prawego, jedynie uchylenie jego wymagan w stosunku do
siebie dla zyskania jaki$ korzysci [Sztompka 2004: 283]. Przyktadem sa Swietlice
terapeutyczne dla uczniéw z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualna, czesto
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finansowane z pozyskanych srodkéw unijnych przez nauczycieli lub opiekunéw
prawnych. Czasami zdarza sie, ze utrzymanie takich $wietlic zasilane jest z innych
subwengji, nie zawsze dla wspomnianej grupy oséb przeznaczonych. Niestety
wiekszo$¢ uczniéw z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualna, mieszkajacych
w domu pomocy spolecznej, korzysta z okazjonalnych form zajec.

Badacz czesto doswiadcza prowadzac projekty badawcze sytuacji trudnych:
frustracji, przecigzenia, utrudnienia, zagrozenia, deprywacji [Tyrata 1994: 291-292].
Najczesciej sytuacje trudne opisywane sa w naukach psychologicznych#jako dys-
harmonia warunkéw przedmiotowych i ograniczenie mozliwosci podmiotu, aby
racjonalnie rozwigzywaé zadania i sprawnie funkcjonowa¢ w cyklu biograficz-
nym. Zdaniem Tadeusza Tomaszewskiego sytuacja trudna ,powstaje woéwczas,
gdy wewnetrzna réwnowaga sytuacji normalnej zastanie zakl6cona, tak ze nor-
malny przebieg aktywnosci podstawowej zostanie zaklécony i prawdopodobien-
stwo realizacji zadania na poziomie normalnym stanie sie mniejsze”.

3. Zmiana... przemiana...

Napotykane sytuacje trudne, niejednokrotnie wydaja sie nie do rozwigzania.
Zmuszaja badacza do refleksji zwigzanej z zmiang. Badacz zaczyna szukac roz-
wigzan. Nie wystarczajg juz same analizy, tylko chce zmieni¢ opisywang rzeczy-
wisto$¢. Badacz doswiadcza przemiany z obserwatora do kreatora zmiany. Pod-
czas wspomnianej ,przemiany” mozna wyrdzni¢ pewne etapy>.

Problemem badawczym staje sie ,co$” co ogranicza, redukuje dana rzeczywi-
sto$¢é w danej grupie. Pojawia sie pytanie jak ujawniaé, a jednoczes$nie chronic¢

* Por.]. Reykowski, Funkcjonowanie osobowosci w warunkach stresu psychologicznego, Warszawa 1996;

T. Tomaszewski, O sytuacjach trudnych, w: Nerwice dziecigce i higiena psychiczna, Warszawa 1965; A. Le-
wicki, Psychologia kliniczna w zarysie, Poznah 1968; A. Lewicki, L. Paryzek, B. Waligora, Podstawy psy-
chologii penitencjarnej [w:] Psychologia kliniczna, A. Lewicki (red.), Warszawa 1969; M. Tyszkowa,
Zachowanie si¢ dzieci szkolnych w sytuacjach trudnych, Warszawa 1972; H. Sekowa, Orientacja w sytua-
cjach spolecznych, Poznan 1980; M. Ciosek, Psychologia sgdowa i penitencjarna, Warszawa 2003.

Por. A. Wyka, Badacz spoleczny wobec doswiadczenia, Autorka w wymienionej publikacji opisujac ce-
chy badah wymienia nastepujace doswiadczenia badawcze jakich doswiadcza badacz(ka) 1) uzna-
nie kompetencji badanych, 2) unikanie narzucania badanym siatki pojeciowej badacza, 3) badanie
jako wymiana, 4) intencjonalna przemiana roli; http:/otworzksiazke.pl/images/ksiazki/badacz_
spoleczny_wobec_doswiadczenia/badacz_spoleczny wobec_doswiadczenia.pdf [dostep: 22.07.2018],
s. 21-29.

Por. D. Prysak, Zredukowana dorostos¢ osob glebiej niepetnosprawnych intelektualnie, ,Wychowanie, na
co dzien”, 2015, nr 4(253), s. 27: ,Rzeczywisto$¢ zredukowana to taka rzeczywisto$¢, ktéra odnosi sie
do okreslonych sytuacji spolecznych, szczegélnie do tych, w ktérych z jakich$ przyczyn kto$ lub co$
$wiadomie lub nieSwiadomie zmniejsza lub doswiadcza za ciasnej, ograniczonej, a wigc zreduko-
wanej roli. Co$, co paralizuje, znieksztalca u danej osoby uczucia, relacje, zdolnosci, mozliwosci.
Ogranicza, a czasami wrecz uniemozliwia, rozwdj zgodny z oczekiwaniami jednostki i/lub
spoleczenistwa”.
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autentycznos¢ w procesie badawczym danej grupy — uczniéw z gleboka nie-
pelnosprawnodcig intelektualng, mieszkajacych w domu pomocy spoteczne;j. Jak
przekladaé problem badawczy na inne jezyki, w tym na jezyk naukowy, szczegol-
nie kiedy pytanie jest bardzo potoczne, a badacz jeszcze nie ma doswiadczenia, by
nie utracic jej kazdorazowej swoistosci. Pojawia sie réwnosé¢ kompetencji spotecz-
nej badacza i badanych a wiec uznaje kompetencje badanych.

To z kolei rodzi kolejny ,schodek” badaczowi prowadzacemu badania
w dzialaniu zwigzanego z komunikacjg zaré6wno z osobami badanymi oraz ich
opiekunami, jak i innymi badaczami. ,Nikt z badaczy rzeczywistosci nie jest wol-
ny od btedéw krétkiego spiecia czy nadmiernego teoretyzowania [Bochno 2017:
33]. W terenie trudno jest postugiwac sie jezykiem zaréwno naukowym, jak i po-
tocznym. Zdarza sie, ze niejednokrotnie w komunikacji badacza przenikaja poje-
cia — siatki pojeciowe charakterystyczne tylko dla jednej grupy. Zdarza sie, iz
w badaniach terenowych badacz przyjmuje postawe poznawczo naiwna, przy
tym siega do jak najmniej ofensywnych instrumentéw badawczych. Badacz uni-
ka narzucania badanym swojej siatki pojeciowej.

Badacz po zrezygnowaniu z ,roszczenia do pozycji uprzywilejowanej pozna-
wczo” czesto traci przywileje, ktére dawala mu bezpieczna rola neutralnego ob-
serwatora ,z gory”. Badacz na réwni z innymi ponosi pewne koszty emocjonalne
uczestnictwa w procesie badawczym. Nie moze on juz diuzej chronic swego ,ja”
i musi — przynajmniej w pewnych fazach badania — angazowac si¢ w kontakty
réwniez jako osoba poza rolg zawodowa. [...] Pedagog specjalny —badacz przesta-
je gra¢ role kogos$ obdarzonego autorytetem spolecznym i faktycznie z czasem sta-
je udaje mu sie te role utracic. [...] Badanie jako calo$¢ staje sie ,wspdlng droga”,
w ktorej dwie strony znaja obszary, w ktérych poruszaja sie. Narzedzia stuzace do
pozyskiwania danych moga by¢ modyfikowane w trakcie procesu badawczego
inie musza by¢ ,sztywne”. Badacz elastycznie dostosowuje sie do przebiegu sytu-
acji badawczej i sam sie pod jej wplywem zmienia. Ucza sie zaréwno sami uczest-
nicy badania, jak i badacz — wymieniaja sie swoimi do Swiadczeniami, spostrzeze-
niami. Badanie staje si¢ wymiang. Wypracowane sytuacje wymiany, ktorej
warunkiem jest zaufanie i szacunek, odbywa sie czesto osobistym — kosztem ba-
dacza. Badania czesto wkraczaja w $wiat wartosci badacza, nawet w jego prywat-
ne zwyczaje. W kazdym przypadku sytuacja badacza i badanych jest relacja pod-
miotéw. Sytuacje badawcze staja sie sytuacjami wymiany: przede wszystkim
wiedzy (kompetencji) spotecznej, ale nie tylko, czesto refleksji zyciowej.

Pedagog specjalny-badacz przestaje by¢ neutralnym i anonimowym dla ba-
danych ekspertem akademickim, staje si¢ w zamian aktywnym $wiadkiem lub
wiecej uczestnikiem badanych zjawisk w terenie, kreatorem, inicjatorem zmiany.
Czasem przyjmuje tez rownolegle role np. role doradcy (wlacznie osobiste spra-
wy badanych); czasem role powiernika, wspoéireformatora rzeczywistosci, ktorej
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badanie dotyczy, gdy wspdlnie z badanymi podejmuje prébe faktycznego od-
dzialywania na badang rzeczywistoé¢. Nastgpuje intencjonalna przemiana roli
badacza-pedagoga specjalnego.

Badacz ustawicznie rozwija si¢, bada interesujaca rzeczywisto$¢, prowadzi
analizy, nastepnie dzieli sie wynikami, a wigc trwa w tradycji naukowej. Trwa
w niej dopéki nie natrafia na kogo$ lub co$ kto lub co sprawi, ze przestanie ona by¢
uznawana za bezwarunkowa i stanie sie uznana warunkowo w niektérych sytua-
cjach lub przy rozwigzywaniu niektérych probleméw [Bochno 2017: 29]. Moze
staé sie rowniez tradycja alternatywna do innych tradycji naukowych. Droga ku
zmianie pojawia sie gdy badacz spotka-napotka kogos lub cos co spowoduje zdzi-
wienie nad dana rzeczywistoscia, Swiatem, a to z kolei spowoduje przebudzenie
do refleksji nad miejscem swoim w $wiecie. Spowoduje zmiang nie tylko w sposo-
bie myslenia, postrzegania otaczajacej badacza $wiata, ale i podjecia decyzji do da-
lej. Kiedy w osobie badajacej dochodzi do namystu, w trakcie ktérego pojawia sie
reinterpretacja i rewizja, podejmuje decyzje czy emigrowac, reformowac, czy
konwertowa¢ moze swoja dotychczasowa tradycje naukowa. Emigrowac¢ moze
do innego problemu badawczego lub nauki. Reformacja dotyczy¢ moze wlasnego
sposobu myslenia oraz dzialania naukowego w mniejszym lub wiekszym zakre-
sie. Badacz moze réwniez konwertowaé dotychczasowa swoja tradycje naukowa
w nowa jakos¢, proponujac np. inne spojrzenia na dany problem badawczy, wy-
korzystujac starg teorie do wspodlczesnej rzeczywistosci, zyskujac w ten sposob
nowe, pozadane wlasciwosci. Zdaniem Janusza Go¢kowskiego droga ku zmianie
postawy wobec swojej tradycji nie jest pojedynczym aktem intelektualnym, lecz
zindywidualizowanym procesem realizujgcym sie w czasie, okreslonych warun-
kach zewnetrznych [Bochno 2017: 29; Go¢kowski 1990: 70].

Badacz prowadzacy badania w dzialaniu jest narazony na wieksza opresyj-
noé¢ srodowiska, w ktérym prowadzi badania. Musi uwzglednia¢, iz ,badanie
w dzialaniu jest procesem, w ktérym spotykaja sie i wzajemnie oddzialujg, co naj-
mniej dwie kultury — autoréw projektu i realizatoréw praktyki” [Czerepaniak-
-Walczak 2013: 86].

Zakonczenie

Pedagog specjalny to badacz prowadzacy badanie wlasnej praktyki. Wnosi
nowe elementy wiedzy i jednocze$nie zmienia §wiadomoé¢. Rozwija krytyczng
refleksje wszystkich podmiotéw uczestniczacych w procesie poznawania i zmie-
niania codziennych warunkéw pracy, uczenia sie i wychowania. Nie tylko uczy
osoby niepelnosprawne na réznych etapach ich zycia, ale jednoczesnie uczy sie
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jak coraz lepiej i efektywniej prowadzi¢ wlasne dziatania edukacyjne, rewalidacyj-
ne, rehabilitacyjne czy wychowawcze. Analizuje swoje wlasne oddziatlywania, co
przyniosto oczekiwane, zaktadane skutki. Analizuje porazki czy nieudane, nietra-
fione propozycje dzialan. Zastanawia sie gdzie zostal popelniony blad, w ktérym
momencie, na jakim etapie i przez kogo. To pozwala pedagogowi specjalnemu
jako badaczowi nie tylko nie popelniac tych samych bledéw, ale rozwijac sie przez
wprowadzanie coraz to lepszych nowych metod w swojej pracy.

»Dzieje sie to za sprawg dawania glosu tym, ktérzy w innych badaniach tra-
ktowani sg jak obiekty, jak przystowiowe nietoperze, ktére sa obserwowane, ale
same nie maja szansy powiedzie¢, jak to jest by¢ nietoperzem i czego nietoperz
moze pragnac¢ [Czerepaniak-Walczak 2017: 201].

Pedagog specjalny to poszukiwacz wcigz nowych drég, sciezek do $wiata
0s0b niepelnosprawnych. Im bardziej zlozonej wielorakiej niepelnosprawnosci
osoba do$wiadcza, tym wiecej nieznanych drég jest do poznania by do niej do-
trze¢. Pedagog specjalny poprzez swoje dzialania bada czy wprowadzane przez
niego nowe, inne metody sa korzystne i czytelne dla oséb niepelnosprawnych.
Jest glosem tych os6b niepelnosprawnych, ktére nie potrafia mowic lub jest im
glos zabierany.

Pedagog specjalny to ,burzyciel” niewidocznych muréw zastanych i wciaz
stawianych pomiedzy osobami pelno- i niepelnosprawnymi. Jego sita polega na
sprawczosci argumentacji, a nie tylko na sile fizycznej, chociaz w codziennej pra-
cy ona rowniez bardzo jest przydatna. Jako badacz bada czesto sam siebie, swoja
site, wytrzymatos¢, kiedy musi zmienia¢ polozenie osoby niepelnosprawnej inte-
lektualnie. Dla pedagoga specjalnego takie stowa, jak: ,nie mozna”, ,nie” —nie ist-
nieja. Bedzie on poszukiwat takich rozwiazan, bedzie eksperymentowal, a wiec
badat skuteczno$¢ wprowadzanych zmian az uzyska upragniony cel. Dlatego sta-
je sie w swych dziataniach nonkonformista, wychodzac poza obowiazujace ramy.
Wychodzenie poza schemat, poszukiwanie odpowiedzi na nurtujace pytania, to
jest charakterystyczne dla wspomnianej postawy.

Pedagog specjalny jako badacz w dzialaniu do§wiadcza wiecej niz jednej per-
spektywy. Wazne sa jego umiejetnoéci i wiedza, poniewaz postawione sa przed
nim wysokie wymagania kompetencyjne. Tak, wiec [...] wartos¢ obu perspektyw
zalezy od celéw badan i zalozen koncepcji badawczej [Gajdzica 2017: 220]. Wsr6d
nich wymieni¢ mozna m.in. posiadanie umiejetnosci z przeprowadzenia wywia-
doéw i badan ankietowych, formulowania celéw diagnozy sytuacji, prowadzenia
obserwacji uczestniczacej, zebran, w tym grup fokusowych.

Badania w dzialaniu od badacza wymagaja kreatywnosci i elastycznosci, jesli
oczekiwany wynik ma by¢ widoczny. Badacze musza sie szybko uczy¢ i zmieniac
swoje podejscie. Dlatego taka osoba doswiadcza zaréwno roli konformisty, ale po-
dejmujac wyzwanie zwigzane ze zmiana, staje sie nonkonformista.
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