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Rozumienie przez osoby z niepelnosprawnoscia roli obywatela/obywatelki w demokratycznym
panstwie to wspdlczesnie zagadnienie szczegdlnie wazne, chociazby w kontekscie takich katego-
rii jak samostanowienie czy niezalezne Zzycie, o ktérych mowa w Konwencji Konwencja ONZ
o prawach os6b niepelnosprawnych. Z edukacyjnego punktu widzenia szczegélnie istotny jest
zatem ksztalt formalnej edukacji obywatelskiej ujetej miedzy innymi w Perspektywie Uczenia sie
przez cale zycie. Jej doniostos¢ wynika z kilku czynnikéw: po pierwsze — edukacja formalna ma
ogromng moc reprodukcyjna (co nie wyklucza jednak jej potencjalu emancypacyjnego [Szkud-
larek 2003: 366]. Po drugie — jest planowana, po trzecie kontrolowana przez panstwo [Kopifiska
2017a]. Jak zauwaza to Boguslaw Sliwerski [2013], ze moze to oznaczaé, ze okreslony ksztalt
edukacji, a w konsekwencji wizerunek obywatela i obywatelki, jest arbitralnie centralistycznie
narzucany. Z drugiej strony innym (niepelnosprawnym) odmawia si¢ obywatelskiej racji bytu
lub negatywnie warto$ciuje. W tej sytuacji istotne jest stwarzanie przestrzeni dla alternatywnych
interpretacji, jaka jest chociazby idea self-adwokatury. Pojawienie si¢ alternatyw zwieksza szanse
na wychodzenie poza kregi reprodukcji. Istotne jest to zwlaszcza dla tych obszaréw/zjawisk zycia
spoleczno-politycznego, ktére sa obarczone dysfunkcjami w tym réwniez doroslych oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualna uczeszczajacych na Warsztaty Terapii Zajeciowej. Tylko czy
owe alternatywy pojawiaja sie jako zapisy w formalnych dokumentach tychze instytucji?

Slowa kluczowe: edukacja obywatelska, niepelnosprawno$¢ intelektualna, warsztaty terapii
zajeciowej

Civic education.Critical analysis of the statutes
of the Occupational Therapy Workshops

Disabled person’s understanding of a role of a citizen in a democratic country is a particularly sig-
nificant issue these days, to mention only the context of such categories as self-determination or
independent living, referred to in the Convention “The UN Convention on the Rights of Persons
with Disabilities”. From an educational point of view, the shape of formal civic education in-
cluded in, among others, the Perspective of Lifelong Learning is of particular importance. Its im-
portance stems from several factors: firstly, formal education has enormous reproductive power
(which, however, does not exclude its emancipation potential [Szkudlarek 2003: 366]. Secondly,
it is planned, and thirdly, controlled by the state [Kopinska 2017a]. As Bogustaw Sliwerski notes
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it may mean that a specific shape of education, and consequently the image of a citizen, is arbitrar-
ily imposed centralistically. On the other hand , the others (the disabled) are denied a civic raison
d’etre or negatively valued. In this situation it is important to create space for alternative interpre-
tations, such as the idea of self-advocacy. The emergence of alternatives increases the chances of
going beyond the circles of reproduction. This is particularly important for the areas/ phenomena
of socio-political life that are burdened with dysfunctions, including adults with intellectual dis-
abilities attending the Occupational Therapy Workshops. The only question is: are the alterna-
tives written down in the formal documents of these institutions?

Keywords: civic education, intellectual disability, occupational therapy workshops

Wprowadzenie

Rozumienie przez osoby z niepelnosprawnosciami swojej roli jako obywatela/
obywatelki w demokratycznym panstwie to wspoélczesnie zagadnienie szczeg6l-
nie wazne. Zanim zostanie przedstawione uzasadnienie podjecia sie powyzszym
tematem, nalezy najpierw postawi¢ nastepujace pytania: Czy my jako spoleczen-
stwo mamy $wiadomos¢é swojej roli jako obywatele? Czy w ogoéle czujemy sie oby-
watelami i kto nadaje habitus obywatelskosci, i w jakim celu? Czy obywatelskos¢
nie jest tylko politycznym sloganem, aby wygra¢ kolejne wybory? Czy na pierw-
szy rzut oka moze wydawac sie, ze nie ma nic skomplikowanego w rozumieniu
pojecia obywatel/obywatelka i tego jaka role w procesie do dochodzenia do doj-
rzalej i Swiadomej obywatelskosci ma edukacja? Czy wspdlczednie jest mozliwy
wielogtos? Czy jednak, jak sie pojawia, nie jest wrzucany do ideologicznego ,worka
...izmow”?

Sa to pytania, na ktdre czytelnik nie znajdzie w tym tekscie odpowiedzi. Jed-
nak sg na tyle wazne, aby w kontekscie poruszanego tematu je stawia¢ jako otwarty
obszar do dyskursu o miejscu 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng w two-
rzeniu panstwa obywatelskiego, stawaly sie tlem. Dlatego 6w glos w warunkach
demokratycznych powinien by¢ spodziewany i dopuszczalny do dyskursu. Z pe-
dagogicznego punktu widzenia szczegdlnie wazny jest ksztalt formalnej edukacji
obywatelskiej od najmlodszych lat do pdznej starosci (zob. Zalecenia Parlamentu
Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cale zycie, opublikowany w Dz. Urz. UE z dnia
30 grudnia 2006 r.). Jej waga jest ogromna, chociazby ze wzgledu, ze edukacja for-
malna ma ogromng moc reprodukcyjng (co nie wyklucza jej potencjalu eman-
cypacyjnego) [Szkudlarek 2003: 366]. Jest takze planowana i kontrolowana przez
panstwo [zob Kopinska 2017a].

Jak zauwaza to Bogustaw Sliwerski [2013], moze to oznaczaé, ze okreslony
ksztalt edukacji, a w konsekwencji wizerunek obywatela i obywatelki, jest arbitral-
nie centralistycznie narzucany. Z drugiej strony innym (niepelnosprawnym) od-
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mawia sie obywatelskiej racji bytu lub negatywnie wartosciuje. Dlatego istotne
jest stwarzanie przestrzeni dla alternatywnych, ktérych pojawienie sie zwigksza
szanse na wychodzenie poza kregi reprodukcji. Konieczne jest wypracowanie no-
wych podejé¢, koncepcji i aksjomatéw pozwalajacych na zrozumienie i wyjasnie-
nie otaczajacej nas rzeczywistosci, wspélnej z osobami niepelnosprawnymi jako
wspolobywatelami, a nie permanentnie ,terapeutyzowanymi” klientami, pod-
opiecznymi czy pacjentami. To miedzy innymi uchwalona w 2006 r. przez Orga-
nizacje Narodéw Zjednoczonych konwencja o prawach oséb niepelnospraw-
nych, ratyfikowana przez Polske w 2102 r., bezposrednio odnosi si¢ do problemu
reprezentowania oséb niepelnosprawnych przez upowaznionych do tego czlon-
koéw wiasnego srodowiska. W artykule 29 zatytulowanym , Udzial w zyciu polity-
cznym”, czytamy: ,osoby niepelnosprawne beda mogly efektywnie i w pelni
uczestniczy¢ w zyciu politycznym i publicznym, na zasadzie réwnosci z innymi
osobami, bezposrednio lub za posrednictwem swobodnie wybranych przedsta-
wicieli [...]” i dalej: ,0osoby niepelnosprawne beda mogly efektywnie i w pelni
uczestniczy¢ w kierowaniu sprawami publicznymi, bez dyskryminacji i na zasa-
dzie réwnosci z innymi osobami, oraz [Panstwa Strony zobowigzuja sie do] zache-
cenia ich do udzialu w prawach publicznych, w tym do:

1) udzialu w organizacjach pozarzadowych i stowarzyszeniach uczestniczacych
w zyciu publicznym i politycznym kraju, a takze w dziatalnosci partii politycz-
nych i zarzadzania mini;

2) tworzenia organizacji osob niepetnosprawnych w celu reprezentowania osob
niepelnosprawnych na szczeblu miedzynarodowym, krajowym, regionalnym
ilokalnym oraz do przystepowania do takich organizacji” [zob. www.rpo.gov.pl].
To wlasnie lektura konwencji, jak i osobiste doSwiadczenia jako terapeuty

w warsztatach terapii zajeciowej sklonily autora artykulu do zadania pytania: czy

edukacja obywatelska jest istotna dla Srodowisk dzialajacych na rzecz oséb nie-

pelnosprawnych (ON)? Czy istniejg formalne zapisy w dokumentach (statutach/
regulaminach) tychze instytucji méwiace o edukacji obywatelskiej? Owe pytania
sa zasadne tym bardziej, kiedy je jeszcze zadamy w kontekscie konwencji, jak

i wytycznych zawartych w Perspektywie uczenia sie przez cale zycie (zal. do

uchwaty Nr 160/2013 Rady Ministréw z dnia 10 wrzesnia 2013 r.), a przede wszy-

stkim w odniesieniu do Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia

1997 r., gdzie w art. 32 w pkt. 112 czytamy: ,1. Wszyscy sa wobec prawa réwni.

Wszyscy maja prawo do réwnego traktowania przez wladze publiczne. 2. Nikt nie

moze by¢ dyskryminowany w zyciu politycznym, spotecznym lub gospodarczym

z jakiejkolwiek przyczyny”.
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1. Edukacja obywatelska

Istnieje wiele definicji/typologii edukacji obywatelskiej. Na przyklad Wiel
Veugelers wskazuje na trzy jej modele: adaptacyjna, indywidualizacyjng oraz
krytyczng. Pierwsza méwi o przyjmowaniu zastanych zasad, regul, wartodci,
druga o jednostkowym uczeniu sie i prébie krytycznego myslenia, natomiast trze-
cia polega na wspdlnotowym podejsciu do procesu uczenia i krytycznego mysle-
nia poprzez pytania i dialog [2011: 13; zob. Kopiniska 2017: 43]. Ow trzeci typ jest
bliski mojego rozumienia edukacji obywatelskiej, ktéry jako teoretyczna podsta-
wa analiz rzeczywistosci spolecznej, skupia sie na dynamicznych i dialogicznych
procesach, w ramach ktérych ludzie aktywnie negocjuja znaczenia poje¢, praktyk
iinstytucji [zob. Hilderbrant-Wypych 2012: 95-123]. Obywatelstwo nie jest w tym
ujeciu rozumiane jako statyczna de?nicja czy prawda, ale jako zalezna od okreslo-
nych do$wiadczen indywidualnych i sytuacji spotecznych koncepcja, ktéra ,nie
istnieje poza jednostka i spoleczefistwem” [Fouts, Lee 2005: 21].

Obywatel nie jest tu pasywnym odbiorca przekazywanych odgérnie wartosci
i wiedzy, a jego dzialanie nie stanowi wylacznie reakcji na zewnetrzne oddziaty-
wania $rodowiska spolecznego. Obywatel jest dzialajagcym podmiotem, ktéry
w toku interakcji z otoczeniem spolecznym, a takze na podstawie zgromadzonych
doswiadczen, konstruuje wlasne dzialanie. Obywatel pozostaje wiec rownoczes-
nie czlonkiem wspélnoty oraz indywidualnoscia, a jego dzialanie obywatelskie,
cho¢ osadzone w okreSlonym kontekscie kulturowym, spolecznym, historycz-
nym i politycznym, jest wynikiem intersubiektywnych interpretacji i negocjowa-
nia znaczen [por: Haste 2010: 163]. Jak podkresla Helen Haste, wlasnie z ,perspek-
tywy spolecznego konstruktywizmu, ksztaltowanie $wiadomosci obywatelskiej
wsrdd ludzi polega nie tylko na transmisji wiedzy w procesie edukacyjnym, lecz
réwniez na modelowaniu do$wiadczen. To wiasnie doswiadczenia obywatelskie,
anie fakty na temat polityki, pobudzaja swiadomos¢ istnienia wielu kontrowersy-
jnych, niejednoznacznych i podlegajacych spolecznym negocjacjom spraw, z kt6-
rymi jesteémy na co dzief konfrontowani. I to wiasnie doswiadczenia obywatel-
skie moga by¢ Zrédlem umiejetnosci, motywacji i pewnosci, niezbednych do
kompetentnego zaangazowania spolecznego. Krytyczne rozumienie edukacji
obywatelskiej wymaga takze akceptacji sytuacji, w ktérej nawet kluczowe z per-
spektywy spolecznej wartoéci majg charakter dialogiczny i moga zmienia¢ si¢
w ramach biezacej retoryki oraz kontekstu” [Haste 2010: 163, zob. Hilderbrant-
-Wypych 2012].

Aktywne obywatelstwo nie jest tylko teoretycznym bytem, ale réwniez owe
podejscie widzimy w aktach normatywnych, takich jak Zalecenia Parlamentu
Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczo-
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wych w procesie uczenia sie przez cate zycie, opublikowanych w Dzienniku Urze-
dowym Unii Europejskiej z dnia 30 grudnia 2006 r., wedlug ktérego edukacja oby-
watelska zmierza do tego, aby obywatele:

— poznali swoje prawa i obowiazki obywatelskie, wiedzieli czego obywatelowi
wolno domagac sie od instytucji publicznych, ale i jakie mamy obowigzki wo-
bec innych wspélobywateli;

— poznali pojecia praw czlowieka, potrafili rozpozna¢ przejawy ich tamania, ale
takze aby potrafili sie aktywnie temu przeciwstawic oraz solidaryzowac sie z o-
fiarami naruszen.

Do najwazniejszych kompetencji spotecznych w trzech obszarach skladaja sie:

Wiedza: rozumienie zasad postepowania i regul zachowania ogodlnie przyje-
tych w réznych spoleczenstwach i srodowiskach (np. w pracy, szkole, urzedzie);
znajomo$¢ podstawowych poje¢ dotyczacych oséb, grup, organizacji zawodo-
wych; rozumienie zasad réwnosci plci i niedyskryminacji; wiedza i rozumienie
wielokulturowych i spoleczno-ekonomicznych wymiaréw spoleczenstw euro-
pejskich (podkr. MJ).

Umiejetnosci: konstruktywnego porozumiewania sie w réznych $rodowi-
skach z osobami o ré6znym pochodzeniu, réznych zainteresowaniach, réznych
pogladach; wykazywania sie tolerancja, wyrazania i rozumienia réznych punktéw
widzenia; negocjowania polaczonego ze zdolnoscia tworzenia klimatu zaufania; ra-
dzenia sobie ze stresem i frustracjg oraz do wyrazania ich w konstruktywny spo-
sob.

Postawy: otwarto$¢ na wspolprace, asertywnos$é, prawos¢; zainteresowanie
rozwojem spoleczno-gospodarczym; docenianie réznorodnosci i poszanowanie
innych ludzi, a takze by¢ przygotowanie na pokonywanie uprzedzen i osiaganie
kompromisu.

Rozwijanie kompetencji obywatelskich opiera sie natomiast na jednoczesnym
wzbogacaniu wiedzy, ksztalttowaniu odpowiednich postaw oraz doskonaleniu
praktycznych umiejetnosci. I to wlasnie Parlament Europejski wskazuje na ele-
menty kompetencji obywatelskich, np. w obszarze wiedzy: znajomosci poje¢ de-
mokracji, sprawiedliwosci, rownosci, obywatelstwa i praw obywatelskich, Iacznie
ze sposobem ich sformulowania w Karcie Praw Podstawowych Unii Europej-
skiej i miedzynarodowych deklaracjach oraz ich stosowaniem przez rézne in-
stytucje na poziomach lokalnym, regionalnym, krajowym, europejskim i mie-
dzynarodowym; znajomos$¢ wspolczesnych wydarzen, jak i gtéwnych wydarzen
i tendencji w narodowej, europejskiej i Swiatowej historii; znajomos¢ integracji
europejskiej oraz struktur UE, z ich gléwnymi celami i warto$ciami; Swiadomosc¢
réznorodnosci i tozsamoéci kulturowych w Europie.

Umiejetnosci: zdolnos¢ do efektywnego zaangazowania, wraz z innymi ludz-
mi, w dzialania publiczne zar6wno polityczne jak i spoleczne; wykazywania soli-



Edukacja obywatelska. Krytyczna analiza statutéw podmiotdw... 281

darnosci z innymi ludzmi, rozumienie probleméw réznych grup spolecznych jak
i zainteresowanie rozwigzywaniem probleméw stojacych przed lokalnymi i szer-
szymi spolecznosciami; krytyczna i tworcza refleksja (podkr. M]); konstruktyw-
ne uczestnictwo w dzialaniach spolecznosci lokalnych i sasiedzkich; uczestnic-
two w procesach podejmowania decyzji na wszystkich poziomach, od lokalnego
przez krajowy po europejski, szczegélnie w drodze glosowania.

Postawy: pelne poszanowanie praw czlowieka, w tym réwnosci jako podsta-
wy demokracji; uznanie i zrozumienie réznic w systemach wartosci réznych reli-
gii i grup etnicznych; wykazywanie poczucia przynaleznosci do wiasnego otocze-
nia, kraju, Unii Europejskiej i Europy jako calosci oraz do $wiata, jak i gotowos¢
do uczestnictwa w demokratycznym podejmowaniu decyzji na wszystkich po-
ziomach; wykazywanie si¢ poczuciem obowigzku; aktywne obywatelstwo — nie-
ograniczajace si¢ do aktu glosowania wyborach; poszanowanie idei zréwnowa-
zonego rozwoju (rozwoj, ktéry zaspokaja potrzeby obecnego pokolenia bez
pozbawiania mozliwosci przyszlych pokolei do zaspokojenia ich potrzeb);
gotowos¢ poszanowania warto$ci i prywatno$ci innych oséb.

Jak widzimy, w podejéciu konstruktywizmu spolecznego oraz wytycznych
Parlamentu Europejskiego uwidacznia sie zasada zycia zbiorowego, o ktérej pisal
juz m.in. John Dewey [1963: 96], ktora nalezy realizowa¢ w réznych obszarach
funkcjonowania spotecznego. Edukacja obywatelska w tym rozumieniu nie ma
jest zatem przygotowaniem sie do bycia obywatelem i obywatelka, skoro sie
nim/nig juz jest. Jest uczeniem sie zycia w demokracji i uczeniem sie korzystania
ze wszystkich praw obywatelskich [zob. Kopinska 2017b]. Edukacja w demokracji
zaklada demokratyczno$¢ srodowiska, w ktérym jest realizowana. Odnosnie do
Srodowiska doroslych 0séb z niepelnosprawnosciami, jedna z takich form eduka-
cji obywatelskiej os6b z niepelnosprawnoscia jest idea self-adwokatury, ktéra
ukazana jest w ponizszym rozdziale.

2. Self-awokatura

Konwencja o prawach os6b niepelnosprawnych jest pierwszym miedzynaro-
dowym dokumentem w kompleksowy sposob rozpatrujacym sytuacje oséb nie-
pelnosprawnych. Zapisy zawarte w konwencji sa wyrazem dazenia nowoczes-
nych spoleczefistw do zréwnania szans zyciowych i uczestnictwa spotecznego
0s0b niepelnosprawnych, na zasadzie réwnosci z innymi osobami. W artykule
19 Niezalezne zycie i wigczenie w spoleczeristwo jest zapisane: Pafistwa Strony niniej-
szej konwencji uznaja réwne prawo wszystkich oséb niepelnosprawnych do zy-
cia w spoleczenstwie, wraz z prawem dokonywania wyboréw, na réwni z innymi
osobami oraz podejma skuteczne i odpowiednie Srodki w celu utatwienia pelnego



282 Maciej Jabtonski

korzystania przez osoby niepelnosprawne z tego prawa. W stowniku pedagogiki
specjalnej pod hastem self-adwokatura (self-advocacy) czytamy: ,bezposrednie
wystepowanie we wlasnym imieniu przez osoby z niepelnosprawnoscia intele-
ktualna, ktore staja sie rzecznikami wlasnych spraw. Dzieki idei self-adwokatury
osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng ucza sie méwié o swoich potrzebach,
prawach i oczekiwaniach, podejmowaé¢ autonomiczne decyzje oraz sprawowac
wieksza kontrole nad wlasnym zyciem i osobiscie reprezentowac swoje interesy
na zewnatrz, a takze zabiega¢ o respektowanie swoich praw. Przyczynia sie to do
ich aktywizacji, zwiekszenia samodzielnosci oraz rozszerzania zakreséw bezpo-
Sredniego uczestnictwa w zyciu spolecznym. Wplywa takze na zmiane sposobu
myslenia o sobie, taktowanie siebie jako osoby z mozliwosciami i prawami.
Ponadto buduje poczucie podmiotowosci 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng, ich godnosci, autonomii i odpowiedzialnosci” [Kupisiewicz 2013: 323].
Przedstawiony cytat cho¢ zbyt dlugi przedstawia istote poruszanej koncepcji.
Mozemy z niej odczytad, ze nalezy uznaé, iz zapisy dotyczace strategii zwigza-
nych z zapewnieniem reprezentacji oséb niepelnosprawnych zaréwno na forach
krajowych, jak i miedzynarodowych, stanowia wyraz usankcjonowania ruchu
self-adwokatury jako jednego z waznych sposobéw zapewniajacych tym osobom
wyijécie z trwajacej przez dziesieciolecia spolecznej izolacji [zob. Barnes, Mercer
2008; Zakrzewska-Manterys 2010; Krause 2010; Gajdzica 2008]. Definicja zakfada,
ze indywidualnie lub grupowo (preferowane sg oba sposoby) osoby z niepelno-
sprawnoscia intelektualng méwia lub dzialaja w imieniu samych siebie, lub in-
nych dzialajacych na rzecz waznych dla nich spraw. Self-adwokatura jest jedna
z koncepcji determinujgca kierunek zycia dorostych oséb z niepelnosprawnoscia-
mi. Jest skoncentrowana na osobie z niepelnosprawnoscia, jej podmiotowych wy-
borom i niezaleznosci zycia w stopniu mozliwym do osiggniecia. Mozna uzna¢, ze
ruch, dzialania i programy ksztalcenia umiejetnosci powyzej omawianych sa klu-
czowe dla dorostych z niepetnosprawnoscia intelektualng. Koncepcja self-adwo-
katury pozwala kreowac obywatelski stylu zycia dorostych oséb z niepetnospraw-
noscia intelektualng. Wymaga od nich aktywnosci i przeniesienia uwagi oraz
dotychczasowej wiedzy o sobie na percepcje siebie jako podmiot aktywny,
dziatajacy. Podmiot, ktéry nie oczekuje biernie na bieg wydarzen, lecz kreuje
wlasne zycie dzieki wiedzy o tym, ze moze to robié. Self-adwokatura postawila
trudne, moim zdaniem, wyzwania przed osobami z niepelnosprawnoscig intele-
ktualna, jak ich opiekunami/terapeutami, jednak w pelni mozliwe do realizacji.
Uwazam réwniez, ze w tym kontekscie umiejetnosci self-adwokatury wpisuja sie
trwale w potrzebe uwzglednienia w semantyce problematyki habilitacji dorostych
z niepelnosprawnoscia intelektualna, takze edukacji permanentnej (lifelong lear-
ning), poniewaz umiejetnosci takie nalezy nieustannie ksztalci¢, w przeciwnym
razie zostana przez dorostych z niepelnosprawnoscia intelektualng zapomniane
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[Borowska-Beszta 2012: 190]. Grupy self-adwokatury sa organizowane przez ludzi
z niepelnosprawnoscia intelektualng i innymi zaburzeniami rozwoju z asysta
doradcéw, czyli oséb bez niepelnosprawnosci, aktywnie promujacych wyniki
i dzialania os6b z niepelnosprawnoscia intelektualng w osigganiu réwnosci, nie-
zaleznosci i uznania za pelnoprawnych czionkéw spoteczenstwa. Dzialania
grup self-adwokatury polegaja na zapewnieniu i chronieniu ustawowych praw
oraz uczestnictwa oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng w systemach wspa-
rcia [zob. Europe-en Platform of Self-Advocates www.inclusion-eurpe.eu].

Sadze, ze tredci dotyczace self-adwokatury (przede wszystkim edukacji oby-
watelskiej) sa odpowiednim programem ksztalcenia calozyciowego dla dorostych
zniepelnosprawnoscia intelektualng i powinny by¢ wpisane bezposrednio do sta-
tutéw/regulaminéw instytucji pomocowych dla 0séb z niepelnosprawnoscia,
takich jak Warsztaty Terapii Zajeciowej, i nie tylko tych pomiotéw. Zanim jednak
przejde do krytycznej analizy wymienionych dokumentéw, sadze, ze nalezy
przedstawié¢ sama koncepcje WTZ.

3. Warsztaty Terapii Zajeciowej

Warsztaty Terapii Zajeciowej (WTZ) sa ogniwem laczacym szkolnictwo spe-
cjalne z rynkiem pracy. Skierowane sa do oséb, ktére w codziennym zyciu i funk-
cjonowaniu wymagaja opieki oraz wsparcia ze strony innych. WIZ majq za zadanie
zapewni¢ swym uczestnikom rehabilitacj¢ spoleczng i zawodowg, jak i przyczy-
ni¢ sie do aktywniejszego ich wlgczania sie w Zycie spoteczne oraz podnoszenia
jakosci codziennego zycia. Realizacji celow zwigzanych z szeroko rozumiang re-
habilitacjg sluzy stosowanie réznorodnych metod i technik terapii zajeciowej
zmierzajacych do rozwijania sprawnosci psychofizycznych, usamodzielnienia
uczestnikow przez wyposazenie ich w umiejetnosci wykonywania czynnosci zy-
cia codziennego oraz umiejetnosci zawodowych, umozliwiajacych uczestnictwo
w szkoleniach o profilu zawodowym albo podjecie pracy.

Pierwsze WTZ tworzono w Polsce juz na poczatku lat 90. ubieglego wieku,
jako placéwki rehabilitacyjne dla os6b catkowicie niezdolnych do pracy zarobko-
wej. Podstawa prawna funkcjonowania warsztatow byta Ustawa z dnia 9 maja
1991 r. o zatrudnianiu i rehabilitacji zawodowej 0séb niepelnosprawnych! oraz
rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Socjalnej z 8 wrzesnia 1992 r. w sprawie
zasad tworzenia, dzialania i finansowania warsztatow terapii zajeciowej2. W pier-

! Ustawa z dnia 9 maja 1991 r. o zatrudnianiu i rehabilitacji zawodowej oséb niepelnosprawnych.

Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Socjalnej z 8 wrzesnia 1992 r. w sprawie zasad tworzenia,
dzialania i finansowania warsztatéw terapii zajeciowe;.
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wotnym brzmieniu jako cel WTZ wskazano rehabilitacje zmierzajaca do rozwoju
ogoblnego kazdego uczestnika, poprawy zaradnosci osobistej, sprawnosci psy-
chofizycznych oraz przystosowania i funkcjonowania spolecznego (integracji
spolecznej) (podkr. MJ]). Zgodnie z 6wczesnymi przepisami WTZ funkcjonowaly
jako forma rehabilitacji spolecznej. Podstawowym, a zazwyczaj jedynym zrédlem
finansowania WTZ, byt Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Oséb Niepelnospraw-
nych (PFRON)3. W perspektywie czasu zasady dziatania i cele warsztatow podle-
galy znaczacym modyfikacjom. Kolejne zmiany przepiséw czesciowo przedefi-
niowaly cel WIZ w kierunku rehabilitacji zawodowej uczestnika — przy czym
WTZ, w przeciwienstwie do zakladéw aktywnosci zawodowej (ZAZ), nie moga
prowadzi¢ dzialalnosci gospodarczej i sa w catosci utrzymywane z dotacji ze $rod-
kéw publicznych?. Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Pracy i Polityki Spotecz-
nej z dnia 30 wrzeénia 2002 r. warsztat terapii zajeciowej realizuje juz zadania
w zakresie rehabilitacji spotecznej i zawodowej, zmierzajace do ogélnego rozwo-
ju i poprawy sprawnosci, niezbednych do prowadzenia przez osobe niepeino-
sprawng niezaleznego, samodzielnego i aktywnego zycia — na miare jej indy-
widualnych mozliwosci.

Obecnie obowigzujaca ustawa o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz za-
trudnianiu oséb niepetnosprawnych w art. 10 ust 2 pkt 2 wéréd zadan WTZ wy-
mienia rozwijanie podstawowych i specjalistycznych umiejetnosci zawodowych.
Wyraznie widoczne zatem jest poszerzanie i zarazem uszczegélawianie zadan
WTZ w kierunku rehabilitacji zawodowej uczestnikéw [zob. Nieradko-Iwanicka,
Iwanicki 2010: 332-334]. Jak widzimy, Warsztaty Terapii Zajeciowej w zyciu do-
roslych 0s6b niepelnosprawnych majacych problem z podjeciem zatrudnienia
odgrywaja istotna role. WTZ skierowane sa do oséb, ktére w codziennym zyciu
i funkcjonowaniu wymagaja opieki i wsparcia ze strony innych. Maja za zadanie
zapewni¢ swym uczestnikom rehabilitacje spoleczng i zawodowa, jak i przyczy-
ni¢ si¢ do aktywniejszego ich wlgczania si¢ w Zycie spoleczne oraz podnoszenia
jakosci codziennego zycia [zob. Morysinska i in. 2014: 16].

Bezsprzecznie nalezy przyznac¢, ze Warsztaty Terapii Zajeciowej stanowia
istotne ogniwo tworzacego sie sytemu rehabilitacji spoleczno-zawodowej oséb
niepelnosprawnych. Jednak w ostatnich latach coraz czesciej poddaje sie pod dys-
kusje problem roli i przyszlosci tych warsztatéw w systemie rehabilitacji spotecz-
nej i zawodowej os6b niepelnosprawnych. Przeprowadzona ewaluacja i badania
WTZ [zob. Bariery i szanse... 2012: 8] wskazala na wystepowanie wielu brakéw
iniescistosci wplywajgcych na mala skutecznosé instrumentéw aktywizacji zawo-

Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z dnia 30 wrzes$nia 2002 r. w sprawie szcze-
golowych zasad tworzenia, dzialania i finansowania warsztatow terapii zajeciowej.

Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrudnianiu oséb nie-
pelnosprawnych.
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dowej, ktore stosowane sa przez WIZ. W badaniu takze kierownicy tych warszta-
tow zglosili trudnosci, jakie dostrzegaja w zakresie prowadzenia efektywnej akty-
wizacji zawodowej jako jednej z najwiekszych barier funkcjonowania i rozwoju
warsztatéw. Z informacji podanych przez Najwyzsza Izbe Kontroli> o wynikach
kontroli organizacji i finansowania WTZ przy udziale sSrodkéw PFRON powstaje
problem nieprzystawalnosci strategii rehabilitacji zawodowej 0s6b niepelnospraw-
nych, ktéra jest realizowana w systemie, gdzie w kolejnych krokach nastepuje
proces realizowany kolejno przez szkole specjalna, Warsztaty Terapii Zajeciowej,
a nastepnie Zaktad Aktywnosci Zawodowej, Zaktad Pracy Chronionej lub otwar-
ty rynek pracy. Pomimo owej nieprzystawalnosci WIZ do rzeczywistosci, nadal
wrasta liczna tych placéwek w kraju i nie zmniejsza si¢ zainteresowanie ta forma
aktywizacji os6b z niepelnosprawnoéciami, gdzie zaspokojenie tych potrzeb jest
praktycznie niemozliwe [zob. Warsztaty Terapii... 2015].

Podsumowujac ten rozdzial, nalezy zwrdci¢ uwage na 6w rozdzwiek pomie-
dzy zapotrzebowaniem os6b z niepelnosprawnos$ciami na stanie sie uczestnikiem
w WTZ a realizacja celow, ktére powinny stuzy¢ dzieki stosowanym metodom
i technikom terapii zajeciowej do usamodzielnienia uczestnikéw, poprzez wypo-
sazenie ich w umiejetnosci wykonywania czynnosci zycia codziennego oraz za-
radnosci osobistej, a takze rozwijania psychofizycznych sprawnosci oraz pod-
stawowych i specjalistycznych umiejetnosci zawodowych, umozliwiajacych
uczestnictwo w szkoleniu zawodowym albo podjecie pracy.

Ow rozdzwiek jest widoczny m.in. w raportach napisanych w latach 2011-2013.
Zatrudnionych zostalo 1149 0s6b, stanowilo to 1,59% wszystkich przebywajacych
w warsztatach. Tylko 27% odchodzacych uczestnikow z WTZ zostalo wyklu-
czonych, poniewaz nie osiggali pozytywnych rokowan w odniesieniu do dalsze-
go przebiegu rehabilitacji. Natomiast odejscia zwigzane z pozytywnym przebie-
giem rehabilitacji, czyli zwigzane z podjeciem zatrudnienia, wynosily tylko 23%.
Mniej wiecej co trzeciego WTZ nie opuscit zaden z uczestnikéw warsztatéw. Kon-
sekwencja takiej sytuacji jest to, Ze uczestnicy zamiast przebywac¢ w WITZ maksy-
malnie 3 lata, spedzajq tam prawie 8 lat [PFRON 2014: 157; Fiedorowicz 2016].

Jednak wedtug Barbary Nieradko-Iwanickiej i Janusza Iwanickiego:

1. Warsztaty Terapii Zajeciowej sg istotnym ogniwem tworzacego si¢ sytemu
rehabilitacji spoleczno-zawodowej os6b niepelnosprawnych.

2. Zwieksza sie uwaga WTZ na rehabilitacje zawodowa uczestnikéw, ale ich
skutecznosci i ocena jest utrudniona.

3. WTZ stanowia potencjalne zaplecze kadrowe Zakladéw Aktywnosci Zawo-
dowej oraz chronionego i po czesci otwartego rynku pracy.

> Przeprowadzonej w wojewddztwie wielkopolskim w latach 2010-2012 (I. Scibiorska-Kowalczyk,
A. Mikucka-Kowalczyk, Bariery w dzialaniu podmiotéw prowadzqcych Warsztaty Terapii Zajeciowej,
,Prace Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego we Wroclawiu”, Wroclaw 2016, nr 455: 122-132].
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4. Potencjal WTZ moze by¢ bardziej racjonalnie wykorzystany przy dalszym
rozwijaniu Zakladéw Aktywnosci Zawodowej oraz gdy w Polsce bedzie lep-
sza koniunktura na rynku pracy, gdzie bedzie wieksze zapotrzebowanie na
site roboczg, takze ta stabo kwalifikowang.

5. Tworzenie WTZ w przysztosci moze ulec zahamowaniu z przyczyn finanso-
wych, organizacyjnych oraz z powodu nasycenia jednostek samorzadu taki-

mi placéwkami” [2010: 334].

Tabela 1. Kluczowe réznice miedzy tradycyjnym planowaniem wsparcia i podejSciem
skoncentrowanym na osobie

Kluczowe pytanie

Tradycyjne
planowanie wsparcia

Planowanie wsparcia
skoncentrowanego na osobie

Kim jest osoba zaintereso-
wana?

Klient

Obywatel

Jakie jest typowe miejsce
jej przebywania?

Dom grupowy, centrum
terapii/rehabilitacji dorostych,
szkola specjalna

Dom rodzinny osoby, miejsce pracy
lub lokalna szkota

W jaki sposéb wsparcie
jest usystematyzowane?

Continuum opcji*)

Model wsparcia**)

Jaki jest model wsparcia?

Rozwojowy/behawioralny

Codziennego zycia

Jakie sa sposoby
wsparcia?

Programy/interwencje

Wsparcie indywidualne

Jak planowane jest

Na podstawie indywidualnego

Na bazie planu skoncentrowanego

zwiazane z planowaniem?

wsparcie? programu opartego na profe- | na osobie z zaburzeniami, tworzone-
sjonalnych ocenach i diagno- | go wspdlnie z nia
zach

Kto kontroluje decyzje Zespol interdyscyplinarny Osoba z zaburzeniami, rodzina

lub przyjaciele jej najblizsi

Co stanowi kontekst
planowania?

cConsensus w zespole planujgym

Zespol skoncentrowany na osobie
lub kolo wsparcia (support circle)

Co stanowi najwyzszy
priorytet wsparcia?

Niezaleznos$¢/rozw6j umiejet-
nosci/radzenie sobie z zabu-
rzonym zachowaniem

Samostanowienie, wiezi i relacje
miedzyludzkie oraz warto$ciowe role
spoleczne

Kluczowe pytanie

Tradycyjne planowanie
wsparcia

Planowanie wsparcia skoncentrowa-
nego na osobie

Co stanowi cel?

Rozwijanie niezaleznosci
i zmiana niepozadanych
zachowan

Zapewnienie osobie niepelnospraw-
nej stylu zycia, ktéry mogtaby wybra¢
i realizowa¢ w spolecznoéci lokalnej

Zrédto: Opracowanie wiasne.

I'wladnie w tym miejscu nalezy powtérzy¢ pytanie o aktywnosé uczestnikéw
WTZ jako wspoéttwércow owych miejsc. Czy jednak sa tylko biorcami pomocy
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[zob. Hajduk 2005]6. A moze jednak dzieje sie tak, ze wspodlnie decyduja o ich $ro-
dowisku lokalnym. Jakie sa konsekwencje jednego i drugiego? W ilu badanych
WTZ realizuje sie idea self-adwokatury, czy jakiejkolwiek innej formy obywatel-
skiej aktywnosci os6b z niepelnosprawnosciami? B. Borowska-Beszta w ksiazce
Niepetnosprawnosc w kontekstach kulturowych i teoretycznych, Krakéw 2012 przedsta-
wila w tabelaryczny sposéb ,tradycyjne formy wsparcia instytucjonalnego oraz
alternatywnego wobec opartego na planowaniu indywidualnym, skoncentrowa-
nym na $srodowisku lokalnym wedtug J. O'Briena i C. O’Brien [1992]. Warto pod-
kresli¢, ze r6znice w ujeciu proponowanym przez nich wskazuja réwniez inng
prawidlowos¢, polegajaca na dominowaniu we wsparciu skoncentrowanym na
osobie optyki emicznej, wewnetrznej, charakterystycznej w badaniach antropolo-
gicznych. Przeciwwaga jest zauwazalna optyka etic-zewnetrzna wobec podmiotu
prezentowana w tradycyjnych formach wsparcia” [Borowska-Beszta 2012: 175-176].

Sadze, ze tabela 1 jest bardzo dobrym podsumowaniem tego rozdzialu, z jed-
noczesnym pytaniem, w ktérym miejscu by$my zamiescili Warsztaty Terapii Za-
jeciowej.

4. Metodologia badan

W owym badaniu chodzilo o swoista rekonstrukcje zakladanego ,ksztaltu”
edukacji obywatelskiej, realizowanej w formalnych ramach WTZ, a w konsek-
wencji o odpowiedz na pytanie, do ktérego nawiazuje tytul artykutu: Czy statuty
podmiotéw prowadzacych WTZ jak i regulaminy WTZ maja okreslone cele sze-
roko rozumianej edukacji obywatelskiej? Proba odpowiedzi na tak postawione
pytanie zostala podjeta przez krytyczna analize wyzej wymienionych dokumen-
tow pod wzgledem calozyciowej edukacji obywatelskiej. Prosbe o udostepnienie
lub wskazanie miejsca, gdzie mozna zapoznac sie z owymi dokumentami, wyslano
do wszystkich WIZ w wojewo6dztwie kujawsko-pomorskim, ktérych na podsta-
wie dostepnych danych jest w wojewddztwie 367. Wystalem prosbe o przestanie
statutu lub innego dokumentu, w tym regulaminu na podstawie ktérego opiera
swoje zasady, normy i cele w pracy z osobami niepelnosprawnymi. Na 36 wyslanych
maili otrzymalem tylko 4 odpowiedzi wraz z informacja, gdzie moge znalez¢ inte-
resujace mnie dokumenty lub z zalgczonym statutem. Oprécz tego poczynitem

Edward Hajduk, w swojej ksiazce Czlowiek dobry, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2005,
przedstawil typologie pomocy, ktérej analiza w kontekscie 0s6b z niepelnosprawnosciami zostala
przedstawiona mi.in w: M. Jablonski, Zapomniana rzeczywistosé. Rzecz o (nie)Swiadomej inkluzji spotecz-
nej 0séb z niepetnosprawnoscigq intelektualng w Paristwowych Gospodarstwach Rolnych, ,Parezja” 2012,
nr 2(6), s. 131-147.

https://www.pfron.org.pl/instytucje/placowki/wtz-dok-do-pobrania-opis-lista/ [dostep: 23.05.2017].
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poszukiwania w Internecie na wlasna reke i znalaztem jeszcze 5 statutow. Reszta
WTZ nie ma zamieszczonego na swojej stronie statutu organu prowadzacego ani
regulaminu. Jednak majac 9 statutow i jeden regulamin na 36, ze $wiadomoscia
malej ilosci materialu badawczego, zaczalem poszukiwania kluczowych stéw $cisle
zwigzanych z edukacja obywatelska, np. takich jak: samodzielnos¢, edukacja,
wspoéltworzenie, samorzadnosé itd.

W kazdym z dokumentéw znajdujemy informacje, ze celem jest m.in. rehabi-
litacja zawodowa, spoleczna, cho¢ nie ma konkretnych wskazan, w jaki sposob
dany WTZ bedzie realizowal owe rehabilitacje. Ponizej podam kilka z ciekawszych
przykladéw nawiazujacych posrednio do koncepcji self-adwokatury i edukacji
obywatelskiej.

5. Analiza statutéw podmiotéw prowadzacych WTZ

W jednym ze statutéw czytamy w ,§ 5 (...) Prowadzenie form indywidualne-
g0 wsparcia w niezaleznym i samodzielnym zyciu, m.in.: mieszkalnictwa wspo-
maganego, szkolenia zawodowego przygotowujacego do podjecia pracy oraz za-
trudnienia chronionego i wspomaganego na otwartym rynku pracy”. Nastepnie
w § 14 czytamy, ze: ,Czlonkiem podopiecznym Stowarzyszenia staje sie kazda
osoba z niepelnosprawnoscig, ktéra wypelni karte informacja. W przypadku oso-
by ubezwlasnowolnionej calkowicie lub czesciowo karte informacyjna wypelnia
rodzic lub opiekun prawny. (ale MJ) Czlonek podopieczny nie bierze udzialu
w wyborach wladz Stowarzyszenia oraz nie uczestniczy w podejmowaniu uchwat.
Czlonek podopieczny Stowarzyszenia ma prawo do: korzystania z wszelkich
form pomocy Stowarzyszenia; udziatu w r6znego rodzaju dziatalnosci Stowarzy-
szenia; czynnego udzialu w szeroko pojetej rehabilitacji. Czlonkowie podopieczni
maja obowiazek oplacania skladek czlonkowskich”. Zastanawiajace jest w jaki
sposéb dany WTZ uczy niezaleznego i samodzielnego zycia, wylaczajac go nawet
jako glos doradczy w wyborach do wladz danego stowarzyszenia i podejmowa-
niu uchwat.

W kolejnym statucie czytamy w § 6, ze do zadan naleza: dzialania na rzecz
0s0b niepetnosprawnych, zmierzajace w szczegoélnosci do osiagniecia, przy aktyw-
nym uczestnictwie tych oséb, mozliwie najwyzszego poziomu ich funkcjono-
wania, jako$ci zycia i integracji spolecznej, w oparciu o obowiazujace przepisy
prawne, upowszechnianie i ochrony wolnosci i praw czlowieka oraz swobéd
obywatelskich, a takze dzialania wspomagajace rozwé6j demokracji. W calym
dokumencie nie ma jednak wzmianki, w jaki sposéb dany WTZ realizuje powyz-
szy paragraf. Jest natomiast § 11, méwiacy, ze do kompetencji dyrektora nalezy
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w szczegolnosci: kierowanie dziatalnoscig placowka8, reprezentowanie jednooso-
bowo placowki i wystepowanie w jej imieniu zgodnie z przepisami prawa, [...]
zatwierdzanie programu dziatalnosci.

W nastepnym czytamy, w § 7 ,,Celem Stowarzyszenia jest: (...) 15. tworzenie
spoleczenstwa obywatelskiego”. I na tym cala informacja sie skonczy.

W ostatnim statucie czytamy § 5 [...] pkt 8) organizowanie i wspieranie
dzialan majacych na celu przygotowanie oséb niepelnosprawnych do zycia w
pelnej integracji ze spoteczenstwem; [...] pkt 12) prowadzenie dla os6éb dorostych
form wspierania w samodzielnym, niezaleznym zyciu, w tym funkcjonowaniu
w ramach mieszkalnictwa chronionego, w przygotowaniu do pracy, a takze
w edukacji ustawicznej”. Tu widzimy, ze jednak sg okreslone istotne dla koncepcji
self-adwokatury tredci. Jednak na zadnej z formalnych stron internetowych tych
placowek nie ma informacji o self-adwokaturze.

6. Analiza regulaminéw WTZ?

W tym przypadku otrzymano tylko jeden regulamin, ktéry zawiera m.in. ogol-
nikowe informacje o prawach i obowigzkach uczestnika warsztatow, gdzie w § 4
czytamy, ze: ,1) Uczestnik ma prawo do: a) udzialu w pracach zwiazanych
z opracowaniem i ocena indywidualnych efektéw programu rehabilitacji i tera-
pii, b) korzystania z pomocy kadry WTZ w realizacji indywidualnego programu
rehabilitacji i terapii, c) uczestnictwa w planowaniu i organizowaniu wydarzen
w WTZ, d) zglaszania skarg, uwag i wnioskéw do Kierownika, e) pelnej informa-
¢ji na temat swojej sytuacji zwigzanej z uczestnictwem w zajeciach WTZ, f) posza-
nowania przez innych uczestnikéw i kadre WTZ intymnosci i godnosci osobistej,
g) uczestniczenia we wszystkich organizowanych przez WTZ zajeciach dodatko-
wych w miare wlasnych mozliwosci psychofizycznych, h) podejmowanie decyzji
odnosnie swojej osoby i respektowanie jej przez innych oraz ponoszenie konsek-
wencji podjetych decyzji”.

Z wyréznionych fragmentéw mozna odczytaé, ze uczestnik warsztatow ma
prawo do partycypowania w program rehabilitacji i terapii, a takze uczestniczy
w planowaniu i organizowaniu wydarzen w WTZ, oraz bierze odpowiedzialnos¢
za swoje decyzje. Uwazam to za bardzo wazne przy realizacji idei edukacji oby-

8 Ze wzgledu na ochrone danych osobowych nie bede zamieszczal nazw placéwek.

? Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Gospodarki, Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 25marca 2004 r.
W sprawie warsztatéw terapii zajeciowej w par. 9 czytamy: Warsztat dziala na podstawie regulami-
nu organizacyjnego zatwierdzonego przez jednostke prowadzaca warsztat. Regulamin organiza-
cyjny warsztatu okresla w szczegdlnosci: 1) prawa i obowiazki uczestnika warsztatéw itd. http://
prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20040630587/0/D20040587.pdf [dostep: 15.07.2018].
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watelskiej. Jednak jestem $wiadom, Ze zebrany material badawczy, ktory zostat
przestany przez badane podmioty, jest wysoce niezadowalajacy i proba stworze-
nia ogdlnych wnioskéw nie jest do kofica mozliwa. Jednak z tego co zostato
przedstawione, wynika, ze organy prowadzace WTZ, jak i same WTZ maja wpisa-
ne w swoje podstawowe dokumenty (zob. wyréznione fragmenty) elementy sze-
roko rozumianej edukacji obywatelskiej. Cho¢ widoczny jest duzy rozdzwiek
w samych statutach. Daje do my$lenia czy i na ile idea w tym przypadku niezalez-
nego zycia jest rozumiana przez dany podmiot. Widze koniecznos¢ dalszych
i doglebnych analiz formalnych dokumentéw nizszego rzedu, z ktérych uzy-
skam pelniejsza wiedze, jak i koniecznos¢ dotarcia do tych, do ktérych sie nie
udato.

Refleksje koncowe, czyli o edukacji obywatelskiej
nie dla wszystkich

Konczac tekst z poczuciem wielkiego niedosytu, zamiast odpowiedzi nasu-
waja sie kolejne pytania. Dlaczego tak dlugo WTZ nie zamiescilo podstawowego
dokumentu na swojej stronie internetowe;j? Czy prowadzace organy w ogole ro-
zumiejg istote rehabilitacji spotecznej i zawodowej w ogole, jak i w kontekscie
self-adwokatury oraz calozyciowej edukacji obywatelskiej? Kto nadal sprawuje
kontrole nad inicjowaniem, procedurami, oceng, konstruowaniem oraz rozpow-
szechnianiem nowo zdobytej wiedzy na temat oséb niepelnosprawnych, pamie-
tajac, ze jezeli do ,zycia os6b niepelnosprawnych przyklada sie matryce rozwo-
jowa, taka jaka zaproponowali wielcy teoretycy psychologii rozwojowej [...]. Taki
sposdb wykorzystania podejécia rozwojowego do badania dorostosci oséb nie-
pelnosprawnych uznaje za marnowanie szansy na stworzenie nowego paradyg-
matu w badaniu problematyki niepelnosprawnosci, a takze za taki zabieg teorety-
czny, ktéry nie moze przyczynic sie do postepu w udzielaniu skutecznej pomocy
w rozwoju o0séb [Kowalik 2012: 39].

Trzeba pamieta¢, ze: ,Jesli ustr6j nie pozwala spotecznoéciom lokalnym (nie-
pelnosprawnym — MJ) na samorzadzenie sie, to one nigdy nie nabiorg niezbed-
nych umiejetnosci. Uprawiania demokracji nie mozna nauczy¢ sie z ksigzek. Nie-
zbedne umiejetnosci mozna naby¢ jedynie przez rzeczywista, praktyczng
dziatalnoé¢. Najlepszy ust6j nie spowoduje samorzadnosci, gdy spolecznosci nie
beda zdolne do jej realizacji” [Regulski 2012: 230]. W innym przypadku nawet
w imie wielkiej milosci/dobra odbieramy wolnoé¢, gdzie konsekwencje owego za-
boru doskonale ujeta Alice Miller. To wlasnie tym cytatem koncze tekst.
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,Zytem w szklanym domu, do ktérego moja matka mogta w kazdej chwili zaj-
rze¢. W domu ze szkla nie mozna niczego ukry¢, nie zdradzajac si¢ z tym natych-
miast. Jedyny pewny schowek jest pod podloga. Ale woéwczas samemu réwniez
sie tego nie widzi” [Miller 2007: 24].
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