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Poziom ogodlnej wrazliwosci edukacyjnej uczniow
z uszkodzonym stuchem

Ogolna wrazliwos¢ edukacyjna to podatno$¢ dziecka na realizowanie zadan zwigzanych z pelnie-
niem roli ucznia. Wyrdznia si¢ ogélna wrazliwos¢ proceséw instrumentalnych oraz ogdlng wraz-
liwos¢ edukacyjna proceséw kierunkowych. Badaniami objeto 74 dzieci z uszkodzonym stuchem
w stopniu glebokim i znacznym, rozpoczynajacych nauke w szkole podstawowej. Badania zo-
staly przeprowadzone w pierwszym semestrze, na terenie Polski centralnej, w szkotach integra-
cyjnychispecjalnych. Celem badan bylo okreslenie jaki jest poziom ogélnej wrazliwosci uczniow
z uszkodzonym stuchem, rozpoczynajacych nauke szkolna. Przeprowadzone badania pozwalaja
stwierdzi¢, ktore z zakres6w sg najlepiej i najstabiej rozwiniete, co umozliwia orientacje w kierun-
ku oddzialywan rehabilitacyjnych i terapeutycznych wobec uczniéw z uszkodzonym stuchem.

Stowa kluczowe: dojrzatos¢ szkolna, dziecko z uszkodzonym stuchem, wrazliwoé¢ edukacyjna,
przygotowanie dziecka do rozpoczecia nauki szkolnej

General sensitivity of hearing impaired students

General educational sensitivity is the child’s ability to perform tasks related to the role of the stu-
dent. The overall sensitivity of the instrumental processes and the overall educational sensitivity
of the directional processes are distinguished. The study included 74 children with profound
hearing impairment who were enrolled in primary school. The research was conducted in the first
semester, in central Poland, in integration and special schools. The aim of the study was to deter-
mine the level of general sensitivity of hearing impaired students who started school. The results
of the study indicate which of the best and least developed ranges can be used to guide rehabilita-
tion and therapeutic impacts on hearing impaired students.

Keywords: school maturity, educational sensitivity, hearing impairment, deaf students

Wprowadzenie

Pojecie wrazliwosci edukacyjnej jest konstruktem teoretycznym, ktéremu od-
powiada zjawisko w postaci okreslonych zachowan czy tez czynnosci dziecka.
Wrazliwos¢ edukacyjna wyraza sie zatem w poziomie skutecznosci gromadzenia
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przez dziecko doswiadczen poznawczych, ktére to z kolei wzmacniane sa jego
checig uczestniczenia w tych do$wiadczeniach. Konstruujac model wrazliwosci
edukacyjnej J. Glodkowska odniosta si¢ do pewnych zalozen teoretycznych. Pierw-
sze odnosi sie do traktowania cztowieka jako jednosci ciala, psychiki oraz inte-
lektu — stanowi to podstawe holistycznej teorii czlowieka. Autorka zwraca réwniez
uwage, ze W procesie uczenia si¢ istotne sa przede wszystkim zainteresowania
icheci dziecka, i to wiasnie na nich powinien sie opiera¢ proces nauczania. Wzbu-
dzona w ten sposdb motywacja ulatwi proces kompensacji zaburzonych funkeji u
dziecka. Na podstawie hierarchicznej teorii inteligencji P.E. Vernona!, autorka
skonstruowata model wrazliwosci edukacyjnej, w ktérym wyodrebnita: zada-
niowa wrazliwo$¢ edukacyjna, sytuacyjna wrazliwos¢ edukacyjna i ogélna wraz-
liwos¢ edukacyjng. Zdaniem autorki powyzsze zakresy wrazliwosci edukacyjnej
wystepuja we wzajemnych zwigzkach, co pozwala na okreslenie calo$ciowego
obrazu szkolnego funkcjonowania dziecka [Glodkowska 1999].

Ogodlna wrazliwos¢ edukacyjna kazdego ucznia, w tym z uszkodzonym
narzadem stuchu, to zakres oraz stopien podatnosci dziecka na realizowanie za-
dan zwigzanych z podejmowang rolg ucznia. Stanowi ona pewnego rodzaju
wskaznik mozliwosci, ale takze trudnosci jakie mogg wynika¢ wraz z pojawie-
niem si¢ nowych sytuacji, oczekiwan nowego otoczenia czy tez np. wymagan sta-
wianych przez osoby nieznane. Moze by¢ zatem rozpatrywana jako szczegodlne,
psychofizyczne warunki dziecka umozliwiajagce mu wypelnianie zadan szkol-
nych. Analizy teoretyczne? pozwolily na wyodrebnienie dwéch zakreséw ogoélnej
wrazliwosci edukacyjnej: ogélng wrazliwos¢ edukacyjna proceséw instrumental-
nych (mozliwosci poznawczo-motoryczne) oraz ogélng wrazliwosé¢ edukacyjng
proceséw kierunkowych (zaangazowanie emocjonalno-wolincjonarne). Ogdélna
wrazliwo$¢ edukacyjna proceséw instrumentalnych pozwala na ocene mozliwo-

! Wteorii tej, na szczycie hierarchii znajduje si¢ czynnik ogdlny (g-general), na ktéry skiadaja sie dwa

duze czynniki grupowe: werbalno-szkolny i przestrzenno-manualny, ktére dziela sie na pewna
liczbe mniejszych czynnikéw grupowych i duza liczbe czynnikéw specyficznych. Pomyst wyr6z-
nienia czynnikéw grupowych powstal w zwigzku z faktem, ze wyniki niektérych testéw (np. ope-
rujacych materialem werbalnym) byly wzajemnie bardziej skorelowane niz wyniki testow
nalezacych do réznych grup (np. werbalnych i manualnych). W zakresie czynnika werbalnego,
autor wyr6znil: stowny (S), liczbowy (L), szkolny (E). Natomiast w sklad czynnika praktycznego za-
liczyl: sprawnos¢ mechaniczng (M), zdolnosci przestrzenne (O), zdolnosci manualne (R). Im nizszy
poziom struktury inteligencji jest brany pod uwage, tym bardziej specyficzne i liczne sa wyodreb-
nione czynniki. Na najnizszym poziomie znajduja sie czynniki najbardziej specyficzne. Przejawiaja
si¢ one w konkretnych czynnosciach i majg specyfike zalezng od rodzaju czynnosci [Strelau
1997:26-29; Necka 2003: 32-33].

Trzeci poziom opracowania zadaniowej wrazliwosci edukacyjnej za pomoca oceny trafnosci diag-
nostycznej pozwolil na wylonienie podstawowych kategorii ogélnej wrazliwosci edukacyjnej
[Glodkowska 1999: 99]. Jak podaje Autorka, ocena ogoélnej wrazliwosci edukacyjnej pozwala uzyskac¢
bardziej rozbudowane informacje o ogélnej wrazliwosci proceséw instrumentalnych badanych
dzieci (92%wyniku maksymalnego) niz proceséw kierunkowych (8% wyniku maksymalnego)
[Glodkowska 1999: 103].
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Sci dziecka, okreslenie poziomu mowy, percepcji, pamieci, dotychczasowej wiedzy
o otoczeniu, dojrzaloéci operacyjnego rozumowania oraz sprawnosci manualnej
i motorycznej. Z kolei ogélna wrazliwoé¢ edukacyjna procesow kierunkowych
pozwala na opis oraz ocene zaangazowania i checi dziecka do wypelniania szkol-
nych zadan [Glodkowska 1998]. Zakres ogélnej wrazliwosci edukacyjnej dotyczy
zatem:

— r0ZWOoju mowy,

— percepcji stuchowej,

— zapamigtywania,

— wiedzy o otoczeniu,

— dojrzatosci operacyjnego rozumowania,

— dotychczasowych intuicje i do$wiadczeh matematycznych,

— percepcja wzrokowa,

— koordynacja wzrokowo-ruchowa,

— sprawno$¢ manualna,

— sprawno$¢ motoryczna.

Z kolei og6lna wrazliwos¢ procesow kierunkowych obejmuje:

— koncentracje na czynnosciach szkolnych,

— motywacje do nauki szkolnej,

— reagowanie na polecenia nauczyciela,

— stan kontroli emocjonalnej,
przejawy potrzeby osiggnie¢ [Glodkowska 1999: 99].

W niniejszych badaniach ujeto pojecie wrazliwosci edukacyjnej w sposéb
zaproponowany przez J. Glodkowska [1998]. Jak stwierdza autorka, dziecko nie-
pelnosprawne na poczatku klasy pierwszej nie wykazuje jeszcze pelnej gotowo-
éci do realizacji zadah szkolnych. W miare swoich mozliwosci reaguje ono na
sygnaly pedagogiczne, zatem mozna stwierdzi¢, Ze jest ono wrazliwe — zaintere-

sowane, lecz jeszcze nie w pelni gotowe do ,samodzielnego konstruowania
w swoim umys$le wymaganych strategii poznawania $wiata na sposéb szkolny,
czy tez analizowania zwiazkow i zaleznosci, ustalania porzadku” [Glodkowska
1999: 90]. Terminy dojrzatos¢ szkolna, czy tez gotowosc edukacyjna zbyt wasko okre-
$laja moment rozpoczecia nauki dziecka niepelnosprawnego. Nie ujmuja one
aspektu rehabilitacyjnego, ktéry jest tak istotnym czynnikiem w rozwoju dzie-
cka z dysfunkcjg narzadu sluchu. Okreslenie wrazliwos¢ edukacyjna jest nazwa
o charakterze diagnostycznym, rehabilitacyjnym oraz prognostycznym. Ujmu-
je w szerokim zakresie wiedze psychologiczng i pedagogiczna, jaka nauczyciel
powinien posiada¢ o kazdym z uczniéw, aby moc jak najpelniej zaspokajac jego
specjalne potrzeby edukacyjne, terapeutyczne i spoleczne.
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Badania wtasne

Badaniami objeto 74 dzieci z uszkodzonym stuchem w stopniu glebokim
i znacznym, z norma intelektualna, rozpoczynajacych nauke w szkole podstawo-
wej. Badania zostaly przeprowadzone w pierwszym semestrze, na terenie Polski
centralnej, w szkolach integracyjnych i specjalnych?. Celem badan bylo okreslenie
jaki jest poziom ogolnej wrazliwosci uczniéw z uszkodzonym stuchem, rozpoczy-
najacych nauke szkolna. Na podstawie literatury dotyczacej pedagogiki specjal-
nej, psychologii, socjologii oraz wlasnych doswiadczen i obserwacji sformutowano
nastepujace pytania badawcze, ktére poddano weryfikacji, stosujac odpowiednie
narzedzie pomiaru:

1. Jaki jest poziom ogolnej wrazliwosci edukacyjnej uczniow z uszkodzonym
stuchem w momencie ich startu szkolnego?

2. Czy, ajedli tak, to jakie sg r6znice w poziomie ogoélnej wrazliwosci edukacyj-
nej warunkowanej formg ksztalcenia ucznia z uszkodzeniem stuchu?

W celu uzyskania odpowiedzi na postawione pytania zastosowano w niniej-
szych badaniach metode sondazu diagnostycznego. Wedltug T. Kaminskiego [za:
Pilch, Bauman, 2001], badania sondazowe obejmuja wszelkiego typu zjawiska
spoleczne, ktére maja znaczenie istotne dla wychowania oraz stany swiadomosci
spolecznej, opinie i poglady danych zbiorowosci, narastanie badanych zjawisk,
ich nasilenia oraz tendencji. Zrealizowanie celu badah mozliwe byto dzigki zasto-
sowaniu narzedzia Arkusz Poznania Ucznia Szkoly Specjalnej J. Glodkowskiej
[1999]. Arkusz ten stanowi narzedzie opierajace sie na obserwacji uczestniczacej
zachowan dzieci w naturalnych sytuacjach. Nauczyciel monitoruje i uczestniczy
w czynnosciach dziecka, a takze rejestruje efekty tych czynnosci. Kwestionariusz
przeznaczony jest do badania wrazliwosci edukacyjnej dzieci z niepelnospraw-
noscia intelektualna, ale zgodnie z zalozeniami autorki Arkusza, moze by¢ réwniez
stosowany w szkolach integracyjnych i ogélnodostepnych. Trafnos¢ i rzetelnosc¢
Arkusza ksztaltuja sie¢ na wysokim poziomie (r=0,98; p<0,001) w diagnozowaniu
gotowosci szkolnej ucznia z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng. Warto
réwniez podkresli¢ role prognostyczna narzedzia co do dalszych osiagniec szkol-
nych uczniéw [Glodkowska 1999].

Aby ustali¢ poziom ogodlnej wrazliwosci edukacyjnej z uwzglednieniem pro-
ces6w instrumentalnych oraz kierunkowych, uczniéw z uszkodzonym stuchem,
rozpoczynajacych nauke w klasie pierwszej szkoly podstawowej, dokonano

3 Badania zostaly przeprowadzone w roku szkolnym 2006/2007 oraz 2007/2008 i stanowig czgs¢ ba-
dan zrealizowanych w ramach pracy doktorskiej. W Polsce, od tego czasu, nie podjeto sie przepro-
wadzenia badah poruszajacych aspekt wrazliwodci edukacyjnej dzieci z niepelnosprawnoécia
stuchowa.



238 Magdalena Olempska-Wysocka

oceny poszczegodlnych kategorii wchodzacych w sktad ogélnej wrazliwosci edu-
kacyjnej. Analiza uzyskanych wynikéw badan® w zakresie ogolnej wrazliwosci
edukacyjnej uczniéw z uszkodzonym narzadem stuchu, w momencie startu
edukacyjnego, pozwala zauwazy¢ przewage wrazliwosci proceséw kierunko-
wych (71% wyniku maksymalnego®) nad wrazliwoécig proceséw instrumental-
nych (54% wyniku maksymalnego). Wynika zatem, Ze badani uczniowie
przejawiaja duze checi do nauki, ale mozliwosci psychofizyczne nie sa ku temu
sprzyjajace. Dane liczbowe dotyczace tej kwestii zostaly zawarte w tabeli 1.
Jak wynika z danych zawartych w tabeli 1, srednia warto$¢ w kategorii ogol-
nej wrazliwosci edukacyjnej, uzyskana przez uczniéw z uszkodzonym stuchem
wynosi okoto 300 pkt., co stanowi 55,39% maksymalnego wyniku, mozliwego do
uzyskania, czyli niewiele ponad polowe. Warto$¢ odchylenia standardowego wy-
nosi 106,27 pkt., a stworzony w ten sposdéb przedziat srednich wynikéw dla bada-
nych wynosi (193,93; 406,47). Dolna granica odpowiada 35,78% rezultatu maksy-
malnego, a gérna 75% mozliwego do uzyskania w kategorii ogdélnej wrazliwosci
edukacyjnej. Zatem przecietne wyniki mieszcza sie w przedziale procentowym
(35,8%; 75%). Warto réwniez zauwazy¢, ze réznica pomiedzy wynikiem maksy-
malnym i minimalnym wskazuje na bardzo duzy rozrzut wynikéw (R=380 pkt.)
uzyskanych przez uczniéw z uszkodzonym stuchem. Kurtoza (wspélczynnik
skupienia) ma warto$¢ ujemna, mamy wiec rozklad splaszczony. Platykurtycz-
nos¢ rozkladu wynosi k=-1,084, mozna zatem potencjalnie przewidywa¢ duze
zréznicowanie wynikéw uzyskanych przez uczniéw w badanej grupie.
Tabelaryczne zestawienie wynikéw procentowych sktadajacych sie na wynik
ogolnej wrazliwosci edukacyjnej wykazuja zréznicowany poziom poszczego6l-
nych zdolnosci dzieci z uszkodzonym stuchem w momencie ich startu szkolnego
(od 41% do 90% wyniku maksymalnego). Srednia wartos¢ w kategorii wrazli-
wos¢ edukacyjna proceséw instrumentalnych wynosi 270,38 pkt., co stanowi
54,08% wyniku maksymalnego, mozliwego do uzyskania w tej kategorii. Wartos¢
odchylenia standardowego wynosi 102,46 pkt., a stworzony w ten sposéb prze-
dzial $rednich rezultatéw wynosi (167,92; 372,84). Dolna granica odpowiada
33,58% rezultatu maksymalnego, a goérna 74,56% mozliwego do uzyskania
w poszczegélnych kategoriach ogdlnej wrazliwosci edukacyjnej proceséw instru-
mentalnych. Zatem przecietne wyniki tej kategorii mieszcza si¢ w przedziale

4 Uwzgledniajac specyfike grup wyréznionych w badaniu i rézne skale analizowanych zmiennych,

w opracowaniu materialu badawczego zastosowano nastepujace procedury statystyczne — niepa-
rametryczne: test Z, test istotnosci r6znic U Manna-Whitneya. Oprocz wyzej wymienionych
wsp6lczynnikéw, w opracowaniu materialu badawczego wykorzystano statystyki opisowe, takie
jak: liczebnos¢, srednia arytmetyczna, odchylenie standardowe, wspélczynnik fatwosci, wynik ma-
ksymalny, wynik minimalny, granice obszaru typowego, kurtoza, sko$nos¢, srednia ranga, suma
rang. Opracowania statystyczne uzyskanych wynikéw badan wykonano przy uzyciu pakietu
SPSS.

Wyniki maksymalne dla poszczegélnych kategorii, zostaly zawarte w tabelach 11 2.
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procentowym (33,58%; 74,56%). Roznica pomiedzy uczniami o przecietnie
najstabszym poziomie ogoélnej wrazliwosci edukacyjnej proceséw instrumental-
nych a najlepszymi wynosi R=369 pkt., co pozwala stwierdzi¢ duzy rozrzut wy-
nikow uzyskanych przez badanych uczniéw. Analiza wartos$ci wspo6lczynnika
skupienia dla wynikéw ogodlnej wrazliwosci edukacyjnej proceséw instrumenta-
Inych uczniéw z uszkodzonym sluchem w momencie startu edukacyjnego
ksztaltuje sie na poziomie k=-1,083, co oznacza, ze mamy do czynienia
z rozkladem platykurtycznym. Mozemy sie spodziewaé przy takim rozkladzie
jednostkowych wynikéw braku wartoéci istotnie wyzszych niz przecigtna.
Wspolczynnik asymetrii jest bardzo bliski zeru (0,004), mozna zatem modwié
o wzglednej symetrii rozkladu wynikow.
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Wykres 1. Zestawienie procentowe wynikéw oceny ogoélnej wrazliwosci edukacyjnej

proceséw instrumentalnych i kierunkowych uczniéw z uszkodzonym stuchem
Objasnienia: 1 — wrazliwos¢ procesow instrumentalnych, 2 — rozw6j mowy, 3 — percepcja stuchowa,
4 - zapamietywanie, 5—wiedza o otoczeniu, 6 — operacyjne rozumowanie, 7 — intuicje matematyczne,

8 — percepcja wzrokowa, 9 — koordynacja wzrokowo-ruchowa, 10 — sprawnos$¢ manualna, 11 — spraw-
no$¢ motoryczna, 12 — wrazliwos¢ proceséw kierunkowych, 13 — koncentracja na czynnosciach szkol-
nych, 14 - motywacja do nauki szkolnej, 15 - reagowanie na polecenia, 16 — stan kontroli emocjonalnej,
17 — przejawy potrzeby osiggniec¢

Zrédto: Badania wlasne.

Z kolei $rednia warto$¢ uzyskana w kategorii ogélna wrazliwos$é proceséw
kierunkowych wynosi 29,82 pkt., co stanowi 71% wyniku maksymalnego. Analiza
wspolczynnika zmiennosci pozwala zauwazy¢, ze odchylenie standardowe sta-
nowi 24,74% sredniej arytmetycznej. Wartos$¢ odchylenia standardowego wynosi
7,38 pkt., a stworzony w ten sposob przedzial Srednich dla badanych uczniéw wy-
nosi (22,44; 37,2). Dolna granica odchylenia standardowego odpowiada 53,42%
rezultatu maksymalnego, a gérna 88,57% mozliwego do uzyskania w tescie. Za-
tem przecietne wyniki w kategorii ogélnej wrazliwosci proceséw kierunkowych
mieszcza sie w przedziale (53,42%; 88,57%). Wspolczynnik skupienia wartosci
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rozkladu wynikow przecietnych w grupie uczniéw z uszkodzonym narzadem
stuchu, rozpoczynajacych nauke w klasie pierwszej ma wartoé¢ dodatnig, co oz-
nacza, iz mamy do czynienia z rozktadem leptokurtycznym. Nieznaczna szczyto-
wos¢ wskazuje na wystepowanie jednostkowych wynikéw wyraznie wyzszych
niz przecietna dla calej grupy. Prawdopodobnie znajduja sie wéréd uczniow
z uszkodzonym stuchem tacy, ktérzy opanowali istotnie wiekszy zakres wiado-
mosciiumiejetnosci wchodzacych w zakres ogélnej wrazliwosci edukacyjnej pro-
cesow kierunkowych. Wyliczona warto$¢ wspdlczynnika asymetrii wskazuje na
skosno$¢ ujemng g=-0,574, lewostronna. Rozklad jest nieznacznie asymetryczny
o przewadze rezultatow wyzszych. Oznacza to, ze wiecej jest jednostkowych wy-
nikow po stronie wartosci wyzszych niz nizszych.

Dalsza analiza danych liczbowych uzyskanych w poszczegélnych katego-
riach, wchodzacych w sktad ogélnej wrazliwosci edukacyjnej pozwala stwierdzic,
ze szczegOlnie niesprzyjajace osiagnieciom szkolnym sg niskie wyniki w zakresie:

— percepcji stuchowej (X= 9,35; 41% wyniku maksymalnego);

— zapamietywania (X= 15,19; 45% wyniku maksymalnego);

— dotychczasowych intuicji matematycznych (X= 69,12, 46% wyniku maksy-
malnego);

— dojrzalosci operacyjnego rozumowania (X= 16,93; 48% wyniku maksymalnego).

Wskazany niski poziom wrazliwosci edukacyjnej w tych zakresach funkcjo-
nowania psychicznego ucznia z pewnoscia nie sprzyja jego osiagnieciom szkol-
nym. Wynika zatem, ze badani uczniowie z uszkodzonym narzadem stuchu, roz-
poczynajacy nauke w klasie pierwszej nie sa jeszcze wystarczajaco gotowi do
ksztaltowania pojec¢, ktére wymagaja operacyjnego rozumowania, maja proble-
my z zapamietywaniem i odtwarzaniem nazw, zdan, wierszy, piosenek oraz sym-
boli. Maja réwniez niski poziom podstaw do konstruowania do$wiadczeni do-
tyczacych przestrzeni, czasu, wielkosci, ksztaltu oraz liczby. Zaburzenia percepcji
stuchowej utrudniaja im podjecie nauki pisania i czytania.

Analiza wynikéw w zakresie proceséw instrumentalnych i kierunkowych
ogolnej wrazliwosci edukacyjnej wymaga réwniez zwrdcenia uwagi na takie za-
kresy funkcjonowania ucznia, ktére dajg mu mozliwoé¢ bardziej korzystnego
wypelniania pierwszych czynnosci szkolnych. Wyniki te dajg nam praktyczne in-
formacje, bedace wskazaniem do pracy rehabilitacyjnej. Jak pisze J. Glodkowska
[1998]: ,nie mozna patrze¢ na dziecko tylko z punktu widzenia jego niepelnospraw-
noéci, ufomnoédci, ale — a moze przede wszystkim — z punktu widzenia ,mocnych”
stron jego funkcjonowania”. Dlatego tez warto odnotowaé najwyzsze wyniki,
sprzyjajace potencjalnemu dobremu wypelnianiu obowiazkéw szkolnych, w na-
stepujacych 4 kategoriach ogélnej wrazliwosci edukacyjnej:

— stan kontroli emocjonalnej (X= 6,31; 90% wyniku maksymalnego),
— reagowanie na polecenia (X=7,17; 89% wyniku maksymalnego),
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— koordynacja wzrokowo-ruchowa (X=26,98; 84% wyniku maksymalnego),
— sprawno$¢ motoryczna (X= 12,67; 79% wyniku maksymalnego).

Rozpatrujac wyniki w kontekscie stopnia tatwosci zadan®, nalezy wniosko-
waé, ze wskazany zakres ksztaltuje sie na poziomie §wiadczacym o $rednio
fatwym poziomie trudnosci. W pracy rehabilitacyjnej badanych dzieci powinni-
Smy zatem angazowac procesy instrumentalne stosunkowo mniej zaburzone,
a wiec przede wszystkim sprawnos¢ motoryczng, koordynacje wzrokowo-ruchowa.
W konstruowaniu przebiegu zaje¢ nalezy pamieta¢ rowniez o wysokim stanie
kontroli emocjonalnej, wysokiej checi reagowania na polecenia nauczyciela
a przede wszystkim nalezy dostrzegac i pielegnowac przejawiang przez dzieci
potrzebe osiagnie¢. Na wyzej wymienionych zakresach funkcjonowania ucznia
moze zostac oparty wstepny program pracy korekcyjno-usprawniajacej. Jak pisze
J. Glodkowska [1999], poprzez pobudzanie wiary dziecka w to, Ze co$ umie i wie,
jest w stanie osiggna¢. Wzmacniamy w ten sposob proces pokonywania trudno-
§ci. Nawet maly sukces, wzmacnia potrzebe kolejnych osiggnie¢, mobilizuje
wysilek dziecka do wypelniania, w miare jego mozliwosci, postawionych przed
nim zadan szkolnych.

Ogolna wrazliwos¢ edukacyjna a forma ksztalcenia

W mysl prawa o$wiatowego dzieci z uszkodzonym narzadem sluchu moga
realizowac obowiazek szkolny w placéwkach ogdlnodostepnych, integracyjnych
lub z oddzialami integracyjnymi oraz w szkotach specjalnych. Zgodnie z roz-
porzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 wrzeénia 2017 r. w sprawie
orzeczen i opinii wydawanych przez zespoly orzekajace, dzialajace w publicz-
nych poradniach psychologiczno-pedagogicznych (Dz. U., poz. 1743) oraz roz-
porzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017r. w sprawie
organizowania warunkoéw ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci oraz mlo-
dziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedo-
stosowaniem spotecznym (Dz. U, .poz. 1578), orzeczenia o potrzebie ksztalcenia
specjalnego dla dzieci z uszkodzonym stuchem (staboslyszacych i nieslyszacych)
wydawane sg przez zespoly orzekajace, organizowane w publicznych porad-

6 Wspotezynnik latwosci danego zadania jest ilorazem wyniku surowego do wyniku maksymalnego.

Interpretacja wynikoéw poprzez okreslenie wspotczynnika latwosci danego zadania czy tez zakresu
wrazliwosci edukacyjnej daje mozliwos¢ oceny, ktérej to zakres zadan jest bardzo latwy (wspél-
czynnik latwosci powyzej 0,90),

—fatwy (0,70-0,90),

— $rednio latwy (0,40-0,70),

— trudny (0,20-0,40),

- bardzo trudny (ponizej 0,20) [Glodkowska 1999].
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niach psychologiczno-pedagogicznych’, jednak ostateczna decyzja o wyborze
formy ksztalcenia nalezy do rodzica, prawnego opiekuna dziecka?®.

Przeprowadzone badania wlasne pozwolily takze na wskazanie réznic po-
miedzy badanymi uczniami ze szkét integracyjnych i specjalnych z uszkodzonym
narzadem stuchu. W przeprowadzonych badaniach 28 uczniéw uczeszczalo do
szkol integracyjnych i 46 do szkét specjalnych — dla dzieci z uszkodzonym
narzadem sluchu. Uzyskany material empiryczny dotyczacy réznic pomiedzy
uzyskanymi ocenami w ogoélnej wrazliwosci edukacyjnej a rodzajem szkoty, do
jakiej uczeszcza dziecko, zostal zawarty w ponizszej tabeli 3.

Analiza danych liczbowych pozwala stwierdzi¢, Ze istnieje statystycznie istot-
na réznica pomiedzy poziomem ogélnej wrazliwosci edukacyjnej a rodzajem
szkoly do jakiej uczeszczali badani uczniowie. Istotnos¢ asymptotyczna jest wysoka
i ksztaltuje si¢ na poziomie :=0,000. Dane zawarte w tabeli 3 wskazujg réwniez,
ze wyzszy poziom ogolnej wrazliwosci edukacyjnej osiagaja uczniowie z uszko-
dzonym narzadem stuchu ze szkét integracyjnych. Zebrany material empiryczny
dowodyzi, Ze istnieje statystycznie istotna réznica pomiedzy ogélna wrazliwoscig
edukacyjng proceséw instrumentalnych a rodzajem szkoly do jakiej uczeszcza
dziecko (0=0,000). Wyzszy poziom ogolnej wrazliwosci edukacyjnej proceséw in-
strumentalnych osiggaja badani uczniowie ze szkoét integracyjnych. Szczegélowa
analiza dotyczaca poszczeg6lnych kategorii ogdlnej wrazliwosci edukacyjnej pro-
cesOéw instrumentalnych wskazuje na istnienie nastepujacych, statystycznie istot-
nych, réznic pomiedzy nastepujacymi kategoriami a rodzajem szkoly, tj.:

— rozwojem mowy (a.=0,000),
— percepcja stuchowa (a=0,000),

7 Zgodnie z rozporzadzeniem, orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego oraz orzeczenia o po-
trzebie indywidualnego nauczania dzieci niewidomych i stabo widzacych, dzieci niestyszacych
i stabo slyszacych oraz dzieci z autyzmem wydaja zespoly dzialajace w poradniach wskazanych
przez kuratora o$wiaty, za zgoda organu prowadzacego.

Badania wlasne [Olempska 2009], dotyczace Sciezek edukacyjnych uczniéw z uszkodzonym
sluchem, przeprowadzone na terenie wojewddztwa tédzkiego, wskazujg na tendencje ksztalcenia
dzieci z uszkodzony stuchem w placéwkach ogélnodostepnych i integracyjnych. Badaniami objeto
283 dzieci i mlodziezy z uszkodzonym stuchem w tym 117 dziewczat i 166 chlopcéw, ktdrzy zostali
poddani specjalistycznym diagnozom (psychologicznym, pedagogicznym, logopedycznym, lekar-
skim) na potrzeby zespoléw orzekajacych na terenie wojewddztwa 16dzkiego. Dokonano analizy
dokumentacji uczniow, ktéra pozwolila ustali¢, w jakiej formie lub jakich formach ksztalcenia od-
bywal si¢ ich proces edukacji. Na etapie wychowania przedszkolnego latwo zauwazy¢, ze zdecydo-
wana wiekszo$¢ dzieci uczeszcza do placowek ogélnodostepnych (135 dzieci) lub integracyjnych
(110 dzieci), co moze by¢ podyktowane wigksza dostepnoscia tych form ksztalcenia na tym etapie
edukacji, bliskoécig od miejsca zamieszkania, a takze samym wyborem rodzicéw. Do szkél podsta-
wowych ogélnodostepnych trafiaja w wiekszosci uczniowie z lekkim (18 dzieci) i umiarkowanym
stopniem uszkodzenia stuchu (31 dzieci), do szkdl specjalnych dla stabostyszacych — z lekkim,
umiarkowanym i znacznym. Natomiast zdecydowana wigkszoé¢ uczniéw z glebokim uszkodze-
niem stuchu uczeszcza do szkol dla niestyszacych. Przeprowadzona analiza formy ksztalcenia na
poziomie gimnazjum pokazuje, ze zdecydowana wiekszoé¢ uczniéw ksztalci sie w szkolach dla
dzieci stabostyszacych oraz dla niestyszacych.
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— zapamietywaniem (0.=0,000),

— wiedza o otoczeniu (o=0,000),

— dojrzatoscia operacyjnego rozumowania (ct=0,000),

— dotychczasowymi doswiadczeniami i intuicjami matematycznymi (a=0,000),
— percepcja wzrokowa (oe=0,000),

— koordynacja wzrokowo-ruchowa (a=0,000),

— sprawnoscia manualna (a=0,000).

Wyzszy poziom w wyzej wymienionych kategoriach osiagaja uczniowie ze
szkoétintegracyjnych. Z danych zawartych w powyzszej tabeli wynika réwniez, ze
nie ma statystycznie istotnych réznic pomiedzy ogoélng wrazliwoscia edukacyjng
procesow kierunkowych a rodzajem szkoly do jakiej uczeszcza dziecko. Szcze-
goélowa analiza dotyczaca kategorii ogolnej wrazliwosci edukacyjnej proceséw
kierunkowych wskazuje na brak statystycznie istotnych réznic pomiedzy nimi
a rodzajem szkotly do jakiej uczeszcza dziecko, cho¢ analiza srednich pozwala za-
uwazy¢ réznice w obrebie tych dwoch grup.

Zakonczenie

Analiza materialu badawczego dotyczacego okreslenia poziomu ogolnej
wrazliwosci edukacyjnej uczniéw z uszkodzonym narzadem stuchu pozwolita na
sformulowanie nastepujacych wnioskow,

Badani uczniowie z uszkodzonym narzadem stuchu w momencie startu edu-
kacyjnego prezentuja dos¢ niski poziom ogélnej wrazliwosci edukacyjnej —
55,39% wyniku maksymalnego. Jednoczes$nie warto zauwazy¢ znaczna przewage
w zakresie wrazliwosci proceséw kierunkowych (71%) nad wrazliwoscig proce-
sow instrumentalnych (54,08%), co przemawia za tym, ze uczniowie ci przeja-
wiaja duze checi do nauki, ale ich mozliwosci psychofizyczne nie sg ku temu
sprzyjajace. Wyniki uzyskane przez uczniéw z uszkodzonym stuchem (od 40,65%
do 84,31% wyniku maksymalnego) w zakresie poszczegélnych kategorii ogélnej
wrazliwosci edukacyjnej proceséw instrumentalnych wskazuja na dos¢ zrézni-
cowany stan poszczegélnych zdolnosci psychofizycznych badanych uczniow
klas pierwszych. Najnizszy wynik osiagniety w zakresie percepcji stuchowej
(40,65% maksymalnego) uwarunkowany jest najprawdopodobniej ograniczenia-
mi doplywu bodzcéw stuchowych, spowodowanym uszkodzeniem stuchu. Z ko-
lei w zakresie poszczegolnych kategorii ogblnej wrazliwosci proceséw kierunko-
wych, przedzial uzyskanych wynikéow jest przesuniety w strone wyzszych
(59,58% do 90,14%). Swiadczy o tym ujemna wartos¢ wspétczynnika skosnosci;
mamy zatem w tym przypadku asymetrie lewostronna. Analiza wspélczynnika
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skupienia wokét sredniej wskazuje na leptokurtyczny rozklad. Najnizszy wynik
uzyskali uczniowie w kategorii motywacja do nauki szkolnej (59,58 %), natomiast
najwyzszy w kategorii $wiadczacej o wysokim stanie kontroli emocjonalnej. Prze-
prowadzone badania dowodzg, Ze istnieje istotna statystycznie réznica pomiedzy
poziomem ogoélnej wrazliwosci edukacyjnej a rodzajem szkoly do jakiej uczesz-
cza dziecko. Warto nadmienic, ze wyzszy poziom ogélnej wrazliwosci edukacyj-
nej osiagaja uczniowie uczeszczajacy do szkol integracyjnych.
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