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Uczen z zespolem Aspergera w aspekcie Srodowiska
szkoty ogélnodostepnej w narracji wlasnej
oraz w opiniach nauczycieli

Artykul informuje o wnioskach plynacych z narracji uczniéw z rozpoznanym zespolem Asperge-
ra realizujgcych obowigzek szkolny w szkolach ogélnodostepnych. Dotyka probleméw, z jakimi
borykaja sie uczniowie niepelnosprawni w interakcjach spolecznych z grupa réwiesnicza oraz
nauczycielami. Informuje o ocenie samych zainteresowanych, jak szkola, a w jej ramach nauczy-
ciele, zabezpieczaja ucznia z zespolem Aspergera w zakresie wszystkich przypisanych tej instytu-
¢ji funkcji. Wnioski z narracji wykazuja niestety, ze skuteczno$¢ procesu integracji w odniesieniu
do badanych uczniéw z zespolem Aspergera jest duzo nizsza niz mogtaby by¢.
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A student with Asperger's Syndrom in the aspect of the public
school environment in self-narrative and teacher opinions

Summary: The article presents the conclusions drawn from the narrative discourse of public
school students who have been diagnosed with Asperger Syndrome. The article describes prob-
lems with interactions between AS students and their peers and teachers. Views of the AS stu-
dents on the functional framework provided by the educational institution are presented. The
conclusions are, regrettably, that the process of integrating the Asperger Syndrome students into
social interactions is less effective than it could theoretically be.
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Funkcje szkoly jako gléwne czynniki determinujace prawidlowy
rozwoju spoleczny ucznia

Kilkadziesiat lat w oSwiacie polskiej przyniosio zmiany w zakresie $wiadomo-
§ci spolecznej, w szczegdlny sposéb znajdujace odzwierciedlenie w postrzeganiu
integracji os6b niepelnosprawnych w ogélnodostepnym systemie ksztalcenia.
Celem takich dzialah powinno by¢ urzeczywistnienie podejscia, jakie prezento-
wal A. Hulek, twierdzac, ze celem integracji jest zagwarantowanie niepelnospraw-
nym osobom dostepu do szkolnictwa masowego na wszystkich szczeblach edukacji
[Hulek 1997]. Szkola stanowi drugie, po srodowisku domowym, miejsce funkcjo-
nowania mlodego czlowieka. H. Kolakowska zwraca uwage, ze caly przebieg pro-
cesu nauczania, juz od klas poczatkowych, ma determinujacy wplyw na stopien
rozwoju spolecznego dziecka, podkreélajac, ze obok rodziny, to wlasnie szkota
jest gtownym s$rodowiskiem, w ktérym adaptuje sie do zycia w spoleczenstwie
[Kotakowska-Przetomiec 1979: 104]. Szkola w swoim zalozeniu to instytucja
o$wiatowo-wychowawecza, ktéra powinna spelnia¢ okredlone funkcje. Nie jedy-
nie funkcje edukacyjna. Powinna...

W literaturze opisywane sg wartosci, z ktérych to opiséw wylaniaja sie cztery
glowne funkcje szkoly: ksztalcaca, wychowawcza, opiekuiicza oraz kulturowa
[Okoni 1998; Lobocki 1991; Konarzewski 1991; Stepniak 2012], w praktyce oSwiato-
wej codziennosci wcigz na miejscu pierwszym plasuje sie edukacyjna (ksztalcaca)
funkcja szkoly. Wiasnie ten brak réwnowagi stanowi by¢ moze przyczyne trud-
noéci codziennego funkcjonowania ucznia odbiegajacego w procesie edukacji od
,standardu zachowan”, do jakiego przywykli (przygotowani sg) nauczyciele.
Coraz wyrazniej zaznacza si¢ w praktyce szkolnej potrzeba zaistnienia wartosci
wychowawczych w procesie nauczania, pomimo to wspélczesny proces o§wiato-
wy nadal bazuje gtéwnie na ksztalceniu. Jak pisze W. Osial [2012], preferowanie
przez szkote funkcji ksztalcenia uwaza si¢ za powazne niedomaganie w zakresie
catoéciowego dziatania szkoly. B. Sliwerski [2006: 13-16] twierdzi wrecz, ze szkola
staje sie dla ucznia miejscem ,toksycznym”.

Metodologiczne zalozenia badan

W badaniu subiektywnych odczu¢ funkcjonowania w zakresie interakcji
spolecznych uczniéw z zespolem Aspergera w szkole posluzytam sie metoda
jakosciowa. Chcac doswiadczy¢ tego co bylo udzialem badanych i méc o tym
opowiedzie¢, siegnetam do badan konstruktywistycznych po perspektywe feno-
menologiczna. Drugim pradem metodologicznym badan konstruktywistycznych,
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ktory stanowil inspiracje do moich badan, byla hermeneutyka, ktéra jest sztuka
interpretowania rzeczywistosci spolecznej, konstruowanej przez sama osobe jej
doswiadczajaca. Uczniowie z zespolem Aspergera opisujg swoje do$wiadczenia,
ktérym towarzysza emocje i uczucia, ktérych doswiadczali. Wybdr paradygma-
tu interpretatywnego umozliwil mi podejscie caloSciowe do badanej problema-
tyki, zrozumienie subiektywnych doswiadczen badanych uczniéw i dotarcie do
ich znaczen. Wplynal na sposéb mojego myslenia o projektowanych badaniach
i zdeterminowal wyb6r metod badawczych. Przeprowadzone przeze mnie studia
literaturowe wykazaly potrzebe odkrycia znaczen i $wiata uczniéw z zespotem
Aspergera. W licznych publikacjach, w odpowiedzi na wiele pytan o funkcjono-
wanie 0s6b z zespolem Aspergera, wyjasnienia udzielane sa poprzez kryteria
diagnostyczne lub z perspektywy normy czy kryteriéw funkcjonowania ludzi
pelnosprawnych. Zabraklo w pedagogice specjalnej badan nad perspektywa sa-
mych zainteresowanych. Réwniez w przypadku poszukiwania rozwiazan edu-
kacyjnych czy integracyjnych brakuje udziatu takiej perspektywy. Powyzsze
zdeterminowalo okreélenie celu mojej pracy — dotarcie do senséw i znaczen, jakie
nadaja uczniowie z zespolem Aspergera swojemu funkcjonowaniu w szkole
jako agendzie socjalizacyjnej przestrzeni wieloplaszczyznowych relacji; re-
konstrukcja i dotarcie do subiektywnych znaczen, jakie nadaja uczniowie z ze-
spolem Aspergera tej placowce i zrozumienie czym szkola i to czego w niej
doswiadczaja dla nich jest. Kryteria doboru proby badawczej to: rozpoznany
zespOl Aspergera, kategoria uczen, krytyczny okres rozwoju (dorastanie, dojrze-
wanie), mozliwoé¢ komunikowania sie (zaangazowanie w narracje). Narracja
z jedenastoma wybranymi do badan uczniami zostata przeprowadzona w okresie
od grudnia 2011 r. do lipca 2012 r. w gabinecie Poradni Autyzmu przy Poradni
Zdrowia Psychicznego dla Dzieci i Mlodziezy znajdujacej sie w Wojewddzkim
Zespole Lecznictwa Psychiatrycznego w Olsztynie, na terenie wojewddztwa
warminsko-mazurskiego.

Funkcjonowanie ucznia z zespolem Aspergera w ocenie nauczycieli

Analiza narracji badanych przeze mnie uczniéw pozwolita dostrzec odczuwa-
ne przez nich konsekwencje tego, ze w odniesieniu do ucznia z zespolem Asper-
gera szkola nie w pelni realizuje swoje funkcje (misje). Specyfika funkcjonowania
ucznia z zespotem Aspergera nie pozwala na stosowanie w odniesieniu do niego
standardowych metod edukacyjnych i wychowawczych. Niestety, proces eduka-
cyjny oraz wychowawczy prowadzony jest zazwyczaj w spos6b monogamiczny,
projektowany z myéla o uczniach bez deficytéw rozwojowych i obliczony na wy-
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nik grupy, a nie jednostki. Skutkiem tego sa problemy z funkcjonowaniem
ucznia z zespolem Aspergera w szkole oraz niezadowalajace efekty ich nauczania.
Podstawowe zaburzenie w zespole Aspergera nie dotyczy procesu poznawczego,
lecz procesu uspoleczniania tych uczniéw [Komender, Jagielska, Brynska 2009].
Specyfika ich funkcjonowania powoduje konieczno$¢ dostosowania dzialan
wspomagajacych na terenie szkoly. Pelna integracja w tym przypadku, to nie tyl-
ko sam system prawnych dostosowan edukacyjnych, ale takze spoteczne nasta-
wienie wobec niepelnosprawnosci, jaka jest zespot Aspergera. W latach dziewiec-
dziesigtych, w opiniach o uczniach z zespolem Aspergera, w przewazajacej czesci
okreélano ich mianem niegrzecznych, bezczelnych, niewychowanych, aroganc-
kich itp. Z takimi okresleniamii przekonaniami spotykalam sie wéwczas zaréwno
w dokumentacji, jak i prowadzac szkolenia w placéwkach edukacyjnych na
wszystkich szczeblach. Nadal jednym z pierwszych diagnozowanych przez na-
uczycieli probleméw dotyczacych funkcjonowania ucznia ZA s zaburzenia uwagi:

»(...) na lekcjach nie zawsze jest aktywny... czesto zamysla sig (...)".

#(...) jest mity... ale czesto wylqcza sig, patrzy w okno, lub w jakis inny punkt... w takich sytua-
cjach nauczyciel musi byc koto niego i stale kontrolowac jego pracg (....”.

#(...) jest uzdolniony, jednak niestety dosc cze¢sto nie uwaza na lekcji (...) zamysla sig, qubi
wqtek”.

#(...) ale mozna miec wrazenie, iz chtopiec caly czas odbiega myslami w swoj swiat (...)".
— lub/i zaburzenia zachowania:

#(...) w wyniku wnikliwej obserwacji i rozpoznania jak dochodzi do wybuchdw agresji u ucznia
stwierdzilismy, zZe jest to reakcja na zachowania kolegdw, jednak i w takim przypadku najczesciej
prezentuje reakcje niewspdtmierne do bodZca (...)".

#(...) czgsto u podtoza reakcji agresywnych jest przezywanie poczucia zagrozenia

w zwyktych sytuacjach (...)".

(...) czgsto kiedy ktos rozmawia na lekcji wstaje i gryzie, szczypie, kopie rozmawiajgcych, argu-
mentujgc, ze na lekcjach sig¢ nie rozmawia, nawet obecnos¢ nauczyciela nie jest w stanie Go
powstrzymac (...)".

»(...) w zachowaniu ucznia zaobserwowano liczne odstepstwa od obowigzujgcych norm, uczen
ma klopoty z przyjmowaniem porazek edukacyjnych, gdy otrzymuje oceng negatywng potrafi
ostentacyjnie rzucic zeszytem, bgdZ wyrwac kartke z oceng niedostateczng (...)".

,»(...) uczen na lekcjach zachowuje si¢ jak pajac klasowy, rozsmiesza klas¢ swoimi infantylnymi
zachowaniami, kiedy zwraca si¢ mu uwage potrafi byc wulgarny (...)".

»(...) czgsto udziela odpowiedzi nie na temat, zdarza sig, ze jest kilka razy na lekcji na przemian
pobudzony i apatyczny, kiedy zwracam mu uwagg jest agresywny, rzuca ksigzkami (...)".

»(...) nie potrafi wspdtpracowac w grupie, czasem nie dostrzega roznicy migdzy nauczycielem,
a kolegq i potrafi nakrzycze¢ na pedagoga nie uzywajgc form grzecznosciowych (...).
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Wiele w dokumentacji nauczycielskiej informacji o wolnym tempie pracy:

,»(...) uczen nie podejmuje si¢ zapisywania notatek na lekcji, nie odpowiada na zadawane pytania
(.)"

»(...) jest mato aktywny, spokojny, jakby nieobecny. Zadania pisemne wykonuje, jesli zdgzy je
napisac (...)".

#(...) czgsto zapatrzony w jeden punkt, nie nadgza za tokiem lekcji, rozprasza sig, bardzo wolno
i niewyraznie pisze (...)".

»(...) pewien problem posiada z pisaniem w zeszycie, ale to wynika z innych przyczyn (...)".
,(...) uczen pracuje potowe lekcji, drugg polowe przesiedzial nie reagujgc na polecenia nauczycie-
la(.)".

»(...) uczert odmawia napisania opowiadania, odmawia réwniez opisu ustnego (...)".

— wybidrczej wiedzy, trudnosciach w zakresie kompetencji mowy czynnej w
aspekcie tworzenia opowiesci:

»(...) nie potrafi zanalizowac poczynai bohatera z perspektywy wlasnej, mowi, ze tam nie byt,
wiec nie moze oceniac! (...)".

#(...) Uczen jest aktywny na lekcjach, jednak nie zawsze jego wypowiedzi sq adekwatne

do sytuacji. Ostatnio przy przygotowywaniu notatki z wykorzystaniem kolorowej kredy, zgtosit
si¢ 1 zaspiewat piosenke o kolorach, zamiast powtdrzyc informacje o orzeczeniu, czgsto zdarza sie,
Ze zapytany mowi o swoich przemysleniach, a nie o temacie lekcji (...)".

,»(...) nie potrafi robi¢ planu wydarzer, nie umie ustawiac zdarzen w porzqdku chronologicznym
(..)"

,»(...) uczen charakteryzuje si¢ doskonalg wiedzq w zakresie odtworczym, kiedy jednak temat wy-
maga inwencji tworczej, wlasnej, uparcie nie odpowiada (...)".

»(...) nie potrafi udzieli¢ pelnej, prawidlowej odpowiedzi na pytanie otwarte, problemouwe (...).

»(...) ma klopoty z analizq zachowari bohaterdw literackich(...)".

Nauczyciele opisuja ucznia z zespolem Aspergera najczesciej w kategorii
»uczen trudny”. Problemy opisane przez kadry pedagogiczne pracujace z bada-
nymi przeze mnie uczniami z zespolem Aspergera sa niczym innym jak tylko
objawami, charakterystycznymi w tej jednostce chorobowej. W dzisiejszej rzeczy-
wistosci wiedza kadr pedagogicznych z zakresu objawéw poszczegolnych scho-
rzef, w tym rowniez zespotem Aspergera jest wieksza, jednak model opieki oraz
umiejetnos¢ odréznienia objawéw klinicznych od zachowan niepozadanych
(czego dowodza cytowane uwagi) budzi jeszcze wiele zastrzezen.
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Narracja uczniéw z zespolem Aspergera w aspekcie poszczegdlnych
funkgji szkoly

Badania i analiza narracji uczniéw z zespolem Aspergera wykazaty, ze pomimo
trudnosci szkolnych, z jakimi borykaja sie ci uczniowie, szkola jawi im sie jako
duzo bezpieczniejsza, bo kontrolowalna, niz ich wlasne podwoérko. Determinanta
funkcjonowania w szkole ucznia z zespolem Aspergera jest relacja miedzy nim
a nauczycielami, ktéra to relacja, wobec specyfiki objawowego funkcjonowania,
nie jest dla nauczyciela fatwa. Kadra pedagogiczna funkcjonuje z uczniami z ze-
spolem Aspergera w perspektywie standardéw pracy z uczniem pelnospraw-
nym. Posiadana wiedza dotyczaca objawdéw tego zaburzenia najczesciej nie
przeklada si¢ na praktyczng umiejetnoé¢ prowadzenia zajec¢ z takim uczniem.
Niezaleznie jednak od oceny oraz punktu widzenia nauczycieli, relacje te z punktu
widzenia badanych uczniéw oceniane sa jako zadawalajace, i ukazujace szkote
jako miejsce przyjazne i lubiane:

Janekl!: ,(...) cieszg sig, ze jestem w tym Gimnazjum w jednej klasie, nikt mi juz nie dokucza
i wszystkich w mojej klasie lubig”.

Filip: ,Lubig, szkole, szczegdlnie tq w Boguchwatach, bo tam si¢ uczylem siedem lat to mozna
wszystko robic na przerwach”, Lubie, tylko lubig”.

Kuba: ,No lubig swojq szkole tylko ze yyy ogdlnie to tam nie lubig szkoly yyy Ze uczenia si¢ tak

za bardzo to tam nie lubig ale szkolg to tam lubig bo tam jest fajny klimat (...)", ,Zalezy, lubig,
w sumie, nauczyciele troskliwi naprawde, lubig szkole w sumie naprawde, fajna szkota”,

a sama osoba nauczyciela uznawana jest za wazng, bo stanowiacg o bezpieczen-
stwie w szkole:

Kuba: ,...Na przerwach to chodzg. Sam. Chodzg i rozmawiam z nauczycielami na przerwach”.

Wiktor: ,(...) W szkole no tam, rozmawiam z Panig, z Panig wspomagajgcq. No niestety ale nie
ma tam jak, nie ma kto do mnie zagadac i ja nie mam do kogo zagadac. Ale czasami tak czasami za-
gaduje tam raczej cos do tych niepetnosprawnych i raczej tak na przyktad jeden kolega na wozku to
z nim tez rozmawiam z kolezankq na wdzku, z kolezankq ktora na ktdra nie styszy i ma aparat”.

Andrzej: ,Lubig, szczegdlnie naszq wychowawczynig, podcigga zachowanie”.

Piotr: ,A jesli Pani bedzie kiedys w naszej szkole SP3 to moze Pani poprosic kogos zeby, trochg
Krystian, Krystian z VI A na przerwie, pigtnastominutowej pogadat z Panig, jesli bedziesz oczy-
wiscie bedzie w szkole. Bo ... chciatbym, cheiatbym na przyklad sig z nim umawiac bardzo czgsto
albo, bysmy siebie odwiedzali. Z jednym dorostym lepiej rozmawiajg, bo... dorosty ich motywuje
do grzecznosci gdy sq niegrzeczni migdzy sobq i cheq sig zaprzyjaznic”.

Imiona rozméwcow zostaly zmienione.
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Uczniowie z zespolem Aspergera, podobnie jak ich rowie$nicy, maja aspiracje
— dazenia i cele:

Janek: ,(...) zostatbym.... no i prezydentem i ministrem edukacji (...)".

Kuba: ,(...) trochg bym chciat by¢ popularny, moze dostang sie¢ do dobrej szkoty jakiejs....,na na-
uczyciela religii, tylko, ze ciekawe czy sobie tam poradzg?, tego wilasnie nie wiem, ale jak co to
zmienig kierunek (...)".

Filip: ,(...) chcialbym takq firmg zalozyc, zarabiac powyzej sredniej krajowej, logistyczng, trans-
portowq, karany bytem, moze nie moge? (...) popularny byc nie musze, juz jestem przez te ucieczki
do bloku wschodniego, nawet w gazetach o mnie pisali! Pani wie".

Piotr: ,(...) bedg matematykiem...A czy ...a jakie sq trudy, najwieksze na przeszkodzie na stu-
diach matematycznych, zeby si¢ uczyc matematyki, i Zeby pozniej dobrze wypasc i zeby dobrze sig
uczyc, bede matematykiem!"

Wiktor: ,(...) bym zostat iluzjonistq i maszynistg (...)".

Heniek: ,(...) by¢ kims waznym, kims kto o czyms decyduje, przykladowo lekarz moze decydo-
wac, zZyciu i smierci pacjenta, kierownik o tym czy tu budujemy czy tu...nie da sig tego sprecyzo-
wac (...)".

Czarek: ,(...) chee byc popularny, piosenkarz na przyklad, a co trzeba zrobi€ jakgs karierg mu-
zyczng albo sportowq zeby cos w zyciu takiego zyskac bo na przykiad wczoraj takg historig tam
styszatem o takim tyczkarzu, ktory pokonat wysokq odlegtosc i ztoty medal zdobyt".

Bogdan: , To w calej Polsce bym utaskawial wigZniow, prawo veta stosowal, jakby np. niepetno-
sprawni jakies ulgi mieli to bym yyy si¢ na to nie zgodzil".

Zbyszek: ,(...) w moim zyciu ja cheg dgzyc do tego by byc bogatym, bogatszym niz teraz, i co
ciekawe to mégtbym zmienic religie na ateizm czyli bezwyznaniowosc (...)".

Badani stawiaja przed soba réznorodne cele, poczawszy od zaliczenia spraw-
dzianu, poprzez zdanie matury i dostanie sie na studia, az do etapu realizowania
sie¢ w wybranym zawodzie. Badani przeze mnie uczniowie wiedzg co chcg
osiggnacikim cheg by¢. Pozytywne postrzeganie Srodowiska szkoly przez ucznia
z zespolem Aspergera powoduje jego identyfikacje z celami edukacyjnymi
szkoly, przejawiajace si¢ w zaangazowaniu w nauke oraz snuciu planéw o dalszej
edukacji. Ci sami uczniowie nie identyfikuja sie jednak z celami wychowawczymi
szkoly. Niezadowolenie badanych przeze mnie uczniéw z funkcjonowania
w szkole w aspekcie spolecznym zwigzane jest z brakiem asymilacji z grupa ré6-
wiesnicza i deficytami kompetencyjnymi kadr pedagogicznych w tym zakresie.
Uczniowie z zespolem Aspergera nie analizuja i nie oceniaja szkoly w aspekcie
realizowania przez nig, badzZ nie, poszczegdlnych funkcji. W wypowiedziach wy-
raznie widoczne jest jednak poczucie rozczarowania spolecznym wymiarem
szkoly, wyobcowania, niezrozumienia, a wrecz odrzucenia przez réwiesnikow.
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Deklarowane w narracjach informacje o trudnosciach w funkcjonowaniu w szko-
le, szczegdlnie w pierwszych etapach edukacji, fagodnieja na kolejnych pozio-
mach ksztalcenia (gimnazjum i szkota érednia).

Zbyszek: ... Doktadnie znam ich trochg to i owo wigc, nie jestesmy zbytnio akurat zzZyci ze sobg
wszyscy, najczescief troche sie byli bysmy sie¢ bysmy gdyby nas zamkng w jednym pokoju najpew-
niej bysmy sig pozarzynali miedzy sobq, bo si¢ tak nie lubimy”.

Filip: ,(...) w gimnazjum bylem nerwowy tiki miatem ze mnie si¢ Smiali (...) ale teraz tak
zatozylem jestem takq bardziej osobq twardg niz nawet jeszcze siedem lat temu, takq ktdra juz nie
czuje porzqdnego juz lgku, teraz mam kolegdw”.

Wynika to z wytwarzajacych sie u badanych uczniéw strategii dostosowaw-
czych. Zaznaczane w narracjach funkcjonowanie ,na marginesie szkolnego zycia
spolecznego” nie stanowi problemu dla badanych i nie wplywa na ocene szkoly,
do ktorej lubia chodzi¢, a plytki charakter relacji z rowiesnikami cenig wyzej niz
calkowity ich brak.

Analiza narracji badanych uczniéw z zespotem Aspergera potwierdza stusz-
nos¢ decyzji o objeciu ich integracja wlaczajaca. Funkcjonowanie uczniéw z ze-
spolem Aspergera w Srodowisku szkoly ogélnodostepnej, pomimo czestych do-
$wiadczen negatywnych, istotnie stymuluje proces integracji personalnej oraz
utwierdza w prawidlowym funkcjonowaniu edukacyjnym. Zaréwno sprostanie
wymogom programowym w szkole masowej, jak i koniecznos$¢ dostosowania sie
do panujacych w niej regul, zmusza ucznia z zespolem Aspergera do pracy nad
soba, co najczesciej skutkuje czeSciowym przezwyciezeniem przez niego trudno-
§ci funkcjonowania w pryzmacie niepelnosprawnosci, jaka jest zespot Aspergera.

Refleksje koncowe

Najistotniejsza obecnie kwestig wydaje sie by¢ koniecznos¢ przelamania ste-
reotypéw myslenia oraz podejmowanie dzialaii prewencyjnych dotyczacych nie-
pelnosprawnosci, szczegdlnie tak ,niewidocznej”, jaka jest zespdt Aspergera. Spe-
cyfika funkcjonowania ucznia w perspektywie tego schorzenia nie utrudnia
caloéciowo jego pracy poznawczej, w pewien sposob kierunkuje jedynie jej za-
kres. Proces integracyjny w edukacji oséb z rozpoznanym zespolem Aspergera
wymaga okreslonej specyfiki w dziataniu. Wydawacé by sie mogto, ze ,dobre prak-
tyki zawodowe” i przypisywane do zawodu nauczyciela ,powolanie”, winny
skutkowac u nauczycieli wewnetrzna potrzeba dostosowywania posiadanego po-
ziomu wiedzy i umiejetnosci do wyzwan jakie stawiaja przed nimi nowe sytuacje i
problemy oswiatowe w aspekcie integracji. Wnioski z narracji wykazuja niestety,
ze tak sie nie dzieje. Skutecznos¢ procesu integracji w odniesieniu do badanych
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przeze mnie uczniéw z zespolem Aspergera jest duzo nizsza niz moglaby by¢.
I. Chrzanowska i B. Jachimczak stusznie upatruja trudnosci w zakresie wiacza-
jacych form ksztalcenia poza samym uczniem z niepelnosprawnoscia, osadzajac
je w samym $rodowisku szkolnym, a wrecz w niekompetencji nauczycieli szkét
ogolnodostepnych. Gléwna bariera utrudniajaca proces inkluzji sa deficyty w okres-
lonych (pozadanych) postawach nauczycielskich wobec niepelnosprawnoéci
[Chrzanowska, Jachimczak 2015].

Sytuacje moglyby zmieni¢ przepisy obligujace kadre pedagogiczna pracujaca
z uczniami z zespolem Aspergera do podniesienia kwalifikacji w tym obszarze.
Pisze o tym miedzy innymi A. Krause, ktory jako podloze problemoéw z realizacjq
zalozen programow integracyjnych zidentyfikowat reprodukcje utrwalonej men-
talnosci, zdezaktualizowane przygotowanie zawodowe kadr pedagogicznych
i utrwalony styl pracy z przesziosci, ktéry nazwal mianem , profesjonalizacji nie-
kompetencji” [Krause 2009, 2011]. Takie stanowisko w pelni potwierdzajg wnioski
plynace z moich badan, co wiecej — stoje na stanowisku, ze pelne dostosowanie
systemu edukacji wiaczajacej do potrzeb oséb niepetnosprawnych mozliwe be-
dzie dopiero w sytuacji, gdy zmiane sposobu podejscia do problemu i stosowa-
nych metod wychowawczych, wymusza na kadrze pedagogicznej szczegdtowe
przepisy. Tempo naturalnej ewolucji sposobu myélenia i pracy nauczycieli nie
nadaza za wprowadzonymi rozwigzaniami prawnymi, powodujac dysonans,
ktorego ,ofiarg” staje sie proces edukacji wlaczajacej, a wraz z nim uczen z ze-
spolem Aspergera.
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