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Szkola ogélnodostepna przestrzenia spotkania
nauczycieli i pedagogéw specjalnych — realizatoréow
idei edukacji wlaczajacej

Wspdlczesny system edukacji stawia wobec specjalistéw z zakresu pedagogiki specjalnej wyma-
gania znacznie bardziej zlozone niz te, ktére wiazaly sie z ta specjalnoscia w przesztosci. Oczekuje
od nich nie tylko wykonywania dzialan edukacyjnych i terapeutycznych z uczniem w szkole spe-
cjalnej, ale takze umiejetnosci wspéltworzenia przestrzeni spolecznej sprzyjajacej realizacji
potrzeb uczniéw w zréznicowanych srodowiskach edukacyjnych. Jednym z takich srodowisk
jest szkola ogélnodostepna, w ktérej dochodzi do spotkania pracujacych w niej nauczycieli ze
specjalistami z zakresu pedagogiki specjalnej. W artykule poszukiwano odpowiedzi na pytanie,
w jakich warunkach pedagogika specjalna ze swoim dorobkiem teoretycznym i praktycznym
moze sta¢ si¢ zrédlem warto$ciowych inspiracji dla nauczycieli szk6t ogélnodostepnych roz-
wiagzujacych problemy wynikajace z indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
uczniéw z niepelnosprawnoscia.

Stowa kluczowe: przestrzen edukacyjna, specjalne potrzeby edukacyjne wynikajace z niepelno-
sprawnosci, szkola ogélnodostepna, specjalisci z zakresu pedagogiki specjalnej, wsparcie dla
nauczycieli

Mainstream school as a meeting space of teachers and special
educators — promoting the idea of inclusive education

In the contemporary education system, special education professionals meet much more complex
requirements than in the past. They are expected to perform educational and therapeutic activi-
ties with students at special school, as well as to be able to co-create social space that meets the
needs of students in different learning environments. One of these environments is a public,
mainstream school, where teachers need to collaborate with special education professionals. The
article aims to answer the question: in what way can special education and its theoretical and
practical resources become a valuable source for teaching practices for mainstream school teach-
ers? How can teachers and special education professionals work together to face and solve prob-
lems while working with special — education students whose individual developmental and
educational needs result from disability?

Keywords: educational space, special educational needs, mainstream school, special education
professionals, support for teachers
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Wprowadzenie

Obserwowana od kilkunastu lat coraz powszechniejsza obecno$¢ w przestrzeni
edukacyjnej! szkoty ogélnodostepnej uczniéw z niepelnosprawnoscia, otwiera te
szkole na kontakt z teoria i praktyka pedagogiki specjalnej oraz stwarza okazje do
czestych zawodowych spotkan nauczycieli z réznymi specjalistami posiadajacymi
kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej. W takich okolicznosciach pedagogi-
ka specjalna, ze swoim dorobkiem teoretycznym i praktycznym, moze sta¢ sie
zrédlem warto$ciowych inspiracji dla nauczycieli szk6t ogélnodostepnych poszu-
kujacych rozwiazania probleméw napotykanych w pracy z uczniami, ktérych
indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne wynikajga m.in. z niepelnospra-
wnoéci. Od pedagogéw specjalnych oczekuje sie wsparcia proceséw inkluzyj-
nych przez dokonanie transferu teorii pedagogicznej i rozwigzan metodycznych
z przestrzeni szkoly specjalnej i specjalistycznych gabinetéw terapeutycznych do
§rodowiska szkoly ogélnodostepnej. Interesujace jest w jakim stopniu wspotczedni
pedagodzy specjalni przygotowani sa do realizacji tego zadania? Czy beda goto-
wi, ryzykujac chwilowa utrate poczucia bezpieczenstwa, dokonaé trudnej rekon-
strukcji wlasnej tozsamosci zawodowej? Na ile szkola ogdlnodostepna i pracujacy
w niej nauczyciele oczekuja wsparcia od pedagogoéw specjalnych i potrafig
przyjac to wsparcie? W jakich warunkach mozliwe bedzie wzmocnienie edukacyj-
nych proceséw inkluzyjnych poprzez wspoéldziatanie pedagogéw specjalnych
i nauczycieli szkét ogélnodostepnych?

Przestrzen mentalna spotkania nauczycieli i pedagogéw specjalnych wyzna-
cza, przyjeta do realizacji na poczatku lat 90. XX w., idea budowania szkoly dostep-
nej dla wszystkich, ktérej podstawowe zasady zapisano w programie Swiatowej
Deklaracji Edukacja dla Wszystkich (Education for All) [1990]. Idea ta znajduje takze
wyraz w kolejnych dokumentach: Standardowych Zasadach Wyréwnywania
Szans Oséb Niepelnosprawnych [1990], Deklaracji z Salamanki [1994], Konwencji
o Prawach Os6b Niepelnosprawnych [2006]. Poczatkowo realizacja postulatéw
zawartych w przywolanych dokumentach przebiegala gléwnie poprzez urze-
czywistnianie idei normalizacyjnych i integracyjnych, dzisiaj przybiera takze for-
me edukacji wigczajacej.

1 Przestrzen edukacyjna to termin od dawna stosowany w pedagogice — zob. B. Dymara (1998), Prze-
strzenie szkoly i przestrzenie zycia, czyli trzy Swiaty dziecka [w:] Dziecko w Swiecie szkoty, red. B. Dymara,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow; A. Nalaskowski (2002), Przestrzeri i miejsce szkoly, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw. Interesujacg prébe wyjasnienia pojecia, opisania istoty i przedsta-
wienia wlasciwosci przestrzeni edukacyjnej podjeta I. Surina (2012), Rozwazania o przestrzeni eduka-
cyjnej — od teorii do praktyki edukacyjnej [w:] Przestrzen edukacyjna wobec wyzwan wspdtczesnosci, red.
L. Surina, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw.
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Podczas wdrazania idei budowania szkoly dostepnej dla wszystkich pojawia
sie wiele szczeg6lowych dylematéw oraz obszaréw interesujacych dla analiz na-
ukowych. S to zaréwno kwestie natury zasadniczej, jak i problemy formalno-
prawne, organizacyjne i techniczne. Podstawowy problem stanowi rozstrzygnie-
cie dylematu: ktére koncepcje wypracowane w ramach pedagogiki specjalnej, jej
teorii i praktyki, s wartosciowe i przydatne w nowej rzeczywistosci edukacyjne;j?
Ktoére koncepcje stracily swa aktualno$¢, a by¢ moze sa i takie, ktére w nowych
warunkach sa nie tylko malo efektywne, ale wrecz niebezpieczne dla praktyki
pedagogicznej? Wspodlczesna pedagogika specjalna glosem swoich teoretykéw
dokonuje oceny dotychczasowego dorobku naukowego oraz swoistego we-
wnetrznego przewartosciowania [Krause 2010; Chrzanowska 2015]. Przejawem
tych przemian jest krytyka tradycyjnego modelu medycznego oraz osadzenie
wspolczesnej pedagogiki specjalnej na paradygmacie humanistycznym, zwlasz-
cza subparadygmacie spotecznym i tworzacych go teoretycznych modelach: nor-
malizacyjnym i upelnomocnienia. Amadeusz Krause [2013a i 2013b] zachgca, aby
bez obaw o utrate wilasnej tozsamosci naukowej w ramach pedagogiki specjalnej
podja¢ dialog z dorobkiem innych subdyscyplin pedagogicznych, a zwlaszcza pe-
dagogiki krytycznej i emancypacyjnej, poszukujac w nich inspiracji do badan i re-
fleksji naukowe;j.

Pedagogika specjalna — wobec ,grzechu” biologicznego
determinizmu w mysleniu o uczniu z niepelnosprawnoscia

W przesztoéci wérdd dziatan kierowanych wobec 0s6b z niepelnosprawnoscia
dominowaly czynnosci opiekunicze i medyczne, z czasem pojawily sie postulaty
rehabilitacyjne i edukacyjne. Dzialaniom praktycznym towarzyszyta refleksja
teoretyczna, ktdra z czasem stala si¢ podstawg stworzenia pedagogiki specjalnej
jako subdyscypliny pedagogiki. W poczatkowym okresie gromadzenia danych
naukowych pedagodzy, wzorujac sie na naukach przyrodniczych, poszukiwali
przyczyn réznych zjawisk dotyczacych czlowieka z niepelnosprawnoscia,
odwolujac sie wylacznie do racjonalnoéci instrumentalnej. W badaniach poszuki-
wano bezposrednich zaleznosci miedzy stanem zdrowia biologicznego a funkcjo-
nowaniem psychicznym, charakterem spolecznych relacji, a takze mozliwosciami
edukacyjnymi 0s6b z réznymi rodzajami niepelnosprawnosci. Przestrzeh nauko-
wego dyskursu oraz praktyki pedagogicznej wypelnily paradygmat medyczny
i zgodne z nim modele medyczny (biologiczny) i rehabilitacyjny. W ramach mo-
delu medycznego niepelnosprawnos¢ byla utozsamiana gléwnie jako odchylenie
od biomedycznych norm i standardéw struktury i funkgji organizmu. W modelu
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tym koncentrowano sie przede wszystkim na biologicznym aspekcie funkcjono-
wania czlowieka, a sytuacje doswiadczania niepelnosprawnosci opisywano w po-
staci liniowej i bezwarunkowej zaleznosci przyczynowo-skutkowej bez uwzgled-
niania zlozonych uwarunkowan kontekstowych. Krytycznego wartosciowania
tego modelu i jego wplywu na indywidualne i spoleczne pojmowanie zjawiska
niepelnosprawnosci dokonali m.in. J. Kirenko [2007], A. Krause [2010], I. Chrza-
nowska [2015].

W 1980 roku WHO zaproponowalo Miedzynarodowa Klasyfikacje Uszko-
dzen, Niepelnosprawnoscii Upoéledzen, ktéra wzorowana byla na modelu dyna-
micznym. Zgodnie z tym modelem uszkodzenie utozsamiano ze stratg badz wada
fizjologiczna, anatomiczng, psychiczng struktury lub czynnosci organizmu powo-
dujaca ograniczong sprawno$¢ wykonywania czynnosci na poziomie uznawanym
za normalny dla czlowieka. Ta obnizona sprawnosé¢ w duzym stopniu uposledza
jednostke, ograniczajac jej spoleczna aktywnos¢, zwiazang z wypelnianiem rél
spolecznych [Majewski 1995]. Poniewaz dysfunkcje struktur anatomicznych lub
fizjologicznych funkcji traktowano jako czynnik destrukcyjnie determinujacy
caloksztalt psychicznego i spotecznego funkcjonowania czlowieka, glownym ce-
lem oddzialywan uczyniono starania prowadzace do usuniecia tej biologicznej
,miedoskonaloéci”. W sytuacjach, gdy odstepstwo od biologicznej normy bylo
wyrazne, wprowadzono w przestrzen socjalizacyjna czlowieka intensywne
dzialania rehabilitacyjne.

W modelu medycznym szczegélne nadzieje wigzano z procesem terapii, kto-
ry wyraznie zaczal dominowaé nad oddziatywaniami edukacyjnymi, a zwlaszcza
dydaktycznymi. Niemal wszystkie dzialania stuzace wspieraniu rozwoju cztowie-
ka wigzano z terapig, podobnie wszelkie pozytywne zmiany w jego spolecznym
funkcjonowaniu interpretowano jako rezultat skutecznych oddziatywan terape-
utycznych. Byl to czas, w ktérym hasto ,terapia” stalo sie wsp6Inym mianownikiem
dla wszelkich oddzialywan kierowanych wobec 0séb z niepelnosprawnoscia, na-
wet naturalnym, codziennym czynno$ciom nadawano walor terapeutyczny.
W tym okresie edukacyjnie wartoéciowe oddzialywania nabieraly mocy, jesli
,wzbogacano” je o elementy terapii. I tak, naturalne dla rozwoju dziecka aktyw-
nosci zmystowego doswiadczania $wiata nazwano terapig ,doSwiadczania $wia-
ta”, kontakt dziecka z literaturg stawat sie skuteczny, jesli zamieniat si¢ w proces
biblioterapii, podobnie kontakt czlowieka z przyroda stawatl sie animaloterapia,
silwoterapia. Wielu aspektom dziatalnosci cztowieka doswiadczajgcego niepetno-
sprawnosci nadawano znaczenie terapeutyczne: dzialania wytwoércze okreslono
jako terapia zajeciowa, wykonywanie pracy to ergo-terapia, kontakt z dzielami
sztuki oraz aktywnos$¢ tworcza to arteterapia, muzykoterapia, choreoterapia, tea-
troterapia i inne. Inicjowaniu tego typu aktywnosci towarzyszyly nierzadko nad-
mierne oczekiwania zwigzane z ,naprawczym charakterem” tych oddziatywan.
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Wiele metod terapeutycznych nie zostalo pozytywnie zweryfikowanych
przez nauke. T. Witkowski [2009] w ksiazce Zakazana psychologia dokonat daleko
idacej krytyki niektérych metod psychoterapeutycznych stworzonych bez na-
ukowych uzasadnien lub opartych na pseudo-nauce. Nalezy jednak pamietac
o tym, ze obok niesprawdzonych technik istnieje wiele metod o charakterze tera-
peutycznym, ktére oparto na solidnych podstawach teoretycznych, a ich skutecz-
nos¢ znalazta potwierdzenie w badaniach weryfikacyjnych. Przed wspoélczesny-
mi pedagogami specjalnymi stoi wazne zadanie dokonania naukowej weryfikacji
stosowanych dotychczas metod terapeutycznych oraz wsparcie metodykow
w opracowywaniu nowych rozwigzan praktycznych.

W dziataniach praktycznych opartych na modelu medycznym zakladano, ze
jedynie specjalista poslugujacy sie skomplikowanymi metodami terapeutyczny-
mi, realizowanymi najlepiej takze w specjalnie do tego celu stworzonym $rodowi-
sku edukacyjnym - szkole specjalnej lub gabinecie terapeutycznym, jest pelno-
mocny do pracy z niepelnosprawnym uczniem. Mimo tego deterministycznego
i do$¢ uproszczonego w zalozeniach epistemologicznych sposobu analizowania
sytuacji czlowieka, niezaprzeczalnym dorobkiem tego okresu jest poznanie istoty
oraz przyczyn wielu odmiennosci biologicznych ludzkiej egzystencji a w $lad za
tym wypracowanie skutecznych sposobéw zaspokajania wynikajacych z nich
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych, w tym metod i technik o charakterze tera-
peutycznym, a takze rozwigzan metodycznych usprawniajacych proces naucza-
nia — uczenia sie (dydaktyka szkoly specjalnej). Silg pedagogiki specjalnej byt i na-
dal pozostaje jej interdyscyplinarny i pragmatyczny charakter oraz wynikajaca
z jej przedmiotu badan stuzebna rola wobec cztowieka.

Z czasem na gruncie pedagogiki specjalnej i innych nauk spotecznych uzna-
no, ze przyczyn trudnosci i ograniczenr doswiadczanych przez czlowieka w co-
dziennym zyciu, w tym takze w sytuacjach uczenia sie, nalezy poszukiwa¢ nie
tylko w jego wlasciwosciach indywidualnych, ale takze w sposobie organizacji
§rodowiska spotecznego.

Idee, pojawiajace sie w srodowiskach dzialajacych na rzecz oséb z niepetno-
sprawnosciami, a takze organizacjach emancypacyjnych oséb doswiadczajacych
réznych rodzajéw niepelnosprawnosci w latach 70. ubieglego stulecia w Wielkiej
Brytanii, zawieraly zalozenia odwolujace sie do szukania przyczyn niepelnospra-
wnosci nie w jednostce, lecz w ograniczajacym ja, opresyjnym srodowisku oraz
spotecznych, fizycznych i ekonomicznych barierach. Opierajacy si¢ na tych
zalozeniach i bedacy w opozycji do modelu medycznego model spoteczny odcho-
dzi od postrzegania niepelnosprawnosci w kontekscie kategoryzowania ludzi
i proponuje rozpatrywanie jej jako uniwersalne ludzkie doswiadczenie. Gléwna
strategia rozwigzan proponowanych w modelu spotecznym jest inkluzja spotecz-
na (w tym edukacyjna), a narzedziami dziatania — diagnoza potrzeb (zwiazana
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z szacowaniem warunkow ich realizacji), elastyczne zmiany w organizacji

przestrzeni oraz projektowanie uniwersalne. Mozna zauwazyc¢, ze powyzsze po-

dejécie zdejmuje z grupy oséb z niepelnosprawnosciami etykiete grupy mniej-

szoséciowej [Szluz 2007; Wozniak 2008; Wiliniski 2010].

Przyjecie inkluzji spolecznej (w tym edukacyjnej) jako dominujacej strategii
spolecznego modelu niepelnosprawnosci wraz z jej narzedziem — projektowa-
niem uniwersalnym (ang. Universal Design — UD) zaklada, iz osoby z niepelno-
sprawnosciami maja wieksze szanse na wlaczenie i uczestniczenie w gtéwnym
nurcie zycia spolecznego, jesli otoczenie, przestrzen uzytkowa i produkty plano-
wane beda tak, aby mogli z nich korzysta¢ wszyscy.

UD proponuje siedem elementarnych, a zarazem uniwersalnych zasad projek-
towania: réwne szanse dla wszystkich, elastyczno$¢ w uzyciu, prostota i intuicyjnosé
obstugi, postrzegalnos¢ informacji, tolerancja btedu, niewielki wysilek fizyczny
podczas uzycia, wystarczajacy rozmiar i przestrzen uzytkowania [Blaszak, Przy-
bylski 2010; Budny 2004]. W przestrzeni edukacji wlgczajacej oznacza to promo-
wanie rozwigzan, pozwalajacych wszystkim uczniom realizowaé swoje rézno-
rodne (w tym specjalne) potrzeby edukacyjne. Na poczatku XXI wieku fundament
dla takich rozwiazan zaproponowany zostal przez F. Bowe [2000] w uniwersal-
nych zasadach projektowania strategii przekazu wiedzy (ang. Universal Instructio-
nal Design, UID): 1) dostepnos¢, 2) elastycznosé, 3) bezposrednia i intuicyjna
obstuga, 4) efektywne i przejrzyste metody przekazu wiedzy, 5) wspierajace
ucznia otoczenie, 6) minimalizowanie zbednych zadan i wymagan, 7) odpowied-
nia przestrzen. Zastosowano je w rozwijanej i wcigz aktualizowanej koncepcji
projektowania uniwersalnego uczenia sie/nauczania — UDL (ang. Universal Design
for Learning) [CAST, 2011; Universal Design for Learning Guidelines].

UDL stanowi dzi$ solidng metodologiczng podstawe edukacji inkluzyjnej
oparta o trzy zasadnicze standardy pozwalajace optymalizowac rozwéj procesow
poznawczych oraz instrumentalnych wszystkich uczniéow:

1. zapewnieniu mozliwosci percepcji (wielokanalowos¢ przekazu z mozliwoscia
wyboru odpowiedniego kanalu, elastyczny format przekazu itp.);

2. zapewnieniu mozliwosci korzystania z adekwatnego kodu jezykowego, wy-
razen matematycznych i symboli (wyjasnienie stownictwa, symboli, struktury
skiadni, wspieranie dekodowania tekstu, zapisu matematycznego i symbolicz-
nego, ilustrowanie za pomoca réznych mediow itp.);

3. zapewnieniu mozliwosci rozumienia (porzagdkowanie wiadomosci, przystepne
konstruowanie systemu wiedzy, zakotwiczanie pamigeciowe wiedzy, instruk-
cje przetwarzania informacji, wizualizacja, mapy mysli itp.)

Pierwszy z wymienionych standardéw dotyczy przede wszystkim procesu
identyfikacji — rozpoznania tresci uczenia sie/nauczania (,,czego sie uczy¢?”) i pre-
zentowania informacji w zréznicowany sposéb. Drugi — odnosi sie gtéwnie do
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organizowania i réznorodnosci ekspresji tresci (,jak sie uczy¢?”). Trzeci za$ stan-
dard definiuje kwestie waloryzacji i motywacji uczenia sie (,po co sie uczyc?”),
okreélajac w szczegblowych wytycznych sposoby wzbudzania zainteresowania
i motywagjiz.

Aktualnie model medyczny, podobnie jak model spoteczny, ulega powolnej
przemianie, czego przejawem jest wspolczesne, wielowymiarowe definiowanie
zdrowia jako podstawowej kategorii pojeciowej dla tego modelu. ,Respektujac
zalozenia wspolczesnej psychologii, ze czlowiek jest jednoscig czterech warstw
swojej egzystencji: fizycznej, psychicznej, spolecznej i duchowej (noetycznej),
oraz definicji zdrowia wedlug WHO, nalezy przyja¢, iz zdrowie czlowieka ma
cztery podstawowe wymiary wzajemnie na siebie wplywajace: fizyczny, psychicz-
ny, spoleczny i duchowy” [Pilecka 2011, s. 20].

Niepelnosprawno$¢ nie jest traktowana wylacznie w kategoriach choroby,
defektu ciala oraz naruszenia jego sprawnosci, istotne sa takze pozostate wymiary
ludzkiego zdrowia. Wyrazem tych przemian sg préby znalezienia kompromisu
migdzy dwoma tradycyjnymi juz koncepcjami medycznego i spotecznego mode-
lu niepelnosprawnosci. Pierwszg proba uwzglednienia tych dwéch punktéw
widzenia podczas opisywania zjawiska ludzkiej niepelnosprawnosci byta Mie-
dzynarodowa Klasyfikacja Uszkodzen, Niepetnosprawnoéci i UposSledzen (Inter-
national Classification of Impairments, Disabilities and Handicaps, ICIDH) opracowana
przez WHO w 1980 roku oraz zmieniona i uaktualniona jej edycja z 1998 roku
(ICIDH-2) — nazwana przez jej twércow modelem uniwersalnym [Ustiin 1999,
s. 8]. Ostatnig propozycja jest model zawarty w Miedzynarodowej Klasyfikacji
Funkcjonowania, Niepelnosprawnosci i Zdrowia (International classification of func-
tioning, disability and Heath, ICF), oraz wersja odnoszaca sie do dzieci i mlodziezy
(International classification of functioning, disability and health: children & youth version
ICF-CY). W tym interakcyjnym modelu niepelnosprawnoéci funkcjonowanie jed-
nostki w okre§lonej dziedzinie jest postrzegane jako interakcja lub ztozony wza-
jemny zwiazek miedzy stanem zdrowia (funkcje i struktury ciata), zakresem
aktywnosci i uczestnictwa a czynnikami kontekstowymi (tzn. czynnikami $ro-
dowiskowymi i osobowymi). Miedzy czynnikami tymi zachodzi dynamiczna
interakcja. To, czy i w jakim stopniu zakres i rodzaj uszkodzenia anatomicznej
struktury ciata lub zaburzenia w jego funkcjonowaniu wplywaja na aktywnos¢
osoby i jej spoleczne funkcjonowanie, w duzym stopniu determinowane jest
przez zasoby indywidualne oraz warunki $rodowiskowe. Do tego modelu
odwoluja sie autorzy Konwencji o Prawach Oséb Niepelnosprawnych, przyjetej
w grudniu 2006 r. na sesji Zgromadzenia Ogdlnego ONZ i ratyfikowanej przez

2 Zagadnienie to zaprezentowano w pracy: M. Rutkowski (2013), Niepetnosprawnosc w edukacji — nowe

konteksty: przestrzeni — relacje — komunikacja [w:] Problematyka niepetnosprawnosci w mediach i edukacji,
red. E. Jaska, T. Skoczek, Wydawnictwo SGGW, Warszawa.
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Polske we wrzes$niu 2012 r. Przyjecie tego modelu niepelnosprawnosci, z mocnym
akcentowaniem kontekstu srodowiskowego, pociaga za sobg daleko idace konsek-
wengje dla orzecznictwa oraz organizacji dziatan pomocowych.

Pedagogika specjalna, ze swoim bogatym dorobkiem teoretycznym i praktycz-
nym, wyzwolona z grzechéw biologicznego determinizmu, powoli staje sie
zrédiem wartoéciowych inspiracji teoretycznych dla innych przedstawicieli nauk
o wychowaniu oraz odniesiefi dla praktyki pedagogicznej. Dzigki antypozytywi-
stycznemu przetomowi, ktéry dokonat sie w naukach spotecznych oraz uksztatto-
waniu paradygmatu humanistycznego zmienil si¢ sposéb badania fenomenu nie-
pelnosprawnosci oraz stosunek do oséb z niepelnosprawnosciami i praktyki
organizacji ich przestrzeni zyciowej, w tym szkolnej edukacji. Naukowcy uznali,
ze nie da sie opisywac zlozonych zjawisk spolecznych i niepowtarzalnosci loséw
osoby ludzkiej, odwolujac sie jedynie do racjonalnosci® kognitywno-instrumen-
talnej (porzadek czynu). Niezbedne jest oparcie procesu badawczego na racjonal-
nosci komunikacyjnej, czyli prowadzenie dociekan naukowych w porzadku ro-
zumienia. Porzadek ten wyznacza stawianie pytan egzystencjalnych, ktérych
celem jest zrozumienie sensu istnienia, wlasnego dziatania i innych powaznych
ludzkich dylematéw. Droga do poznania indywidualnego do$wiadczenia egzy-
stencjalnego i wlgczenia go do doswiadczania wspdlnoty sensu jest dialog prowa-
dzony w duchu wspétpracy i krytycyzmu [Kwasnica 2014].

Postulat ten najpelniej znajduje sw6j wyraz w pedagogice zorientowanej
humanistycznie, w ktérej szczeg6lnego znaczenia nabiera refleksja hermeneuty-
czna i fenomenologiczny wglad w $wiat ludzkich senséw i nadawanych znaczen
oraz préba ich jakosciowych analiz/rekonstrukeji. Te i inne orientacje humani-
styczne (np. heurystyka, interakcjonizm symboliczny, etnometodologia) tworza
solidna podstawe filozoficzno-metodologiczng uprawiania badan. Inspirujace sa
nurty wspoélczesnych studidow humanistycznych (teoria krytyczna, studia kultu-
rowe, studia ewaluacyjne i inne), ktére powstaly dzieki przyjeciu transdyscy-
plinarnej perspektywy badawczej [Kubinowski 2010, s. 26—48].

Pedagogika specjalna moze wiele czerpa¢ z dorobku pedagogiki zorientowa-
nej humanistycznie, ale tez wiele wnosi¢ do jej dalszego rozwoju. Laczy je bo-
wiem, z jednej strony, swoisty idealizm — wiara w misyjna i uzdrawiajaca moc na-
uki, a z drugiej, pragmatyzm — podkreslanie uzytecznosci dzialalnosci naukowej
i aktywnego udzialu badacza w zmienianiu otaczajacego $wiata. Pedagogika spe-
cjalna od wielu lat poszukuje sposobéw urzeczywistnienia ,sprawiedliwego
spoleczeistwa”, czego szczegdlnym przykladem jest idea rozwoju autonomii
i samosterownosci 0sob z niepelnosprawnoscig oraz poszukiwanie sposobéw bu-

3 Podstawa do rozwazan o dwoch porzadkach: czynu i rozumienia stala si¢ interpretacja koncepcji
racjonalnosci wg Habermasa dokonana przez R. Kwasnice [2016].
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dowania struktur (spolecznych) otwierajacych, a nie zamykajacych pole dzialania,
struktur emancypacji, a nie zniewolenia” [Sadowska 2016, s. 35].

Zmiang spoleczna i edukacyjna moga inicjowa¢ i dynamizowaé badania
o charakterze weryfikacyjnym oraz implementacyjnym. To dzieki tego typu pracom
na przyklad mozliwa jest ocena naukowa réznorodnych tradycyjnych praktyk
terapeutycznych oraz formulowanie nowych rozwigzan praktycznych. Dzieki
badaniom komparatystycznym mozliwy jest transfer sprawdzonych rozwigzan
metodycznych i organizacyjnych. Badania w dziataniu oraz badania ewaluacyjne
wspieraja naukowa refleksjg proces zmiany praktyki spotecznej w tym edukacji
0s6b z niepelnosprawnoscia.

Kim jest wspodlczesny pedagog specjalny — zagrozenie utraty
tozsamosci zawodowej

Jeszcze do niedawna okreélenie roli zawodowej specjalisty posiadajacego
kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej bylo dos¢ jednoznaczne. Kategoria ta
okreslano zakres czynnosci nauczyciela szkoly specjalnej, polegajacych na
wypelnianiu zadan opiekunczych oraz dydaktyczno-wychowawczych, skiero-
wanych do dzieci i uczniéw z danym rodzajem i stopniem niepetnosprawnosci,
realizowanych w specjalnie do tego celu stworzonej przestrzeni przedszkola,
szkoly specjalnej lub specjalistycznego osrodka o charakterze terapeutyczno-
-edukacyjnym. Z czasem zakres dzialan zawodowych pedagoga specjalnego roz-
szerzono takze na inne formy ksztalcenia specjalnego realizowanego poza szkolg
specjalna, w ramach edukacji integracyjnej lub wlaczajacej. Aktualnie oczekuje
sie od nauczycieli posiadajacych kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej go-
towosci do podjecia pracy edukacyjno-terapeutycznej z uczniami, ktérych specjal-
ne potrzeby edukacyjne wynikaja z réznych rodzajéw niepelnosprawnosci, ale
i zagrozenia niedostosowaniem spotecznym lub niedostosowania spolecznego.
Wspolczesny pedagog specjalny wypelnia aktywnoscia zawodowa takze przestrzen
poza edukacja szkolng, realizuje zadania zawodowe w pracy z malym dzieckiem
z niepelnosprawnoscia lub zagrozonym nieprawidlowym rozwojem w ramach
wczesnego wspomagania. Staje sie waznym podmiotem w dzialaniach prowa-
dzacych do aktywizacji zawodowej i spotecznej 0oséb dorostych, podejmuje opie-
ke nad osobami z niepelnosprawnosciami w wieku senioralnym. Do jego zadan
nalezy nie tylko bezposrednie oddzialywanie edukacyjno-terapeutyczne, ale takze
budowanie koalicji instytucji oraz innych podmiotéw wspéldziatajacych na rzecz
0s0b z niepelnosprawnosciami, wspieranie rodzicow w skuteczniejszym wypel-
nianiu zadan rodzicielskich i udzielanie pomocy nauczycielom szkoly ogélnodo-
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stepnej w uprzystepnianiu przestrzeni szkolnej dla uczniéw z niepetnosprawno-
Sciami.

Rozwiazania prawne oraz system ksztalcenia pedagogéw specjalnych nie
w pelni nadazaja za tymi nowymi zadaniami i spotecznymi oczekiwaniami stawia-
nymi wobec tej grupy zawodowej. W wielu oérodkach akademickich ksztalcgcych
kadry do pracy z uczniami, ktérych specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne
wynikaja z niepelnosprawnosci, przygotowanie do realizacji zadan zawodowych
jest wyraznie sprofilowane, przekazywana wiedza oraz ksztaltowane umiejetnosci
zawodowe dotycza uczniéw z danym rodzajem i stopniem niepetnosprawnosci.
Aktualnie kwalifikacje pedagoga specjalnego mozna uzyska¢, konczac studia wy-
zsze na kierunku pedagogika lub pedagogika specjalna w zakresie odpowiednim
do niepelnosprawnosci uczniéw [Rozporzadzenie MEN z dnia 1 sierpnia 2017 r.
w sprawie szczegolowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, Dz. U. poz. 1575].
Dodatkowym sposobem uzyskania kwalifikacji zawodowych pedagoga specjal-
nego jest ukonczenie studiow podyplomowych, a jeszcze do niedawna takze kursu
kwalifikacyjnego* w zakresie jednej z subdyscyplin pedagogiki specjalne;.

W aktualnie obowigzujacym rejestrze zawoddéw opublikowanym w Roz-
porzadzeniu Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 7 sierpnia 2014 r. w spra-
wie klasyfikacji zawodéw i specjalnoéci na potrzeby rynku pracy oraz zakresu jej
stosowania [Dz.U. z 2014 r., poz. 1145] widnieje kategoria zawodowa — nauczyciele
szkot specjalnych oraz wyr6znione w ramach tego zawodu specjalnoéci: nauczy-
ciel uposledzonych umystowo (oligofrenopedagog), nauczyciel niestyszacych
i niedostyszacych (surdopedagog) i inne. Zapisy te budza zastrzezenia nie tylko
pod wzgledem przestarzalej terminologii okreslajacej podmiot pedagogicznych
oddziatywan, ale tez z powodu zawezania faktycznych oraz oczekiwanych kom-
petencji istotnych dla tych specjalistow.

W efekcie staran podjetych przez pracownikéw naukowych Akademii Peda-
gogiki Specjalnej w 2014 r. nastapilo formalno-prawne rozszerzenie dotychczaso-
wej grupy zawodow zwigzanych z dzialaniami stuzacymi wspieraniu w rozwoju
0s6b z niepelnosprawnosciami. W rejestrze zawodow i specjalnosci opublikowa-
nym w rozporzadzeniu Ministra Pracy i Polityki Spotecznej, pod pozycja 235919
umieszczono zawdd — pedagog specjalny, skupiajacy specjalistow legitymuja-
cych sie sprofilowanymi kompetencjami, ukierunkowanymi na prace z uczniem
z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego [Przygotowanie nauczycieli do
pracy z uczniem z niepelnosprawnoscig, Forum Pedagogiki Specjalnej].

Zgodnie z zalozeniami autoréw wniosku pedagog specjalny jest specjalista
posiadajacym wiedze i umiejetnosci do pracy z uczniami z ré6znymi rodzajami

% 0d 2016 r. nie jest mozliwe uzyskanie kwalifikacji pedagoga specjalnego na podstawie kursu (zob.

Dz. U. z2016 1., poz. 1591, Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 wrzesnia 2016 r.
w sprawie placowek doskonalenia nauczycieli).
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i stopniami niepelnosprawnosci w przedszkolu i szkole ogélnodostepnej i inte-
gracyjnej.

Moze by¢ zatrudniony na stanowisku:

— nauczyciela — pedagoga specjalnego w przedszkolach, szkolach integracyj-
nych oraz w oddzialach integracyjnych zorganizowanych w przedszkolach
i szkotach ogolnodostepnych;

- nauczyciela — pedagoga specjalnego w szkolach i oddzialach ogélnodostep-
nych, za zgoda organu prowadzacego.

W syntetycznym opisie zawodu, wymieniono nastepujace zadania: ,Prowa-
dzi badania nad potrzebami edukacyjnymi oséb niepelnosprawnych; udziela im
wsparcia i pomocy; prowadzi zajecia dydaktyczno-wychowawcze i opiekuncze
z dzie¢mi i mlodziezg w przedszkolach, szkolach ré6znych pozioméw nauczania
oraz w klasach integracyjnych; realizuje procesy rewalidacji, kompensacji oraz
resocjalizacji oséb niepelnosprawnych” [Opis zawodu pedagog specjalny
(nr 235919) — Wortal Publicznych Stuzb Zatrudnienia Ministerstwo Rodziny, Pra-
cy i Polityki Spotecznej].

Zmianom legislacyjnym sluzacym nadaniu statusu prawnego zawodowi pe-
dagoga specjalnego towarzyszyly dzialania o charakterze edukacyjnym, ktérych
celem bylo przygotowanie specjalistow do realizacji zadaf w ramach tej profes;ji.
W ofercie edukacyjnej Akademii Pedagogiki Specjalnej znajduja sie studia na kie-
runku pedagogika specjalna, specjalnos¢ edukacja integracyjna i wlaczajaca, a od
2015 r. takze studia podyplomowe w tym zakresie. Podobny charakter mialy stu-
dia podyplomowe Wspomaganie rozwoju ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w szkole ogélnodostepnej zorganizowane w roku akademickim
2011/2012 na Wydziale Pedagogicznym i Artystycznym Uniwersytetu Jana Ko-
chanowskiego w Kielcach?.

Pedagodzy specjalni w szkole ogdlnodostepnej — (nie)potrzebni
specjalisci

Zgodnie z przepisami prawa o$wiatowego nauczyciele zatrudnieni w szkofach
ogolnodostepnych maja pelne prawo do prowadzenia zaje¢ dydaktycznych i wy-
chowawczych z uczniami, ktérych specjalne potrzeby edukacyjne wynikaja z nie-
pelnosprawnosci bez koniecznosci posiadania specjalistycznego przygotowania

> Na Uniwersytecie Jana Kochanowskiego w latach 2011-2012 zrealizowano studia podyplomowe
Wspomaganie rozwoju ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogélnodostep-
nej. Studia te byly jedna z form Programu ,Benild — Doskonalenie Swietokrzyskich Kadr O$wiato-
wych” wspolfinansowanego ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu
Spotecznego.
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z zakresu pedagogiki specjalnej®. W tych szkolach ogélnodostepnych, w ktérych
ksztalceniem objeci sa uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego wydane ze wzgledu na autyzm, w tym zesp6l Aspergera lub nie-
pelnosprawnosci sprzezone, istnieje prawny obowiagzek dodatkowego zatrudnia-
nia 0s6b wspierajacych ksztalcenie specjalne: nauczycieli posiadajacych kwalifi-
kacje w zakresie pedagogiki specjalnej, specjalistéw (psycholog, logopeda,
pedagog, rehabilitant), asystenta nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej, pomocy
nauczyciela. Obowiazujace rozwigzania prawa oswiatowego $wiadcza o tym, ze
kompetencje zatrudnianego nauczyciela, posiadajacego kwalifikacje w zakresie
pedagogiki specjalnej nie sa jednak przez ustawodawce traktowane jako na tyle
istotne, by nie mozna ich bylo zastapi¢ kompetencjami asystenta (w klasach I-III)
lub pomocy nauczyciela — od ktérych wymaga sie uwzgledniania zalecen orzecze-
nia o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Takze w przypadku uczniéw, ktérych
specjalne potrzeby edukacyjne wynikaja z innych niz wymienione wyzej rodza-
jow niepelnosprawnosci, za zgodg organu prowadzacego placéwke istnieje moz-
liwos¢ zatrudnienia dodatkowego nauczyciela z kwalifikacjami z zakresu peda-
gogiki specjalnej [Rozporzadzenie MEN z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie
warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodzie-
zy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostoso-
waniem spoltecznym, Dz. U. z 2015 r., poz. 1113].

Obecni w szkole ogdlnodostepnej nauczyciele posiadajacy kwalifikacje w za-
kresie pedagogiki specjalnej to najczesciej osoby, ktére zdobyly uprawnienia za-
wodowe na kursach kwalifikacyjnych, nieco rzadziej na studiach podyplomo-
wych lub studiach kierunkowych. Tak wynika z prowadzonych badan wsréd
nauczycieli wojewd6dztwa swietokrzyskiego [Bidzinski iin. 2013]. Prowadzone od
wielu lat w naszym kraju kursy kwalifikacyjne, adresowane byly do oséb posia-
dajacych przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela. Celem tych
szkolen bylo wyposazenie uczestnikéw w kompetencje oraz nadanie kwalifikacji
do nauczania okreslonego przedmiotu — prowadzenia zaje¢ z dzie¢mi i mlodziezg
z danym rodzajem niepelnosprawnosci w szkolach specjalnych, integracyjnych,
ogolnodostepnych oraz innych placéwkach oswiatowo-wychowawczych, opie-
kunczych, rewalidacyjnych. Uczestnicy kurséw kwalifikacyjnych, zgodnie z pra-
wem, nie mieli obowiazku odbycia praktycznych zaje¢, a ich szkolenie mialo
wylacznie wymiar teoretyczny. Od wielu lat akademickie sSrodowisko pedago-
gow specjalnych zglaszalo liczne zastrzezenia co do skutecznodci tej formy

6 Poddajac krytycznej analizie zakres i charakter kompetencji w obecnym modelu studiéw pedago-
gicznych/nauczycielskich Z. Janiszewska-Niescioruk i S. Sadowska zwracaja uwage na niebezpie-
czenstwo deprecjonowania dorobku naukowego, badawczego i metodycznego pedagogiki specjal-
nej choéby z uwagi na to, iz w zalozeniach prawa oswiatowego ,to nauczyciel — po kursowym w
zakresie tej problematyki ,przygotowaniu” — uznawany jest za bardziej kompetentnego specjaliste
od pedagoga specjalnego — absolwenta I i Il stopnia studiéw tego kierunku” [2016, s. 18].
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ksztalcenia zawodowego, szczegdlng watpliwosc budzil niski poziom ksztalcenia
umiejetnosci praktycznych zwigzanych z realizacja pracy edukacyjnej i terapeu-
tycznej z uczniami z niepelnosprawnoscia [Gajdzica 2014]. Od kilku lat obo-
wiazujace przepisy prawa o$wiatowego wylaczyly mozliwosé zdobywania
kwalifikacji z zakresu pedagogiki specjalnej na kursach kwalifikacyjnych [Roz-
porzadzenie MEN z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie kwalifikacji, Dz. U. Nr 50,
poz. 400]. Aktualnie jedyna droga uzyskania statusu pedagoga specjalnego sa stu-
dia licencjackie, magisterskie lub podyplomowe.

W ciggu wielu lat prowadzenia kurséw kwalifikacyjnych wypromowano
liczna grupe nauczycieli z kwalifikacjami z zakresu wybranej subdyscypliny pe-
dagogiki specjalnej. Przykladowa analiza treSci nauczania Ramowego programu
kursu kwalifikacyjnego z zakresu oligofrenopedagogiki dla nauczycieli i wycho-
wawcow placéwek dla dzieci uposledzonych umystowo [MEN 1992], kt6ry przez
wiele lat stanowit podstawe dla formulowania celéw ksztalcenia, wskazuje na
nieadekwatny do dzisiejszych potrzeb zakres wiedzy i umiejetnosci ksztattowa-
nych w ramach tych szkolen. Uczestnicy kurséw byli w sposéb bardzo ograniczo-
ny wyposazani w kompetencje przydatne do udzielania wsparcia innym nauczy-
cielom oraz organizowania dzialan Srodowiskowych - budowania lokalnej
koalicji na rzecz ucznia i jego rodziny wéréd nauczycieli, szkolnych i pozaszkol-
nych specjalistow zaangazowanych w jego rozwdj. Niestety podobnie w obo-
wiazujacych standardach stanowiacych podstawe planowania studiéw podyplo-
mowych kompetencje te nie sa zapisane w sposob wystarczajacy. Brak tych
kompetencji prawdopodobnie powaznie utrudnia absolwentom kurséw kwali-
fikacyjnych realizowanie zadan na rzecz organizowania wspierajacego srodowi-
ska edukacyjnego dla uczniéw z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego.

Niestety, podobnie w obowiazujacych standardach ksztalcenia stanowigcych
podstawe planowania studiéw podyplomowych kompetencje te nie sa zapisane
W sposob wystarczajacy.

Wielu pedagogéw specjalnych w minionych latach bylo ksztalconych na
podstawie bio-medycznego modelu niepetnosprawnosci. Do dzisiaj moze to skut-
kowa¢ medykalizacja i biologicznym determinizmem w mysleniu o fenomenie
ludzkiej niepelnosprawnosci i powaznie utrudnia¢ dialog z innymi osobami —
podmiotami dzialan edukacyjnych, wspierajacych rozwdj i aktywizujacych. Na-
dal jezyk pedagogiki specjalnej, zwlaszcza jej praktycznych realizatoréw, bywa
przepelniony pojeciami medycznymi, a charakterystyka oséb z niepelnospraw-
nosciag dokonywana jest giéwnie w odniesieniu do jednostek chorobowych za-
czerpnietych z medycznych klasyfikacji. Niestety nadal w przestrzeni edukacyj-
nej mozna uslysze¢ okreslenia ,autystyk”, ,uposledzony umystowo”, ktérymi
specjalisci okreslaja podmiot swoich rewalidacyjnych oddziatywan. Sposobom
komunikowania o niepelnej sprawnosci towarzyszy takze myslenie o domi-
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nujacej roli proceséw terapeutycznych nad innymi dzialaniami o charakterze
edukacyjnym oraz przekonanie o koniecznosci specjalnego organizowania prze-
strzeni edukacji dla oséb z niepelnosprawnoscia potaczony z odrzuceniem lub
deprecjonowaniem idei edukacji wlaczajacej.

Podobnych trudnosci doswiadczaja nauczyciele szkél ogdlnodostepnych,
ktérzy nie czuja sie pelnomocni do pracy z uczniami z indywidualnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi wynikajacymi z niepelnosprawnosci. W gléwnym nurcie przy-
gotowania zawodowego nauczycieli przez wiele lat nie zakladano koniecznosci
wyposazenia przyszlych adeptéw zawodu w kompetencje przydatne do pracy
z tymi uczniami. Dopiero od niedawna w obowiagzujgcych standardach przygoto-
wania do zawodu nauczyciela obecne sa tresci z zakresu pedagogiki specjalnej,
ale nadal traktowane sa one do$¢ powierzchownie. Problematyczng kwestie sta-
nowi poziom wiedzy, umiejetnosci i kompetencji osiggnietych w realizacji
modulu 2 ,Przygotowanie w zakresie psychologiczno-pedagogicznym” zawarte-
go w Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia
2012 r. w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania
zawodu nauczyciela, [Dz.U. 2012 poz. 131]. Wydaje sie¢ on niewystarczajacy do
podjecia efektywnej pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Podobnie krytycznie okresla zapisy standardéw ksztalcenia zawarte w odrebnym
module ksztalcenia — modul 5. Przygotowanie w zakresie pedagogiki specjalnej
Z. Janiszewska-Niescioruk [2016, s. 52-53]. Autorka podkresla, ze modutl ten
(w wymiarze 350 godz.) ,moze, a wiec nie musi by¢ realizowany w ramach kierun-
kowego i specjalnosciowego przygotowania nauczycieli”. Mozliwosci konstruo-
wania przez uczelnie programéw studiéw nauczycielskich i pedagogicznych na
zasadzie uznaniowosci w okreslaniu wymiaru praktycznego oraz metodycznego
przygotowania studentéw w zakresie tresci modutu 5, moga spowodowag, iz po-
ziom zwiazanych z nimi kompetencji okaze sie niewystarczajacy.

Problemy komunikacyjne, niedostatki w zakresie pewnych kompetencji za-
wodowych?, ale przede wszystkim brak pelnej zgody na realizacje idei edukacji
wlaczajacej, moga stanowi¢ bariere w budowaniu wspélnoty nauczycieli szkét
ogolnodostepnych i pedagogdéw specjalnych. Obok subiektywnych barier istnieje
wiele obiektywnych ograniczeh w nawigzaniu dialogu i podjeciu wspdtpracy
miedzy tymi podmiotami.

Niewielka skuteczno$¢ oraz matg dostepnos¢ wsparcia ptynacego od pedago-
gow specjalnych do nauczycieli szkét ogélnodostepnych potwierdzajg wyniki ba-
dan przeprowadzonych wsrdd 405 nauczycieli wojewddztwa Swietokrzyskiego

7 W badaniach prowadzonych wéréd nauczycieli wojewddztwa $wigtokrzyskiego konstatowano, iz

badani rzadko traktowali swoje zasoby kompetencyjne jako przydatne do pracy z dzie¢mi, ktérych
specjalne potrzeby wynikaja z niepelnosprawnosci sensorycznych, niepelnosprawnosci motorycz-
nej lub przewleklych choréb [Bidzinski i in., 2013, s. 121-167].
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[Bidzinski i in. 2013]. W opinii respondentéw pedagog specjalny nie jest postrze-
gany jako wazne, dostepne i efektywne Zrédlo wsparcia zawodowego w pracy
z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Ocena ta prawdopodobnie
spowodowana jest ograniczonym zakresem wczesniejszych doSwiadczen bada-
nych nauczycieli w pozyskiwaniu wsparcia od tej grupy specjalistow.

Uzupelnieniem powyzszej analizy sa wnioski plynace z poréwnania $rednich
ocen w zakresie subiektywnego postrzegania wlasnych kompetencji diagnostycz-
nych, planistycznych, realizacyjnych i ewaluacyjnych przez pedagogéw specjal-
nych — nauczycieli szkoly specjalnej na tle calej ponad czterystuosobowej grupy
badanych nauczycieli. Pedagodzy specjalni uczestniczacy w badaniach — w wiek-
szo$ci nauczyciele szkot specjalnych dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelek-
tualna, najwyzej ocenili swoje kompetencje w zakresie wspomagania rozwoju
uczniéw, ktérych potrzeby edukacyjne wynikaja z niepetnosprawnosci (gtéwnie
intelektualnej), oceniajac jednoczesnie znacznie nizej niz cala grupa badanych
kompetencje wobec uczniéw, ktérych réznorodne potrzeby edukacyjne genero-
wane s3 uwarunkowaniami srodowiskowymi, niedostosowaniem spotecznym,
zagrozeniem niedostosowaniem spolecznym, sytuacja kryzysowa lub trauma-
tyczna oraz specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sig, a takze szczegdlnymi
zdolnosciami [Rutkowski 2014, s. 49-59].

Zgodnie z obowiazujacymi zapisami prawa oswiatowego tradycyjnie rozu-
miane kompetencje specjalistyczne pedagogéw specjalnych — nauczycieli szkoty
specjalnej (oligofrenopedagogoéw, surdopedagogéw, tyflopedagogoéw itd.) moga
byé wykorzystane w przestrzeni edukacyjnej poza placéwka specjalng — w szcze-
golnosci w szkole ogdlnodostepnej, przede wszystkim w realizacji zadania
zwigzanego z pomoca pedagogiczng konkretnemu uczniowi z niepelnosprawnos-
cig w ramach zajec¢ rewalidacyjnych. W kontekscie realizowania transferu doswia-
dczen pedagogiki specjalnej do szerokiej przestrzeni srodowiskowej sprzyjajacej
realizacji r6znorodnych potrzeb uczniéw i nauczycieli wspomniane kompetencje
moga okaza¢ sie zbyt waskozakresowe, by efektywnie wspéttworzy¢ lokalne
koalicje na rzecz ucznia i jego rodziny. W tym zakresie zawéd — pedagog specjal-
ny, zapisany z inicjatywy Akademii Pedagogiki Specjalnej w rejestrze zawoddéw
w 2014 roku, wraz z szerokozakresowymi a jednoczesnie sprofilowanymi kompe-
tencjami, stwarza duzo wieksze mozliwosci koordynacji dzialan w kierunku
wspoéltworzenia przestrzeni edukacji wlaczajacej w szkole ogélnodostepne;j.

Dodatkowy problem stanowi sposéb usytuowania w strukturze organizacyj-
nej szkoly nauczycieli z kwalifikacjami w zakresie pedagogiki specjalnej. Sa to
pracownicy, ktérzy w szkole nie sg zatrudnieni na stanowisku specjalisty, lecz na
etacie nauczycielskim i realizuja gléwnie zadania dydaktyczne lub wychowawcze
w ramach nauczanego przedmiotu lub prowadzonych zajeé. Nauczyciele ci po-
siadane kompetencje do pracy z uczniem niepelnosprawnym wykorzystujg
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glownie w przestrzeni klasy, rzadziej maja sposobnos$¢ do dzielenia sie swoimi
doswiadczeniami na poziomie szkoly i wspierania innych nauczycieli w planowa-
niu i realizowaniu dziatan edukacyjnych i terapeutycznych. Coraz powszechnie-
jsze staje sie zatrudnianie w szkole ogélnodostepnej pedagogéw z okreslonym ro-
dzajem specjalnosci adekwatnym do niepelnosprawnosci doswiadczanej przez
ucznia, w celu prowadzenia zaje¢ rewalidacyjnych. Specjaliéci ci zwykle zatrud-
niani sa w bardzo ograniczonym wymiarze pracy (np. dwie godziny w tygodniu),
przybywaja do szkoly gléwnie w celu realizacji indywidualnych zaje¢ specjalisty-
cznych z uczniami, w niedostatecznym stopniu wigczani s do innych dzialan
szkoly na rzecz uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi®.

Kolejna grupe specjalistéw ,bywajacych” w szkole ogdlnodostepnej stanowia
pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicznej, ktérzy w ramach zadan sta-
tutowych maja wspiera¢ nauczycieli w realizacji idei edukacji wiaczajacej. Spora-
dyczna obecno$¢ w przestrzeni edukacyjnej zarowno specjalistbw z poradni
psychologiczno-pedagogicznej, jak i pedagogéw specjalnych moze paradoksal-
nie stanowi¢ przyczynek do negatywnego naznaczania ucznia, z ktérym wspo-
mniani specjaliSci prowadza zajecia. Wéréd naukowcéw trwa ozywiona dyskusja
na temat wspdlczesnego rozumienia dzialan pomocowych i terapeutycznych rea-
lizowanych w ramach funkcjonowania instytucji pomocowych. Szczegdlnego
znaczenia nabierajq wysitki demaskowania przemocy symbolicznej zawierajacej
sie w ukrytym programie instytucji powolanych do udzielania pomocy i wspiera-
nia rozwoju. Wspoblczesni badacze wskazujg potencjalne miejsca ujawniania sie
przemocy symbolicznej. Sg to: procedury, sytuacja przymusu, ocenianie (testo-
wanie), przestrzen, dzialania rutynowe, metody pracy, komunikacja werbalna
i niewerbalna. Problem ten dotyczy nie tylko poradni jako instytucji, ale takze
moze ujawniac sie w szkole na styku specjalista i nauczyciel [Skalbania, Gret-
kowski 2016].

Podsumowanie

Szkota ogélnodostepna staje sie coraz czesciej przestrzenia spotkania nauczy-
cieli oraz specjalistéw posiadajacych réznorodne kwalifikacje w zakresie pedago-
giki specjalnej. To, w jakim stopniu pedagodzy specjalni wiacza sie aktywnie
w kreowanie tej przestrzeni, zalezy od wielu bardzo r6znorodnych czynnikéw,
zaréwno o charakterze obiektywnym jak i subiektywnym.

8 Wnioski na podstawie badan terenowych prowadzonych aktualnie przez K. Bidzifiskiego w ra-

mach projektu ,Szkola podstawowa jako wspdlnota dziatania oraz subiektywnych i intersubiektyw-
nych znaczen podmiotéw kreujacych przestrzen realizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych
uczniéow”.
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Wsréd czynnikéow, ktére moga pozytywnie wplywaé na przebieg wspol-
dzialania nauczycieli szkét ogélnodostepnych i specjalistéw szczegdlne miejsce
zajmuja uregulowania prawne precyzyjnie okreslajace ramy organizacyjne i fi-
nansowe tej wspoélpracy. To one w sposéb istotny determinujg, miedzy innymi,
charakter i czestotliwos¢ spotkan partneréw podejmujacych wysitki na rzecz two-
rzenia optymalnych warunkéw dla rozwoju uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. W obowiazujacych aktualnie rozwigzaniach prawnych nie okre-
§lono precyzyjnie statusu pedagoga specjalnego, jego zawodowej roli ani wymo-
gu jego obligatoryjnej obecnosci w przestrzeni szkoly ogélnodostepnej, w ktorej
realizuja zadania uczniowie z niepelnosprawnoscia. W praktyce, zatrudnianie pe-
dagoga specjalnego w szkole ogélnodostepnej ma nadal charakter fakultatywny
iuzaleznione jest od woli organu prowadzacego szkote. W wielu szkotach nie za-
trudnia sie tego typu specjalistow lub wymiar ich zatrudnienia jest niewystar-
czajacy.

Zapisy prawa o$wiatowego zobowigzuja pedagogéw specjalnych zatrudnio-
nych w szkotach specjalnych, specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych,
mlodziezowych osrodkach wychowawczych i mlodziezowych osrodkach socjo-
terapii, ale takze pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych, oérod-
kéw doradztwa i doskonalenia nauczycieli do podejmowania zadan stuzacych
wspieraniu nauczycieli szkél ogélnodostepnych w realizacji idei edukacji
wlaczajacej. Do zadan tych zaliczono miedzy innymi obowiazek wsparcia w za-
kresie diagnozowania i rozwigzywania probleméw dydaktyczno-wychowaw-
czych uczniéw z niepelnosprawnoscia, niedostosowaniem spotecznym lub za-
grozonych takim niedostosowaniem. Nowa kategorie statutowych zadan
poradni psychologiczno-pedagogicznej stanowi wspomaganie przedszkoli, szkét
i placéwek w zakresie realizacji zadan dydaktycznych, wychowawczych i opiekun-
czych. Ma ono by¢ realizowane poprzez: rozpoznawanie potrzeb tych instytucji,
ustalenie sposobdw dziatania prowadzgcych do zaspokojenia tych potrzeb, zapla-
nowanie form wspomagania i ich realizacje, wspdlna ocene efektéw i opracowa-
nie wnioskéw z realizacji zaplanowanych form wspomagania. Wspomaganie to
polega na zaplanowaniu i przeprowadzeniu dzialan majacych na celu poprawe
jakosci pracy przedszkola, szkoly lub placowki. [Rozporzadzenie MEN z dnia
25 sierpnia 2017 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie szczegélowych zasad
dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicz-
nych poradni specjalistycznych, Dz. U., poz. 1647]. Niestety sa to do$¢ ogélnikowe
przepisy o charakterze deklaratywnym. Brakuje rozwigzan szczegétowych do-
tyczacych warunkéw realizacji tych zadan, zwlaszcza ram organizacyjnych oraz
Zrédel i sposobéw ich finansowania.

Podstawg skutecznosci wspotpracy nauczycieli oraz specjalistow z zakresu
pedagogiki specjalnej jest gotowos¢ partneréw do podejmowania wspdlnych
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dzialan na rzecz edukacyjnej inkluzji uczniéw z niepelnosprawnoscia. Jak wyni-
ka zbadan prezentowanych powyzej [Bidzifiskiiin. 2013], nauczyciele szkét ogol-
nodostepnych nie zawsze oczekuja na wsparcie pltynace od pedagogéw specjal-
nych, nisko oceniaja dostepnosc i efektywnos¢ tej formy zawodowego wsparcia.
Trudno jednoznacznie okresli¢, co jest tego przyczyna, mozna zalozy¢, ze jedng
z nich jest brak satysfakcjonujacych doswiadczeni obu stron. Powazny problem
stanowi¢ moga niewystarczajace zasoby kompetencyjne, ktére wynikaja z niedo-
statkéw w przygotowaniu zawodowym.

Warunkiem skutecznej wspélpracy jest duza otwartos¢ nauczycieli w komu-
nikowaniu o napotykanych trudnosciach zawodowych. Autorzy cytowanej
monografii [Bidzinski i in. 2013] stwierdzili, ze stosunkowo duza grupa badanych
nauczycieli szkét ogélnodostepnych zadeklarowala, ze nie odczuwa choéby nie-
wielkich trudnosci w tak ztozonym procesie, jakim jest wspieranie uczniéw w rea-
lizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych. Probowano wyjasni¢ przyczyny tego
zjawiska. Przyjeto miedzy innymi, ze pewna grupa badanych nauczycieli nie
u$wiadamia sobie wlasnych trudnosci badZ nawet w badaniach nie chce sie do
nich przyznaé z obawy, ze moze to by¢ odebrane jako brak profesjonalizmu. Przy-
puszczenia te wymagaja jednak dalszych weryfikacji.

Podstawa skutecznej wspélpracy jest sprawne porozumiewanie sie partne-
réw, postugiwanie sie zrozumiatym dla wszystkich jezykiem dyscypliny. Jest to
warunek, ktéry powala skutecznie prezentowac swoje intencje i potrzeby. Jezyk
edukacji wlaczajacej musi by¢ wolny od dyskryminacyjnych praktyk stygmatyza-
¢ji. Problemem jest odmienne nadawanie znaczein fenomenowi ludzkiej nie-
pelnosprawnosci. Wciaz obecny w spotecznej swiadomosci model medyczny de-
terminuje nie tylko sposéb komunikowania o niepelnosprawnodci, ale takze
generuje negatywne postawy [Kirenko 2007].

Mimo teoretycznego przewrotu w mysleniu o niepelnosprawnosci, w $wia-
domoéci spolecznej, w tym takze w pogladach nauczycieli, nadal obecny jest tra-
dycyjny -medyczny opis tego zjawiska. ,Podejscie to bylo/jest wyznaczane przez
myslenie o niepelnosprawnosci w kontekscie medykalizacji indywidualnego de-
ficytu, braku, jako pochodnej funkcjonalnych ograniczen czy psychologicznych
strat (medyczny/indywidualny model niepelnosprawnosci). (...) Tak ujeta nie-
pelnosprawnos$¢ wymaga dzialaii naprawczych w formie rehabilitacji ufundowa-
nej na ,ideologii normalnosci”’, wzmaga potrzebe upodabniania, doréwnywania
odmiennoéci do normy” [Krzeminiska, Rzedzicka 2009, s. 118].

Przyjecie przez nauczycieli tego modelu moze mie¢ negatywny wplyw na
wspolnie tworzony z innymi osobami dyskurs niepetnosprawnosci. Prowadzi do
nadmiernej koncentracji na innosci rozwojowej dziecka i zbyt mocnego akcento-
wania jego probleméw, myslenia o niepetnosprawnosci gtéwnie jako ,tragedii
osobistej”, oraz przekonania o konieczno$ci uruchomienia dzialan naprawczych
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prowadzacych do korygowania dzieciecej ,niedoskonalosci”, zawlaszczenie za-
biegami terapeutycznymi niemal calej przestrzeni dzieciecego $wiata [Bidzinski
2016].

Propozycje rozwigzan — wskazania dla teorii i praktyki

Na podstawie przeprowadzonej analizy wydaje sie zasadne sformulowanie
kilku wskazan, ktérych uwzglednienie, naszym zdaniem, moze przyczynic sie do
optymalizacji przestrzeni spotkania kreatoréw i realizatoréw edukacji wlgczajace;j.

— Zwiekszenie zaangazowania $wiata nauki w urzeczywistnianie idei ,Szkoly
dla wszystkich”, poprzez dostarczenie dowodéw naukowych dla ksztattowa-
nia polityki i realizacji praktyki edukacyjnej. Stuzy¢ temu moga prowadzone
na wieksza niz dotychczas skale badania stosowane, projektowe, badania
w dzialaniu, badania ewaluacyjne.

— Krytyczna ocena dotychczasowego dorobku pedagogiki specjalnej jako nauki
oraz jej dorobku metodycznego oraz postulowanych rozwiazan organizacyj-
nych.

— Rezygnacja przez pedagogdéw specjalnych z tradycyjnego modelu medyczne-
go podczas opisywania fenomenu niepelnosprawnosci oraz osadzenie budo-
wanej teorii i wynikajacej z niej praktyki na paradygmacie humanistycznym,
zwlaszcza subparadygmacie spolecznym i tworzacych go teoretycznych mo-
delach: normalizacyjnym i upelnomocnienia.

— Uznanie, ze nie da sie opisywac zlozonych zjawisk spolecznych i niepowta-
rzalnosci loséw osoby ludzkiej, odwolujac sie jedynie do racjonalnosci instru-
mentalnej. We wspolczesnej pedagogice specjalnej szczegdlnego znaczenia
nabiera refleksja hermeneutyczna i fenomenologiczny wglad w $wiat ludzkich
senséw i nadawanych znaczen oraz préba ich jakosciowych analiz/rekonstruk-
qji, takze w odniesieniu do analizy sytuacji oséb doswiadczajacych niepetno-
sprawnosci.

— Uwolnienie dyskursu o edukacji, w tym szczegdlnie problematyki edukacji
wlaczajacej od ,dominacji rozumu instrumentalnego”, na rzecz heurystyczne-
go interpretowania zjawisk.

— Zaangazowanie sie nauczycieli i specjalistow z zakresu pedagogiki specjalnej
w dzielo tworzenia w przestrzeni edukacji wspdlnoty dziatania i wspdlnoty po-
dzielanych senséw. Kluczowa role w tym dziele odgrywa komunikacja, ktéra po-
lega nie tylko na skutecznym przekazywaniu informagji, ale takze budowanie
swoistej wspélnoty uznawanych wartosci i norm oraz budowanie na ich pod-
stawie podmiotowych relacji.
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— Wspieranie oddolnych proceséw rozwoju organizacyjnego szkoly jako organi-
zacji uczacej sie oraz doskonalenie procesu zrzadzania wiedza (rola ewaluacji
wewnetrznej w rozwoju organizacyjnym szkoty).

— Podjecie dzialan na rzecz dalszej profesjonalizacji zawodu nauczyciela oraz
pedagoga specjalnego z uwzglednieniem nowych zadan wspoélczesnej eduka-
¢ji — poprzez nowoczesny sposob przygotowania kadr oraz system doskonale-
nia i doradztwa zawodowego.

— Upowszechnianie wiedzy, ksztalttowanie umiejetnosci i rozwijanie kompeten-
qji realizatoréw idei edukacji wlaczajacej w zakresie standardowych zatozen
uniwersalnego projektowania nauczania/uczenia sie (UDL). Ich zastosowanie
i konsekwentna realizacja w przestrzeni edukacji poprzez: tworzenie warun-
kéw dla optymalnej percepcji informacji, zapewnianie mozliwosci korzystania
z adekwatnego dla ucznia kodu jezykowego, elastyczne i przystepne strategie
konstruowania przez ucznia systemu wiedzy, itp. Umocowanie prawne UDL
w dokumentach prawa o$wiatowego.

Wydaje sig, ze po spelnieniu tych warunkéw pedagogika specjalna ze swoim
dorobkiem teoretycznym i praktycznym moze w wiekszym stopniu niz dotych-
czas, sta¢ sie Zrodlem wartoSciowych inspiracji dla nauczycieli szkét ogélnodoste-
pnych rozwigzujacych problemy wynikajgce z indywidualnych potrzeb rozwojo-
wych i edukacyjnych uczniéw z niepelnosprawnoscia. Takze pedagodzy
specjalni, zaréwno teoretycy jak i praktycy, moga jeszcze aktywniej wlaczy¢ sie
w urzeczywistnianie idei edukacji wlaczajacej.
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