Niepelnosprawnos$¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej
Nr 29/2018

Disability. Discourses of special education
No. 29/2018

Kinga Hinc

Uniwersytet Gdanski

Zmiany w egzaminie gimnazjalnym — perspektywa
nauczycieli uczniéw z niepelnosprawnoscia
intelektualna w stopniu lekkim

W artykule przedstawiono analiz¢ danych empirycznych dotyczacych wprowadzonych zmian
w egzaminach gimnazjalnych z punktu widzenia nauczycieli uczniéw z niepelnosprawnoscia in-
telektualng w stopniu lekkim. Podstawa analizy jest krotki historyczny zarys zmian w egza-
minach gimnazjalnych oraz przemiany w zakresie dostosowania tego egzaminu do potrzeb uczniéw
zniepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu lekkim. Po przedstawieniu opisu koncepcji meto-
dologicznej autor analizuje wyniki badan, wskazujac nauczycielskie oceny przemian w syste-
mie egzaminacyjnym. Niemalq cze$¢ zajmuje rowniez ujecie perspektywy nauczycieli na temat
planowanej reformy likwidacji gimnazjum.
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Changes in the middle school exam in the perspective
of staff teaching students with mild intellectual disabilities

The article presents analysis of empirical data focusing on changes introduced in the middle
school exams in the perspective of staff teaching students with mild intellectual disabilities. The
background of the analysis is a brief historical outline of modifications and rearrangements of the
middle school exams that have been introduced over the time. Having provided a description of
the methodological concept, the author analyses research findings, pointing out teachers’ opinion
on the issue of middle school reforms: either past changes of the examination system or current
educational reform which has already introduced the process of replacing middle schools from
educational system in Poland.
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Wprowadzenie

Na przestrzeni ostatnich kilku dekad doszto do znaczacych przemian i reform
w polskim systemie edukacyjnym. Istotna role w toku zachodzacych zmian od-
grywaja nauczyciele — to oni w gtéwnej mierze decyduja o powodzeniu badz tez
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klesce wprowadzanych zmian. Magdalena Slusarczyk [2010, s. 98], przytaczajac
poglad Torstena Husena, ttumaczy to zjawisko w ten sposéb, iz to na nauczycie-
lach spoczywa odpowiedzialnoé¢ za praktyczne wdrazanie zaplanowanych prze-
mian. Efektywnos¢ reform uzalezniona jest od tego, na ile nauczyciele utozsa-
miaja sie z projektowanymi zmianami.

Kwestia reform, zapoczatkowanych miedzy innymi przywréceniem nieist-
niejacego od 1948 r. gimnazjum [por. Draus, Terlecki 2005], wielokrotnie byla
poddawana ocenom, w tym ocenom nauczycieli. Kazimierz Denek — pedagog,
profesor nauk humanistycznych i nauczyciel akademicki, po kilku latach od
wprowadzenia reformy wskazywal, ze system edukacji w Polsce nie jest dosko-
naly i reforma jest konieczno$cig niepodlegajaca dyskusji. Dostrzegal pozytywy
przemian miedzy innymi w takich aspektach jak: objecie szkét przez samorzady,
system egzaminowania zewnetrznego ograniczajacy subiektywne ocenianie
ucznidow oraz samodzielno$¢ szkol, ktéra wzbogaca oferte edukacyjng [Denek
2005, s. 32-37]. Konieczno$¢ przemian w systemie edukacji podnoszona byla tez
przez autora w kolejnych latach [Denek 2008, s. 21-23]. Glos w tej kwestii zabierali
takze inni przedstawiciele Srodowiska naukowego pedagogéw [por. Szymanski
2004, s. 111]. Warto zauwazy¢, ze za nadrzedne cele reformy o$wiaty, z tytulu kté-
rej wprowadzono gimnazjum, uznano: wzrost poziomu edukacji wéréd uczniéw
poprzez rozpowszechnienie szkolnictwa na szczeblu $rednim i wyzszym, wy-
réwnanie szans w dostepie do edukacji na wszystkich jej poziomach, a takze po-
prawe jakosci edukacji dzieki zmianom programéw nauczania. Maria Czere-
paniak-Walczak, piszac o funkcji powstania gimnazjum zwraca uwage na stowa
wypowiedziane w styczniu 1999 roku przez Ministra Edukacji Narodowej, z kto-
rych wynika, ze zalozenie gimnazjum nie jest celem samym w sobie, a jedynie
droga do osiggniecia celu, jakim jest upowszechnienie wyksztalcenia sredniego
[Czerepaniak-Walczak 2002, s. 39]. Szczegdlnym wyrazem ocen reformy oswiaty
sa glosy Srodowisk nauczycielskich. W roku szkolnym 1998/99 przeprowadzono
wséréd pedagogéw dwa sondaze na temat przemian w edukacji. Z pierwszego
z nich — dokonanego przez MEN wynika, iz znaczna wiekszo$¢ badanych (nie-
spelna 60%) opowiedziala sie¢ za koniecznoscia wprowadzenia przeksztalcen.
Zupelnie odmienny obraz wylanial sie z sondazu lektury pisma prowadzonego
przez organ ZNP ,Glos Nauczycielski” — najbardziej prestizowego pisma z per-
spektywy nauczycieli. W tym sondazu stosunek nauczycieli do zmian nie byt juz
tak przychylny [Zahorska 1999, s. 116]. Badania przeprowadzane w kolejnych la-
tach przez Marie Kocor [2006, 2014] pozwalaja zauwazy¢, iz z biegiem czasu liczba
zwolennikéw wprowadzonej do polskich szkél 1 wrzesnia 1999 roku reformy
malata.

W odniesieniu do ksztalcenia specjalnego temat reform nie doczekat sie tak
obszernej liczby badan, chociaz analiz nie brakuje, w tym takze w polu zewnetrz-
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nych egzaminéw dla uczniéw z niepelnosprawnoscia [por. Sadowska 2013; Sa-
dowska, Janiszewska-Niescioruk 2015]. W ich przestrzeni brakuje jednak takich
badan, w ktérych oceny przemian rozpoznawane sg z perspektywy nauczycieli
ksztalcenia specjalnego. Sytuacja ta skfonila autorke tekstu do podjecia badan
w tym obszarze. Poniewaz temat reformy jest tak obszerna dziedzina, iz nie spo-
s6b podja¢ sie wnikliwych rozwazan w odniesieniu do kazdego szczebla edukacji,
obszar zainteresowan zostal zawezony do zmian na etapie gimnazjalnym, a pre-
cyzyjnie moéwigc do zmian w egzaminie zewnetrznym na tym etapie. Czas reali-
zacji badan przypadal na ostatni rok szkolny przed reforma wprowadzong przez
rzad Beaty Szydlo, ktérej jednym z elementéw byta likwidacja gimnazjéw. Bada-
nia te stworzyly pierwsza, a zarazem jedyna mozliwoé¢ poznania perspektywy
nauczycieli uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualna w stopniu lekkim
w trzech polach: w odstonie retrospekcyjnego podejscia do tematu, stanowisk na
obecna sytuacje oraz stanowisk odnoszacych sie do jeszcze nieurzeczywistnio-
nych zmian, ktére mialy nastgpic¢ w kolejnym roku szkolnym.

Kroétki zarys historyczny na temat przemian w przeprowadzanym egzaminie
gimnazjalnym oraz dostosowania tego egzaminu do potrzeb uczniéw z niepetno-
sprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, stanowiacy kolejny element opraco-
wania, stanowi tlo dla prowadzonych analiz wypowiedzi nauczycieli. Poprzedzo-
ne one takze beda informacja o projekcie badawczym i osobach nim objetych.

Krotka lekcja historii — egzamin gimnazjalny w $wietle przepisow
prawa oswiatowego (1999-2017)

Przeksztalcenie dotychczas istniejacego dwustopniowego systemu szkolnic-
twa w model tréjstopniowy nastapilo na mocy Ustawy z dnia 8 stycznia 1999 r. —
przepisu wprowadzajacego reforme ustroju szkolnego [Dz. U. 1999 Nr 12, poz. 96].
Trzy lata pdzniej, tj. w roku szkolnym 2001/2002 odbytl sie pierwszy egzamin
gimnazjalny.

Pierwsza wykladnia dla przeprowadzenia tego egzaminu bylo Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 kwietnia 1999 r. w sprawie zasad oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
egzaminéw i sprawdzianéw w szkolach publicznych [Dz. U. Nr 41, poz. 413 oraz
z2000r. Nr 6, poz. 72iNr 115, poz. 1201]. Kolejna regulacja nastgpita na mocy Roz-
porzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 marca 2001 roku w sprawie
warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stucha-
czy oraz przeprowadzania egzaminéw i sprawdzianéw w szkotach publicznych
[Dz.U.z2001r. Nr29, poz. 323]. W § 28.1. zapisano, ze uczniowie z potwierdzony-
mi dysfunkcjami maja prawo przystapi¢ do egzaminu gimnazjalnego w formie
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dostosowanej do ich dysfunkcji. Formule egzaminu stanowily dwie czesci: huma-
nistyczna oraz matematyczno-przyrodnicza. Arkusze egzaminacyjne przygoto-
wane zostaly przez Centralng Komisje Egzaminacyjng. Dla kazdej z czgsci przy-
gotowano arkusze zgodnie ze standardami wymagah egzaminacyjnych. Za
standard wymagan egzaminacyjnych okreslano wzér wymagan, na ktére napo-
tykal uczen przystepujacy do egzaminu [Konarzewski 2004, s. 127].

Od 2009 roku przeprowadzano egzamin gimnazjalny zgodnie z Rozporza-
dzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007r. w sprawie wa-
runkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
oraz przeprowadzania sprawdziandéw i egzaminéw w szkolach publicznych
[Dz. U. z 2007 r. Nr 73, poz. 562]. Egzamin sktadal sie z trzech czesci — oprécz wia-
domosci i umiejetnosci w zakresie przedmiotéw humanistycznych i matema-
tyczno-przyrodniczych weryfikowano kompetencje w obszarze nowozytnego
jezyka obcego. Uczniowie przystepowali do egzaminu z jednego z szeSciu mozli-
wych jezykéw obcych — mieli do wyboru jezyk angielski, francuski, hiszpanski,
wloski, niemiecki, rosyjski [CKE 2004].

W roku szkolnym 2011/2012 przeprowadzono pierwszy raz egzamin gimna-
zjalny, ktéry weryfikowal stopien opanowania przez uczniéw wiadomosci i umie-
jetnosci zawartych w wymaganiach ogdlnych i szczegélowych podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogélnego, a nie jak miato to miejsce do tej pory — w standardach
wymagan egzaminacyjnych opracowanych przez Centralng Komisje Egzamina-
cyjna. Wykladniag wymagan dla egzaminu bylo Rozporzadzenie Ministra Eduka-
¢ji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008r. w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkoét
[Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17]. Egzamin skladat sie z trzech czesci, jednak kazda
z nich posiadata inng strukture. W przypadku egzaminu z cze$ci humanistycznej
uczniowie rozwiazywali zadania z zakresu jezyka polskiego, ktére moglty miec¢
forme zar6wno zamknietg jak i otwartg, a takze z historii i wiedzy o spoteczen-
stwie — z tych przedmiotéw wszystkie zadania byly o charakterze zamknietym.
W czesci matematyczno-przyrodniczej znajdowaly sie zadania z matematyki,
ktoére, podobnie do zadan z jezyka polskiego, wystepowaly w dwdéch formach —
zamknietej i otwartej oraz zadania z przedmiotéw przyrodniczych: biologii, che-
mii, geografii oraz fizyki — te zadania mialy wylacznie forme zamknieta [Informa-
tor o egzaminie gimnazjalnym od roku szkolnego 2011/2012]. Taka formula egza-
minu obowigzywatla w istocie do 2017 r.

Ten krétki przeglad wskazuje, ze od czasu przeprowadzenia pierwszego
egzaminu gimnazjalnego kilkukrotnie podlegat on modyfikacjom — zaréwno pod
wzgledem kryteriéw jak i jego struktury. Istotne jest, ze sygnalizowane zmiany
w ciggu tych 16 lat obejmowaly swoim zasiegiem wszystkich uczniéw, a wiec
i ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym z niepelnospraw-
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noscia intelektualng w stopniu lekkim. Stowa zawarte w zeszycie ,Biblioteczki
Reformy” wskazujg, ze cele wdrazanych reform uwzglednia¢ mialy potrzeby réz-
nych uczniéw. ,Jednym z zalozen reformy o$wiaty bylo stworzenie takiej sytuacji,
w ktérej wszystkie dzieci mialyby rowne szanse, a nauczanie zostaloby dostoso-
wane do specyficznych potrzeb ucznidw, ktérych mozliwosci sa ograniczane
przez réznego rodzaju czynniki biologiczne” [Chrostowska, Mosiek 2001, s. 51].
Do zadanj, jakie miala spelnia¢ reforma nalezaly: wspieranie rozwoju oraz realizo-
wanie programéw dostosowanych do mozliwosci uczniéw.

Istotnym elementem zmian byta kwestia dostosowania egzaminéw gimnazja-
Inych dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Biorac pod uwage
wymienione okolicznoéci powotano Zespoét ds. Uczniow o Specjalnych Potrze-
bach Edukacyjnych. Zostal on podzielony na cztery podzespoly, wsrdd ktérych
grupa pod przewodnictwem Ewy Makosy zajmowala si¢ sprawami dotyczacymi
uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim i mézgowym po-
razeniem dzieciecym [Barlég 2008, s. 36-38]. Specjalisci formulujacy zalecenia do
pierwszego egzaminu gimnazjalnego dla uczniéw z niepelnoprawnoscia intelek-
tualna w stopniu lekkim zdecydowali sie na przeprowadzenie go zgodnie z obo-
wigzujacymi standardami wymagan egzaminacyjnych. Stworzono natomiast
wytyczne dotyczace dostosowania zadan dla tej grupy uczniéw: polecenia i in-
strukcje mialy by¢ proste, krétkie i zrozumiale dla ucznia, a w razie potrzeby
dopuszczalna byla réwniez pomoc nauczyciela w odczytaniu polecen; wazne
bylo, aby tekst byt czytelny pod wzgledem graficznym; czas przeznaczony na na-
pisanie egzaminu mozna bylo wydluzyé¢ do 50%; specjalisci zwrécili uwage na
trudnosci, jakie towarzysza uczniom w mysleniu abstrakcyjnym, ktére jest zaste-
powane mysleniem konkretno-obrazowym - przy konstruowaniu arkuszy egza-
minacyjnych nalezalo zwraca¢ szczegdlng uwage na te ceche; zaznaczono, aby
w tekstach pojawily sie zadania w réznorodnych formach; arkusze miaty zawie-
ra¢ wlasciwy dobdr tekstéw literackich; uczniowie mieli tworzy¢ krétkie wypo-
wiedzi pisemne [Chrostowska, Mosiek 2001, s. 58-59]. W kolejnych latach dosto-
sowania egzaminu do potrzeb uczniéw dookreslane byly w komunikatach CKE.
Zauwazy¢ nalezy, ze przepisy oS§wiatowe nie dookreslaja zré6znicowania wyma-
gan egzaminacyjnych dla uczniéw, ktérzy zobowiazani sg przystapic¢ do egzami-
nu. Kwestia ta jest wyraznie dyskusyjna w odniesieniu do uczniéw z uposledze-
niem umyslowym w stopniu lekkim. Decyzja odnosnie zakresu wymagan dla
uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w istocie oddana jest w rece oséb
zaangazowanych w przygotowywanie zadan egzaminacyjnych, co odczytywac
mozna jako marginalizowanie pewnych podmiotéw edukacji, przy zachowaniu
oficjalnych pozoréw réwnosci [por. Sadowska 2013]. Dostosowanie egzaminu
obejmuje dla przykladu: zaznaczenie odpowiedzi w zestawie egzaminacyjnym
(w zadaniach zamknietych) — bez przenoszenia ich na karte odpowiedzi;
wydluzenie czasu egzaminu: z czeSci humanistycznej i matematyczno-przyrod-
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niczej — maksymalnie o 60 minut kazda z czesci; z jezyka obcego nowozytnego —
maksymalnie o 45 minut; a takze mozliwosci przystagpienia do egzaminu w od-
dzielnej sali (tylko wowczas gdy uczen korzysta z wydluzenia czasu) [por. Komu-
nikat dyrektora CKE z dnia 31 marca 2010 r.]. Komunikat wydany we wrzeéniu
2016 roku przez dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej informowat
o szczegblowych sposobach dostosowania warunkéw i form przeprowadzania
egzaminu gimnazjalnego w roku szkolnym 2016/2017. Dostosowanie to polegato
na przygotowaniu odrebnych arkuszy adekwatnych do mozliwosci i potrzeb
uczniéw, w tym 0soéb z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, ktére
obejmowaly: przedluzenie czasu (z historii i wiedzy o spoleczenstwie, przedmio-
tow przyrodniczych i jezyka obcego nowozytnego na poziomie podstawowym
0 20 minut, z jezyka obcego nowozytnego na poziomie rozszerzonym o 30 minut
oraz z jezyka polskiego i matematyki o 45 minut); dostosowanie do potrzeb
uczniéw zadan ze stuchu obowigzujacych na egzaminie z jezykéw obcych nowo-
zytnych; w zadaniach zamknietych zaznaczenie odpowiedzi w arkuszu zadan,
a takze zapewnienie obecnosci specjalisty jesli to konieczne do uzyskania prawid-
towego kontaktu z uczniem oraz pomocy w obsludze specjalistycznego sprzetu i $rod-
kéw dydaktycznych [por. Komunikat dyrektora CKE z dnia 9 wrze$nia 2016].

Ocena reformatorskiego zamystu zewnetrznego sprawdzania efektow ksztal-
cenia, realizowanego pod hastem podnoszenia jakosci w szkolnictwie budzi cie-
kawos¢ poznawcza. W imie tej jakosci nalezy z pewnoscia odstania¢ chybione
projekty zewnetrznego oceniania. Stawomira Sadowska [2013], stawiajac w polu
analiz arkusze egzaminu gimnazjalnego dla uczniéw z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng, wyniki egzaminu, komunikaty CKE i przepisy o$wiatowe regulujace
przeprowadzenie egzaminu gimnazjalnego w 2012 r., sformulowata krytyczne
wnioski. Zwracala uwage, ze dzialaniom reformatoréw zdaje sie towarzyszy¢
ukryte przeswiadczenie, ze sprawdzanie i ocenianie umiejetnosci mniejszosci
(a takg grupa sa uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi) moze by¢
owiane tajemnicg zaréwno w warstwie wymagan edukacyjnej, jak i jawnosci wy-
nikow. Podkreslala, Zze nie mozna nie dostrzega¢ wagi szerokiego wachlarza do-
stosowania warunkéw przeprowadzania sprawdzianu lub egzaminu gimnazjal-
nego do potrzeb ucznidéw, jakie przedstawia komunikat CKE. Nie znaczy to
jednak, ze oslabi¢ to moze uwagi dotyczace kwestii kluczowych — wymagan egza-
minacyjnych. Analizy konkluduje stowami: ,Zaspokojenie potrzeb specjalnych
z poziomu ucznia musi odwolywac sie do innych Zrédet niz te, jakimi prébuje nas
uwie$¢ MEN czy CKE. Nie mozna wpasé¢ w putapke doceniania tego, co zostato
dookreslone w zakresie dostosowania warunkéw przeprowadzania zewnetrz-
nych egzaminéw do potrzeb uczniéw, by mozna bylo powiedzie¢, Ze umiemy
z madroscia reprezentowac pole potrzeb edukacji specjalnej” [Sadowska 2013,
s. 332]. Jak te kwestie widza nauczyciele?
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Zalozenia badawcze oraz charakterystyka grupy badawczej

Celem przeprowadzonych badan bylo dokonanie opisu nauczycielskiej per-
spektywy zmian w egzaminie gimnazjalnym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim. Realizacje tego celu zaplanowano z zastosowa-
niem techniki wywiadu nieskategoryzowanego, nazywanego réwniez niestan-
daryzowanym lub swobodnym, ktéry przeprowadzono z nauczycielami pracuja-
cymi z uczniami z niepetlnosprawnosécig intelektualng w stopniu lekkim na etapie
szkoly gimnazjalnej. Wywiad byl zogniskowany wobec tematu zmian w egzami-
nie gimnazjalnym. Zagadnienia poruszane podczas wywiadu dotyczylty zaréwno
tych zmian, ktére mialy miejsce, jak rowniez reform, ktére maja dopiero nastapic.
Nauczyciele na podstawie wlasnego doswiadczenia zawodowego, obserwacji
oraz znajomosci arkuszy egzaminacyjnych wyrazali swoje spostrzezenia na temat
istotnych dla nich przemian w egzaminie gimnazjalnym. W wywiadzie nie zasto-
sowano pytan odnoszacych sie do poszczegdlnych reform, po to by unikna¢ suge-
rowania waznosci zachodzacych zmian. Pedagodzy sami decydowali o tym, co
jest istota poruszanego zagadnienia, a zadaniem badacza bylo uzyskanie jak
najobszerniejszych opisow na temat przemian w egzaminie gimnazjalnym.
Wywiad prowadzony byt w formie indywidualnej — podczas jego trwania rozma-
wiano tylko z jednym respondentem. Mial on charakter jawny, co oznacza, ze ba-
dani byli w pelni $wiadomi celu prowadzonej z nimi rozmowy.

Badania przeprowadzono w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym
(SOSW) w wojewodztwie pomorskim na przelomie lutego i kwietnia 2017 roku.
W wyborze grupy badawczej kierowano sig, by badani mieli wieloletnie doswiad-
czenie w pracy na etapie gimnazjum, co stwarzalo szanse jak najszerszej znajo-
moéci kwestii objetych badaniem. By poznac opinie r6znych pracownikéw, bada-
nia przeprowadzono z dyrekcja jak i z gronem pedagogicznym Osrodka.

Z kadry kierowniczej osrodka wywiady przeprowadzono z dyrektorem
i wicedyrektorem:

— dyrektor pelni swoje stanowisko od 2000 r., zatem od czasu wprowadzenia re-
formy i pojawienia sie w szkole gimnazjum;

— wicedyrektor placowki zwigzana jest z Osrodkiem od ponad 37 lat — poczatko-
wo pracujac jako pedagog specjalny, a obecnie odpowiedzialna za kwestie
organizacyjne zwigzane z egzaminami zewnetrznymi, w tym egzaminami gi-
mnazjalnymi.

Wsréd grupy badawczej zlozonej z pedagogéw specjalnych specjalizujacych
sie w nauczaniu konkretnych przedmiotéw znalazlo sie pieciu nauczycieli z wie-
loletnim stazem pracy:

- nauczyciel matematyki z ponad dwudziestoletnim do$wiadczeniem zawodo-
wym;
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— nauczyciel historii i wiedzy o spoleczenstwie z ponad dwudziestoletnim do-
$wiadczeniem zawodowym;

— pedagog specjalny prowadzacy terapie dla uczniéw z autyzmem i jednoczes-
nie nauczyciel geografii — z kilkunastoletnim do$wiadczeniem zawodowym
jako geograf;

- nauczyciel jezyka niemieckiego z dziesigcioletnim stazem pracy w SOSW oraz
poprzedzajacym je dlugoletnim doswiadczeniem w zawodzie germanisty
w szkole masowej;

— nauczyciel fizyki, ktéry swoja droge ze Specjalnym Osrodkiem Szkolno-Wy-
chowawczym rozpoczal w 2000r., poczatkowo nauczajac chemii, fizyki, techni-
ki i informatyki, a na chwile obecng uczy fizyki w klasach gimnazjalnych oraz
techniki i informatyki na etapach szkoly podstawowej i gimnazjalnej.

Wywiady byly nagrywane a nastepnie poddane transkrypcji czyli uporzad-

kowaniu w postaci plikéw tekstowych. Proces ten wymagal czasu i wigzal sie
z kodowaniem i z interpretacja tresci. W przypadku wiekszosci badan zoriento-
wanych jakoéciowo kodowanie pelni kluczowa role w procesie analizy. G. Gibbs
[2015, s. 83, 103] o kodach pisze nastepujaco: ,kody wyznaczaja gléwny kierunek
myslenia o tekscie i jego interpretacji. Konkretny zakodowany tekst jest jednym
z przejawow tego ukierunkowania. (...) W przypadku wigkszoéci badan zoriento-
wanych jakosciowo kodowanie pelni kluczowa role w procesie analizy. Polega
ona na wskazaniu jednego lub wiecej akapitéw w tekscie, ktdre ilustrujg wybrany
watek tematyczny, a nastepnie opisaniu ich za pomoca odpowiedniej etykiety,
ktéra w skrotowy sposéb odsyla do kodowanego zagadnienia. Po zakodowaniu
tekstu mozna wyszukiwaé fragmenty opatrzone tymi samymi etykietami i §ledzi¢
réznice oraz zmiany w kodowaniu miedzy poszczegdlnymi przypadkami, a takze
zestawiac ze soba teksty zakodowane na rézne sposoby”. Dzieki temu zabiegowi
nie czytano wielokrotnie tego samego tekstu, aby wyodrebnic z niego odpowied-
nie tresci.

Nauczycielska ocena przemian w egzaminie gimnazjalnym
dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
lekkim oraz planéw likwidacji gimnazjum — wyniki badan

Z prezentowanych przez pedagogéw stanowisk wytoniono pola, ktérym na-
uczyciele poswiecili szczeg6lng uwage. Wéréd takich obszaréw znalazty sie: pro-
blemy wymagan egzaminacyjnych, w tym mozliwoé¢ udzielanego uczniom
wsparcia w trakcie egzaminu, problem struktury egzaminu, a takze mozliwosci
intelektualnych uczniéw. W polu wypowiedzi pojawila sie tez planowana refor-
ma o$wiaty.
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Pole trudnosci zwigzane z wymaganiami egzaminacyjnymi odnie$¢ mozna
kilku kwestii. Nauczycielka matematyki kreéli analize w dlugiej perspektywie
czasowej stwierdzajac: ,Kiedy egzaminy zostaly wprowadzone, wtedy byly zde-
cydowanie fatwiejsze (...)” —a zatem zwraca uwage na rosnacy, jej zdaniem, z bie-
giem czasu stopien trudnosci w przypadku egzaminéw gimnazjalnych dla ucz-
niéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng. W dalszej czesci wypowiedzi
pedagog, z nieco ironicznym akcentem tlumaczy przyczyne zaistnialego zjawi-
ska: ,(...) Przede wszystkim dlatego, ze woéwczas szkoly, jak nasza, pracowaly na
podstawie programowej stworzonej do naszej szkoly, a nie madry wymysl, ze
dzialamy na podstawie podstawy programowej ogélnej”. Na zmiane kryteriow
w egzaminie gimnazjalnym zwrdcita uwage réwniez nauczycielka niemieckiego,
ktéra podziela opinie swojej poprzedniczki, sugerujac, ze zbyt wysokie wymaga-
nia na egzaminie moga wynika¢ z obowiazujacej podstawy programowej: ,Wy-
daje mi sie, ze ze wzgledu na te podstawe programowa troche jest jednak caty
czas zawyzony poziom, poréwnujac kwalifikacje i mozliwoéci naszych uczniéw”.

Nauczyciele zwracaja uwage na obszerno$¢ materiatu, ktéry od czasu prze-
prowadzania egzaminéw zgodnie z podstawa programowgq uczniowie maja do
przyswojenia. Matematyczka opisuje te zmiany w zakresie prowadzonego przez
siebie przedmiotu: ,(...)To si¢ zmienilo od tej podstawy programowej, poniewaz
sa tu pierwiastki, bardzo trudno jest potege wprowadzi¢... no jeszcze kwadrat,
a juz te wszystkie inne wyzsze... Kwadrat, szescian — ta podstawa to tak jeszcze
mniej wiecej do wyuczenia. Ale pierwiastek — ze to jest odwrotnos¢ — to abstrak-
cja!”. Nauczycielka podkresla takze kluczowa role podstawy programowej w kon-
struowaniu egzaminéw gimnazjalnych, ktéra w przypadku uczniéw z niepelno-
sprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim stanowi zbyt wysoka poprzeczke.
Wicedyrektor, odnoszac sie do zmian w egzaminie z czeSci matematycznej po-
dziela zdanie nauczycielki uczacej ten przedmiot, na co wskazuja stowa: ,A wzory
dla naszych uczniéw to jest w ogole abstrakcja”.

Podobne wnioski wysnuwa nauczycielka historii i WOS-u, ktéra, analizujac
wielokrotnie arkusze egzaminacyjne, nie dostrzega w nich zapewnianego
w nazwie dostosowania do mozliwosci uczniow. W przypadku historii, zdaniem
pedagog: ,(...) te egzaminy sa tak skonstruowane, ze jezeli na przyklad dziecko
ma czyta¢ wykres, a wykres jest dla niego tez juz zaburzeniem tekstu, wiec tutaj
nie mozna takich rzeczy stosowaé. Mimo, ze my mozemy ¢wiczy¢ (...), ale jak on
dostanie inny wykres, tabele albo urywek tej tabeli, to juz nie potrafi jej odczytag,
poniewaz to nie jest taka, ktéra byla ¢wiczona na lekcji”.

W dluzszej perspektywie czasowej pole trudnosci zwigzanych z udzielaniem
uczniom wsparcia w trakcie egzaminu analizuje wicedyrektor osrodka: ,Jeszcze
na samym poczatku jak egzaminy wprowadzano w 2000 r. czy w 2002 r., juz nie
pamietam, to mozna bylo im raz odczytac tekst. A teraz nie wolno”. Zmiane te wi-
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cedyrektor ocenia za bardzo niekorzystna, ttumaczac, iz na chwile obecna ucznio-
wie mimo posiadanej wiedzy uzyskuja niskie wyniki ze wzgledu na problemy
z czytaniem: I teraz bardzo stabo wypada uczen, ktéry ma wiedze, potrafi to zro-
bi¢, a ma wielki problem z czytaniem”. W zaistniatej zmianie przyczyne trudnosci
i niepowodzen uczniéw takze dostrzega dyrektor placéwki: ,Wczesniej, gdy byl
nauczyciel, ktéry mogt przeczytac jasno i wyraznie tekst uczniowi to im bardzo
pomagalo. Na obecnym etapie nie wolno czyta¢ naszym uczniom i to jest jakby
podstawa ich niepowodzen”.

Nauczycielka niemieckiego wzmiankuje o przedtuzonym czasie, jaki przystu-
guje uczniom na egzaminie, a ktéry tak naprawde na nic sie zdaje, jesli uczniowie
nie rozumiejg poleceni: ,Bo ten przedluzony czas tak naprawde nie jest im potrzeb-
ny, bo jezeli nie wiedzg co maja robi¢ to i tak wychodza szybciej”. W dalszej czesci
wywiadu pedagog wyraza przekonanie, ze mozliwoé¢ pomocy uczniowi w trak-
cie egzaminu wplynetaby korzystnie na wyniki uczniéw: ,a mysle, ze przy wspar-
ciu nauczyciela napisaliby duzo lepiej. Zwlaszcza, ze sa do tego przyzwyczajeni”.
Przyzwyczajenie to wynika z czestej mozliwosci pomocy nauczyciela na lekgji,
ktory: ,tlumaczy zadanie trzy, a czasami cztery razy, bo jeszcze kto$ tam nie
ustyszal... jeszcze nie wie do konca”. Nauczycielka uwaza, ze wsparcie na egza-
minie gimnazjalnym byltoby jak najbardziej uzasadnione, zwazywszy, ze ucznio-
wie uzyskuja je na dalszym etapie zycia: ,Tak samo oni dalej w pracy — wszedzie
potem dostaja to wsparcie, oni potrzebuja tego wsparcia i wydaje mi sieg, ze tutaj
bylaby uzasadniona mozliwoé¢ zeby moc wyttumaczy¢ w trakcie egzaminu”.

Problem trudnosci egzaminéw odnoszony byt tez przez badanych do syste-
mowych rozwigzan dialogu ze Srodowiskiem nauczycieli. Przeprowadzane
poczatkowo egzaminy mogly by¢ poddawane nauczycielskiej ocenie za pomocg
ankiety, w ktorej pedagodzy zamieszczali swoje uwagi i spostrzezenia. Wicedyrek-
tor wspominajac ten fakt, odnosi sie do niego z duza rezerwa, uwazajac, ze ankiety,
ktoére teoretycznie powinny stuzyé ewaluacji egzamindéw, w rzeczywistosci nie
odgrywaly takiej roli. Zdaniem Wicedyrektor: ,nikt nie brat tych uwag pod
wzglad”. Na potwierdzenie gloszonego stanowiska pedagog podaje taki przyktad:
»,Na matematyce bylo pytanie z bledem, my to zaznaczylySmy, ze w pytaniu jest
blad i to pytanie sie powtdrzyto po paru latach”. Wicedyrektor nadmienia, ze nie
jest osamotniona w takim przekonaniu, gdyz konsultujac sie z nauczycielami pra-
cujacymi w placowkach w innych miastach stykala sie z podobnymi odczuciami
pedagogow.

Nauczyciele koncentrowali sie w swoich wypowiedziach takze na zmianach
w strukturze egzaminu, z uwzglednieniem indywidualnych umiejetnosci
uczniéw. Nauczycielka niemieckiego stwierdza, ze na przestrzeni ostatnich dzie-
sieciu lat pracy w Specjalnym O$rodku Szkolno-Wychowawczym nie zauwazyta
znaczacych réznic dotyczacych budowy egzaminu: ,Caly czas tak naprawde
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punkty sa te same: jest rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu czytanego, sa py-
tania, Iaczenia, obrazki, interakcje, wiec ja nie zauwazylam jako takich naprawde
znaczacych zmian, ktére byty 5 lat temu, a w tej chwili jaki byt egzamin”. Wyniki
egzaminéw, zdaniem nauczycielki, uzaleznione sa od mozliwosci uczniéw: ,Bar-
dziej to zalezy od rocznika i uczniéw tak naprawde. Czasami sie zdarzajg w klasie
troche zdolniejsi uczniowie, w zwiagzku z tym jest to troche latwiejsze, a czasami
uczniowie stabsi”. Dyrektor placéwki, odnoszac sie do zmian wykazuje podobny
punkt widzenia do nauczycielki. Jego zdaniem nastepujace zmiany i wprowadza-
nie kolejnych czesci nie odznaczaly sig istotnym zréznicowaniem w stosunku do
egzaminéw z ubiegtych lat, na co wskazujg stowa: ,My nie zauwazamy wielkich
réznic, przewaznie jest to na tym samym poziomie”. W dalszej cze$ci wypowiedzi
Dyrektor podkreéla, ze klasy sa bardzo zréznicowane pod wzgledem poziomu
uczniéw, czego skutkiem sg dysproporcje wynikéw, ponadto: ,Klasy sa nielicz-
ne... oSmioro, szescioro liczg i wystarczy, ze w takiej klasie trafi sie dwoje, troje
uczniéow o bardzo niskim poziomie i automatycznie zaniza wynik”. W zwigzku
z tym, pedagodzy, analizujac wyniki, oceniaja je tylko pod katem indywidual-
nych osiagnie¢ uczniéw, o czym swiadcza stowa: , U nas nie bierzemy sredniej od-
dzialu, grupy - tylko indywidualnie jakie postepy zrobil uczen”. Natomiast biorac
pod uwage zmiany kryteriéw i struktury egzaminu, Dyrektor wypowiada sie na-
stepujaco: ,Tak jak méwilem, w naszym przypadku nie ma tutaj zadnych réznic.
Trzeba podchodzi¢ indywidualnie. To rozszerzenie, wprowadzenie tez jezyka..
nie widzimy tu Zadnych réznic... My patrzymy indywidualnie na kazdego ucznia”.

Kwestia mozliwosci intelektualnych uczniéw pojawia sie tez w nieco innym
kontekscie. Zdaniem nauczycielki geografii: ,(...) dzieci s coraz bardziej zabu-
rzone”. Pedagog nie jest odosobniona w tym przekonaniu, gdyz nauczyciel fizyki
zwraca rowniez uwage na mozliwosci uczniéw, ktére na przestrzeni lat ulegty
ograniczeniu: ,dzieci sg trudniejsze” — jak twierdzi pedagog. Aby lepiej zobrazo-
waé te sytuacje nauczyciel podaje przyklad: ,Mam zadania, ktére kiedy$
dawalem klasom trzecim, a teraz nie moge ich da¢. Musz¢ je najpierw prze-
ksztalci¢, pozmienia¢, zadan da¢ mniej. Kazdy modul rozbi¢ tematycznie na drob-
ne tematy, bo dziecko nie da rady”. Za przyczyne tej trudnosci nauczyciel upatru-
je prawo, w ktérym to rodzic wybiera placowke dla swojego dziecka: ,Z racji tego,
ze kiedys bylo tak, ze dwa lata dzieciak nie zdawal i automatycznie byl przerzuca-
ny do szkoly specjalnej. Obecnie teraz nie jest to automatyczne, rodzic ma w swo-
jej gestii to, ze dziecko przychodzi do danej szkoly”. W rezultacie uczen z orzecze-
niem o niepelnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim albo nie trafia do
szkoly specjalnej albo pojawia sie w niej bardzo p6zno. Ma to duze znaczenie,
gdyzjak oswiadcza nauczyciel: ,same arkusze i same testy sa wedlug tych samych
wytycznych, i sg tez réznice, sa latwiejsze, bardziej dostepne, aczkolwiek dla na-
szych dzieci coraz trudniejsze”.
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Pole trudnosci dotyczace struktury egzaminu poddaje krytycznej analizie wi-
cedyrektorka placéwki, odnoszac si¢ w swej ocenie do zmian jakie nastapily na
przestrzeni lat. Wicedyrektorka przypomina poczatkowa strukture egzaminu
ztozong z dwoch czedci: humanistycznej oraz matematyczno-przyrodniczej,
a takze wprowadzonego pézniej egzaminu z jezyka obcego, ktére zostaly prze-
ksztalcone: ,Teraz mamy jedng czgé¢ humanistyczng rozdzielong na dwie i... to
by moglo tak zosta¢ wedlug mnie”. Cze$¢ humanistyczna sklada sie na chwile
obecna z jezyka polskiego oraz historii i wiedzy o spoleczenstwie. Uczniowie
przystepujacy do egzaminu najpierw rozwigzuja czes¢ historyczna, po czym na-
stepuje przerwa i kolejna czeé¢ egzaminu — z jezyka polskiego. Wicedyrektorka
wyraza silne niezadowolenie z nastepujacej kolejnosci egzaminu: ,My uwazamy,
ze najpierw polski, a dopiero po przerwie WOS. Dlatego, ze na polskim oni sie
musza bardzo mocno skupi¢. WOS to jest — pytania zamkniete, generalnie s3 za-
dania zamkniete. (...) to jest dla nich prostsze. I od lat nasi uczniowie z WOS-u
wypadaja lepiej. Bo to jest pierwsza czes¢, rano przychodza, jeszcze nie sa zme-
czeniioni te cze$¢ robig szybko”. Po pierwszej czeéci egzaminu nastepuje, cytujac
stowa wicedyrektor ,nieszczesna przerwa”, po ktdérej uczniowie rozpoczynaja
czes¢ z jezyka polskiego. Analogicznie do czeSci humanistycznej ma miejsce sytu-
acja z kolejnoscig egzamindéw z cze$ci matematyczno-przyrodniczej, w ktérych
egzamin z matematyki odbywa sie po egzaminie z czesci przyrodniczej. Skutki ta-
kiej kolejnosci, podobnie do egzaminu odbywajacego sie pierwszego dnia, sg wi-
doczne w rezultatach na egzaminie, o czym wzmiankuje Wicedyrektor: ,z czesci
matematyczno-przyrodniczej z matematyki od tej pory zaczeliSmy mie¢ znacznie
gorsze wyniki”.

Planowana reforma likwidacji gimnazjum stanowila wyrazne pole w wypo-
wiedziach nauczycieli, chociaz zaobserwowano, iz pedagodzy nierzadko mieli
trudnosci z ustosunkowaniem sie do tych zmian, co wyrazaly sformulowania:
,Trudno mi sie wypowiedzie¢”, ,Nie mam pomyslu jak to teraz bedzie wygladac.
Ciezko stwierdzi¢”; ,Czy zmiana bedzie korzystna to sie okaze”. Nauczycielka
historii i WOS-u uznala, ze na chwile obecna nie mozna dokonac oceny przewidy-
wanej reformy, gdyz jak to okresla: ,wszystko jest gdzie$ tam w powijakach i nie
ma tego materiatu rzeczywistego”. W dalszej czesci wypowiedzi pedagog objas-
nia kryteria, ktdre bierze pod uwage przy ocenie przemian: ,Jezeli méwimy o po-
zytywach czy negatywach to w momencie kiedy jestesmy w stanie powiedziec¢ jak
to wplywa na ucznia, a nie jak na nauczyciel”, gdyz pedagog potrafi sie dostoso-
wac do nastepujacych zmian, a uczen nie zawsze.

W kontekscie likwidacji gimnazjum nauczycielka geografii dostrzega pozytywy
wynikajace z istniejacego swego czasu oémioklasowego systemu szkoly podsta-
wowej i zamiaru powrotu do tej struktury. Jej zdaniem: ,(...) poprzedni system —
8 klas plus 4 w liceum i 5 w technikum byt dobrym systemem. Wéwczas uczen byt
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w szkole macierzystej przez 8 lat, a zatem w wieku dorastania — jego najbardziej
burzliwym okresie”. Zdaniem pedagog, w takim systemie nauczyciele znali
ucznia od najmiodszych lat i flatwiej byto im reagowac na problemy wychowawcze
nasilajace sie w okresie dorastania, a wiec na etapie obecnej szkoly gimnazjalnej.
Nauczycielka uwaza, iz na chwile obecna uczniowie przybywajacy do pierwszej
gimnazjum, czgsto trafiajg do nowej szkoly i staja si¢ anonimowi. W celu zwroce-
nia na siebie uwagi uczniowie popisuja sie i nauczyciel musi niejednokrotnie sil-
nie sie natrudzi¢, by nakierowa¢ uwage uczniéw na omawiane zagadnienia i jak
twierdzi pedagog: ,zyska¢ w ich oczach szacunek”. Nauczycielka puentuje swojg
opinie stowami: , Takze jeli chodzi o system wychowawczy to lepszy jest system
8+4. To jest na plus”.

W odniesieniu do planowanej likwidacji gimnazjum z perspektywy nauczy-
ciela fizyki wylania si¢ obraz dostrzeganej dezorganizacji i nietadu w dzialaniach
reformatorskich. Z punktu widzenia pedagoga obecna sytuacja prezentuje sie
w nastepujacy sposéb: ,Wprowadzono gimnazja. Byly efekty ksztalcenia. Bylo le-
piej. I naraz likwiduja gimnazja. Wszystko jest przewrdcone do géry nogami”.
Zdaniem nauczyciela najgorsze jest to, ze reforma obejmie swym zasiegiem caly
system, a nie jest skierowana do wybranej grupy, co wedlug pedagoga pociagnie
za sobg olbrzymie koszty. W podobnym duchu wypowiada sie nauczycielka ma-
tematyki. Wyrazajac swoje zdanie na temat zblizajacej sie reformy nie moze
powstrzymac ironii, z ktérej wyraznie wynika, iz Polska nie jest na tyle bogatym
krajem, by méc pozwoli¢ sobie na reforme calego systemu: ,Jestesmy tak bogatym
krajem, mamy tyle pieniedzy, Ze to jest nam naprawde bardzo potrzebne (...)".

Pejoratywne nastawienie do reformy mozna odczyta¢ takze z wypowiedzi
wicedyrektorki. Okresla ona bowiem majgce nadej$¢ zmiany jako: ,totalne zamie-
szanie” i ,batagan”. W odniesieniu do placowek specjalnych wicedyrektorka stwier-
dza, iz wprowadzenie zmian bedzie szczegdlnie trudne ze wzgledu na przyzwy-
czajenie i zaznajomienie si¢ uczniow z obecnym systemem, co wigze si¢ z odczu-
wanym przez podopiecznych poczuciem bezpieczenstwa. Zmiana systemu
bedzie dla uczniéw réwnoznaczna z zaburzeniem dotychczasowych zasad, co pe-
dagog wyraznie zaznacza w swojej wypowiedzi: ,(...) dla nas to jest w ogoéle trage-
dia, bo oni sie juz wyuczyli. W podstawdwece jest tak, w gimnazjum jest tak, potem
przychodzi do zawodowki i w zawodoéwece jest tak. Wszystko im sie zaburza”.
Wicedyrektorka, kontynuujac swoja wypowiedz podkresla, ze opinie na temat
nadchodzacej reformy sg podzielone: ,Jedni sie ciesza, inni sie nie ciesza”. Wlasng
perspektywe wyraza stowami: ,wedlug mnie to jest batagan”.

Nauczycielka matematyki, poddajac planowana reforme analizie, zwraca
uwage na to, ze zmiany, ktére Ministerstwo ma zamiar wprowadzi¢, tak napraw-
de nie sg niczym nowym, gdyz planowany system juz kiedy$ w Polsce istniat:
,bo to wszystko to co teraz, o czym sie méwi, oczywiscie wszystkiego nie wiem, bo
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wiadomo, ze jeszcze nie ma tych wyznacznikow i tak dalej, ale wszystko o czym
sie mowi to juz kiedy$ bylo. No to nie jest nic nowego. Odwrécenie kota ogonem”.
Jednak trud i praca wlozone we wdrozenie obecnie istniejacego systemu sa, zda-
niem nauczycielki tak ogromne, ze nie powinno sie¢ marnowac tych wysitkéw
i wprowadzac¢ kolejnych przemian. Pedagog objasnia to w nastepujacy sposéb:
»Ale skoro juz to zrobilismy i co§ wypracowalismy, no bo to byla jakas pracai to
ciezka, zeby to zmieni¢, zeby sie przyzwyczai¢ do nowego, zeby ta mlodziez przy-
zwyczai¢ do nowych warunkow i w ogdle”.

Planowana reforma o$wiaty, bedaca przedmiotem nauczycielskiej analizy
spotyka si¢ rowniez z niezadowoleniem nauczycielki niemieckiego, ktéra nie kry-
je frustracji wynikajacej z braku przygotowania Polski do planowanych zmian.
Pedagog swoja wypowiedzZ rozpoczyna od zajecia jasnego stanowiska w tej spra-
wie: ,Ogolnie ta reforma w ogoéle nie podoba mi sig, ze tak powiem”. Zdaniem pe-
dagog: ,Polska w ogole nie jest przygotowana do tej reformy”, w zwiazku z czym
nauczycielka uwaza jej przeprowadzenie na chwile obecng za catkowicie bezsen-
sowne. Germanistka sadzi, ze zaréwno nauczyciele, uczniowie jak i budynki
szkolne nie sg przygotowane na zapowiadane zmiany, a podsumowuje to stowa-
mi: ,Nic nie jest przygotowane tak naprawde nigdzie”. Cata reforma, zdaniem na-
uczycielki, na chwile obecna nie ma sensu, gdyz: ,zostala zrobiona na szybko, byle
jak. Byle by tylko ja wprowadzic¢”.

Pole planowanych przemian poddaje ocenie réwniez dyrektor placowki,
odwolujac sie do posiadanego do§wiadczenia: ,Myéle — to jest moje zdanie —jako
osoby z wieloletnim do$wiadczeniem dyrektora, Ze nie powinno si¢ wprowadza¢
zmian tak szybko”. Wprowadzenie zmian, zdaniem dyrektora powinno by¢ po-
przedzone ich wczeéniejsza weryfikacja: ,Zmiany powinny by¢ sprawdzone na
jakiej$ prébie, powinna by¢ ona dokonana i dopiero potem wprowadzanie tego
wszystkiego”. Czeste zmiany sa, w opinii dyrektora olbrzymim utrapieniem,
ktére wprowadza: ,tylko niepotrzebne zdenerwowanie i chaos”, i jak dodaje: ,To
chyba nam najbardziej przeszkadza w naszej codziennej pracy”. Dyrektor puen-
tuje, iz: , Tak naprawde nie wiadomo jak to bedzie”, co uwaza za najwiekszy pro-
blem w pracy, gdyz brak informacji uniemozliwia dlugoterminowe planowanie.
Konkludujac, perspektywe gloszona przez dyrektora mozna poréwnaé do walki
z wiatrakami, o czym $wiadcza slowa: ,Jak co§ wypracujemy to pdzniej to szyb-
ciutko legnie w gruzach i na nowo budujemy. I znowu bedziemy budowac¢ caty
system. Od podstaw”.
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Podsumowanie

Mozna pokusic sie o stwierdzenie, iz zmiany sg nieodlacznym elementem sy-
stemu polskiej oswiaty. Zaglebiajac sie¢ w historie przemian w edukacji, wyraznie
wida¢ nieustannie pojawiajace si¢ w niej reformy o olbrzymim zasiegu jak i mo-
dyfikacje, ktérych zakres obejmuje mniejszy obszar. Kazda reforme i przemiane
mozna oceni¢ za pomoca zestawienia aktualnej sytuacji w stosunku do stanu
przed zajsciem zmian. O taki bilans zmian w obrebie egzaminéw gimnazjalnych
dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim pokusili sie
uczestniczacy w badaniu nauczyciele i dyrekcja Specjalnego Osrodka Szkolno-
-Wychowawczego z jednej z pomorskich miejscowosci. Pedagodzy na podstawie
wlasnego do$wiadczenia zawodowego, znajomosci arkuszy egzaminacyjnych,
znajomosci regulacji prawnych dotyczacych egzaminéw ustosunkowywali sie do
przemian w egzaminie gimnazjalnym. Kluczowa kwestig byla dostrzegana przez
nich problematyczno$¢ wymagan egzaminacyjnych i ograniczona mozliwo§¢
udzielania uczniom wsparcia w trakcie egzaminu. Stabosci postrzegano takze
w kolejnosci realizacji egzaminéw, przy braku krytycznych ocen zwiazanych ze
strukturg egzaminu. Niskie wyniki wigzano z niskimi mozliwos$ciami uczniéw,
a funkcje wynikéw postrzegano w wymiarze indywidualnym.

Ustosunkowanie sie do zmian, jakie mialy miejsce w egzaminie gimnazjal-
nym, dla kazdego z badanych obejmowalo (z uwagi na jego do§wiadczenie zawo-
dowe) rézne ramy czasowe. Realny czas tych zmian odnie$¢ mozna do ostatnich
dwoch dekad. O ile oczywiste wydaje sie podanie momentu — punktu inicjalnego
obszar wypowiedzi nauczycieli, o tyle czas zamykajacy ten obszar byt trudny do
przewidzenia. Badani nauczyciele w swoich wypowiedziach wykraczali poza
wydarzenia przeszle i odnosili sie do antycypowanej przyszlosci. Rok 2017 byt bo-
wiem ostatnim rokiem istnienia gimnazjum - zgodnie z decyzja Ministerstwa
Edukacji Narodowej od roku szkolnego 2017/2018 ten etap ksztalcenia planowa-
no zastapic istniejacg niegdy$ o$mioletniag szkola podstawowa. Pomimo zaryso-
wujacych sie réznic w ocenach antycypowanych wydarzen, dalo sie zauwazy¢
przewidywanie zagrozenia poczucia bezpieczenistwa uczniéw i nauczycieli. Od-
czuwana niepewnos¢ i mglisto$¢ planowanych zmian z pewnoscig nie gwarantu-
je tego, by nauczyciele byli gotowi praktycznie wdraza¢ zaplanowane przemiany.

Nauczycielskie spojrzenie na zmiany nie jest wolne od dostrzegania powigza-
nia reform z polityka i wladzg kraju. Szczegdlnie wyraZnie zaznacza sie w nich
Swiadomos¢ braku wplywu na zmiany. Nie trudno w tym kontekscie nie zgodzi¢
sie ze stowami Boguslawa Sliwerskiego [2008, s. 103-104], ktéry brak mozliwej od-
powiedzi negatywnej na pytanie, czy reforma o$wiaty okazata sie sukcesem wyja-
$nil nastepujaco: ,Powdd tak prostej i jednoznacznej oceny jest bardzo prosty —
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wszedzie tam, gdzie zmiane wprowadza odgérnie wladza panstwowa z wyko-
rzystaniem calego swojego aparatu wladzy, dominacji, a wiec réznych, jawnych
oraz skrytych srodkéw kontroli i przymusu, wzbudzajacych wsréd nauczycieli
poczucie administracyjnego obowiazku, ale i zarazem leku o miejsce pracy, efekt
musi by¢ przynajmniej na pozér pozytywny”.
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