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O rozumiejgco-przezyciowym podejsciu do nauki czytania i pisania
(na przykladzie strategii ,,Skuteczne zdziwienie. Wyzwalamy myslenie”)

Summary

On an understanding and experiential approach to literacy learning (using the “Effective
astonishment. Triggered thinking” strategy as an example)

In this article, I discuss the results of qualitative research of an implementation nature. The imple-
mentation of the educational project “Effective astonishment”. Learning to read triggers thinking
began in the 2018/2019 school year in a metropolitan environment. Research on children’s learning
skills in the process of identifying sound and graphic images, as well as reading and writing, was
conducted in a group of five hundred 5—6-year-old children after the one-year implementation cy-
cle was completed (in the 2021/2022 school year). I derive the key research category from Jerome
Bruner’s learning by discovery. In my research, I adopted a didactic intervention model. I acted as
a participant observer, while the research material came from participant observation. I focused my
observation around the intervention activities designed in the innovative model of initial literacy
instruction. I observed both the students’ activities and the effects of those activities. The findings
revealed three categories of children’s learning: 1) by speaking (observing and experiencing lin-
guistic behavior, elaboration — giving meaning to memories, generation — creating lasting memories,
learning by questioning — formulating questions that are important from the child’s perspective, lis-
tening and exchanging ideas and opinions); 2) perceptual learning (using body intelligence, making
analogies); and 3) learning by doing (creating model examples, contrasting cases. Capturing key
information, producing. Building interest and practical knowledge, visualizing. inventing the struc-
ture of complex information, imaginative play. developing cognitive control).

Keywords: implementation project, learning to read and write, learning strategies, learn-
ing through discovery, effective astonishment
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Realizowany w latach 2020-2023 projekt ,,Skuteczne zdziwienie. Wyzwalajaca myslenie
nauka czytania” ma charakter naukowo-badawczy i wdrozeniowy o zasiegu krajowym
i migdzynarodowym'. Skonstruowany model uczenia si¢ w kontek$cie nauki czytania
i pisania nawigzuje do najnowszych osiggnie¢: jezykoznawstwa kognitywnego, psycho-
logii poznawczej i pedagogiki konstruktywistycznej. Przelamujac metodyczng tradycje
rozumienia i realizacji nauki czytania i pisania w ramach dziatan szkolnych, siega do
najnowszych teorii dziecigcego myslenia i mechanizmoéw jego rozwoju oraz zwigzkow
miedzy mysla, stowem, obrazem a cialem. Projekt umozliwia dzieciom w wieku przedszkol-
nym petne wejscie w kulture i przezycie, a nie jedynie rozpoznanie wybranych aspektow
jezykowych w zakresie identyfikacji fonemoéw i grafemow. W procesie rozpoznawania
obrazow dzwigkowych gloski i graficznych litery zostaja zaangazowane dziecigce emocje,
wrazenia zmystowe i doznania cielesne. Nauka czytania staje si¢ w ten sposob przestrzenig
glebokiego przezywania. Znaczenie podjetej problematyki podkreslaja miedzynarodowe
i krajowe nagrody i wyrdznienia.

Uzasadnienia teoretyczne dla badan w tym obszarze znalaztam w podejsciu kognitywistycz-
nym. Dla kognitywistow gtéwnym przedmiotem badan jest poznanie rzeczywistosci przez
czlowieka i tworzenie w jego umysle wiedzy ,,przechowywanej” w réznej postaci: wiedzy,
do ktorej mamy bezposredni dostep i ktdérg mozemy stownie przywotaé, ,,wiedzy naszego
ciala”, a takze wiedzy ukrytej, nieuswiadomionej (jak cho¢by wiedza, jak wpada¢ na nowe
pomysty i wymysla¢ nowe rzeczy) (Klus-Stanska 2018: 133). Wiedza nie jest dana, nie stuzy
formutowaniu praw pomocnych w kontrolowaniu i przewidywaniu zjawisk, ale jest kreacja
ludzkiego umystu, shuzy interpretacji i tworzeniu znaczen (Anusiewicz i in. 2000: 12—15).

Umystowy obraz §wiata jest wedlug kognitywistow zawsze konstruowany, nie tylko
rejestruje cechy obiektywnie przypisywane rzeczywistemu desygnatowi nazwy, ale tez
mentalne wyobrazenia tego przedmiotu w §wiadomosci uzytkownikéw jezyka. Stopniowe
i subiektywne otwieranie si¢ znaczen dokonuje si¢ w wyniku indywidualnie doswiadczanego
kategoryzowania, profilowania i warto§ciowania. Prawda jest ucztowieczona, zatem z za-
lozenia nie musi mie¢ statusu prawdy obiektywnej. Powstaje w trybie intersubiektywnego
postgpowania interpretacyjnego. Dotyczy bowiem ludzkiej aktywno$ci poznawczej — z natury
naznaczonej subiektywizmem na poziomie semantyki i pragmatyki — ktdra zawiera w sobie
odmienne intencje podmiotdw, rézne punkty widzenia i perspektywy, postawy i wyznawane
wartosci, a takze réznorakie sposoby kategoryzacji w ustalaniu znaczen (Miles, Huberman 2000;
Piekarski 2006; Urbaniak-Zajac 2009). Rzeczywistos¢ ludzka nie jest wigc jednowymiarowa,
dopomina si¢ powolywania struktur polifonicznych. Badacz nie ma bezposredniego dostepu
do rzeczywisto$ci, jest ona rozpoznawana zawsze za posrednictwem wyrazanego gtownie

! Dziatalno$¢ naukowa, ktorej wyniki sa przedmiotem wdrozenia, sprowadzita si¢ do opracowania au-
torskich materiatdbw wdrozeniowych oraz know-how pod postacia szkolen w $rodowiskach: lokalnym
o zasiggu wojewodzkim, krajowym i mi¢dzynarodowym (udziat w Targach Wynalazkow i Innowacji
Intarg (International Invention and Innovation Show: Social innovation at the service of the common
good, 2020), udzial w wystawie ,,Le immagini della fantasia” w Sarmede).
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poprzez jezyk kulturowego obrazu $wiata. Nie ma zatem jednej prawdziwej wyktadni
rozumienia danego fragmentu §wiata (Anusiewicz i in. 2000).

Namyst nad dydaktycznymi konsekwencjami konstruktywizmu rozpoczg¢tam od przemy-
slenia koncepcji dziecka i dziecinstwa oraz gtownych zatozen na temat procesu uczenia si¢.
Przyjetam, ze strategie myslenia, wyjasniania i zainteresowania dzieci nalezg nie tylko do
sfery aktywnoS$ci poznawczej, ale tez emocjonalnej, motorycznej czy spolecznej. Staralam
si¢ tak zaprojektowa¢ srodowisko uczenia si¢, aby uaktywni¢ zaréwno procesy poznaw-
cze, jak i emocje. W badaniach jednoznacznie dowodzi si¢, ze poznawcze i emocjonalne
wymiary uczenia si¢ sg ze soba nierozerwalnie zwiagzane. Emocje wytwarzaja zwigkszony
poziom pobudzenia, ktéry zapowiada, ze co§ wymaga natychmiastowej uwagi. Emocje
przygotowuja tez dzieci do szybkiej reakcji na jakie$ zdarzenie, wyzwalajg motywacyjna
energi¢ umozliwiajaca przej$cie do dziatania. Rezultatem jest zmiana przetwarzania pamie-
ciowego, polegajaca na lepszym zapamigtywaniu zdarzen emocjonujacych niz neutralnych
(Dumont i in. (red.) 2013).

W projektowaniu sytuacji dydaktycznych najistotniejszym czynnikiem pobudzajacym
wielostronng aktywnos$¢ dziecka byto dla mnie Brunerowskie skuteczne zdziwienie
(Bruner 1966, 1971, 1978). Okreslenie Jerome’a S. Brunera odnosi si¢ do pewnego aktu
czy tez stanu, ktory powstaje jako rezultat gotowosci do dziatania (dziecko chce chcieé¢
co$ zrobi¢), potaczonej z mysleniem i pracg wyobrazni (wyszukuje w pamigci, konstruuje
wiedze osobistg), 1 uaktywnionej dzieki czynnikowi emotywnemu (to, co robi, musi by¢
dla niego wazne i ciekawe). Akt skutecznego zdziwienia najczesciej wyraza sie¢ w jezyku
formuty: ,,Aha, wiec to jest to”.

Dzieci wykazywaty gotowo$¢ do rozwiktania ,,zagadki” znaczen. Doswiadczajac
konfliktu poznawczego, zaczynaly zadawa¢ pytania, przez co uruchamialy mechanizm
ciekawosci, a ciekawo$¢ stymulowata mézgowe uktady nagrody i pamigci; dzieci cheiaty
pozna¢ odpowiedz na postawione pytania.

Dziatania, ktére dzieci podejmowaly, angazowaty ich myslenie niedostowne i nieod-
tworcze (dzieci wkraczaty w $wiat dzwiekoéw 1 symboli graficznych oraz wizualnych).
Zatozylam, ze poznawanie $wiata glosek i liter powigzane z dziataniem, w ktérym indy-
widualna ekspresja jest aktem przyblizania si¢ do procesu czytania i pisania, da dzieciom
szans¢ na autentyczne zaciekawienie czytaniem i pisaniem. W projekcie uaktywniamy
zarowno: dziecigce dzialanie, manipulowanie obiektami, §wiadomos¢ przestrzenng. Wazne
sa rdwniez: rozpoznawanie wzrokowe, obrazowe przedstawienie, zdolno$¢ poréwnywania
i wydobywania rdznic, a takze rozumowanie abstrakcyjne z kluczowa rola jezyka (dzieci
uczg si¢ enaktywnie, ikonicznie, symbolicznie).

W wielokierunkowym, z zalozenia otwartym sposobie postepowania, w ktérym istotne
znaczenie przypisuje si¢ zorganizowaniu problemowej sytuacji dydaktycznej w ramach
zdarzen krytycznych, stanowiagcych moment zwrotny w rozwoju dziecka (Tripp 1996),
akcent potozylam na negocjacje i wymiang mysli miedzy wychowawca a dzieckiem oraz
réwiesnikami. W procesie budowania rusztowania (scaffolding) szczegdlnie znaczenie maja:
budzenie skutecznego zdziwienia, zaciekawienia, zadawanie otwartych pytan, respektowanie
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pomystow dzieci i ich strategii myslenia, wyjasniania i interpretowania, uwazne stucha-
nie argumentoéw dzieci i zostawianie czasu na ich myslenie intuicyjne, wskazywanie
zaskakujacych problemow do przemyslenia i podejmowania réznych proébnych dziatan
(Klus-Stanska 2018: 156). Obcowanie z ,,narzedziami kulturowymi” (wizualizacjami gra-
ficznymi, tekstami, klockami konstrukcyjnymi, grami planszowymi) byto dla dzieci auten-
tycznym do$wiadczeniem wspomagajacym wielostronnie rozwoj ich zdolnosci poznawczych.

Odwotujac si¢ do jednego z najdonioslejszych twierdzen J. Brunera (1978: 773—-774):
nie ma wiedzy zbyt ,,trudnej” dla dziecka, pod warunkiem ze znajdziemy odpowiednia
metode, nie tyle wstrzymywatam si¢ z zagadnieniami traktowanymi jako zbyt trudne, ile
raczej szukatam mozliwosci wiaczenia ich w obszar zainteresowan dzieci. Podejmujac
dziatanie oraz planujac obserwacj¢ zachodzacych procesow i ich konsekwencji, rozpoczetam
od aktywnosci, ktére w moim przekonaniu przyniosty oczekiwane pozytywne rezultaty,
chociaz rownie wazne byly dla mnie niezamierzone efekty podjetego dziatania. Przyj¢tam,
ze przy zachowaniu pewnych warunkéw w organizowaniu sytuacji dydaktycznej dzieci
zdotajg podja¢ trud przekladania obrazéw dzwigkowych gloski na obrazy graficzne litery.
Oczywiste byto dla mnie to, ze konieczna jest zmiana mentalna nauczycieli odpowiedzialnych
za proces wdrozenia nowego modelu nauki czytania i pisania. Ta sytuacja zmotywowata
mnie do przeprowadzenia z nimi rozméw o istocie poczatkowej nauki czytania i pisaniaZ.

Po pierwsze powszechnie przyjmuje si¢, ze nauka czytania i pisania jest aktywnoscia
czysto polonistyczng, zwigzang z rozpoznawaniem glosek i liter oraz procesami syntezy
i analizy. Po drugie nauka czytania jest traktowana jako aktywnos$¢ kognitywna. W proce-
sie nauczania eksponuje si¢ koniecznos¢ rozwijania dzieciecych umiejetnosci w zakresie
identyfikacji gtosek i liter, analizy i syntezy stuchowej i wzrokowej oraz nauki pisania liter.
Fragmentaryzujace myslenie o rozwoju dziecka powoduje, ze w procesie poznawania glosek
i liter nie bierze si¢ pod uwage dziecigcych emocji, motoryki, relacji spotecznych, ekspresji
dziecigcej. Po trzecie poznawanie liter jest traktowane jako aktywno$¢ odtworcza — dzieci
sa konfrontowane ze znakami arbitralnymi, ustalonymi przez osoby doroste, zadaniem
dzieci jest ich przyswojenie. Aspekt tworczy pisania, w polskiej metodyce podejmowany
marginalnie, jest zwigzany z bardziej zaawansowanymi umiejetnos$ciami, jak chociazby
umiejetnos¢ tworzenia prostych tekstow, natomiast nigdy z etapem rozpoznawania znaku
graficznego. Po czwarte nauka czytania jest traktowana jako aktywno$¢ wymagajaca pocho-
dzacej z zewnatrz interwencji nauczycielskiej, sprowadzajacej si¢ do nieustannej kontroli
nauczyciela, natychmiastowej reakcji na biedy.

Tymczasem w prowadzonych na §wiecie badaniach nad mozliwymi sposobami orga-
nizacji przebiegu nauki czytania, jako$cig czytania, motywacja do jego podejmowania,
czytelnictwem dzieci itd. wskazuje si¢, ze jest to proces o zupetnie odmiennym charakte-
rze. Po pierwsze proces czytania okazuje si¢ holistyczny w odniesieniu do codziennego

2 Problematyka dotyczaca istoty poczatkowej nauki czytania i pisania zostata omoéwiona przez prof.
D. Klus-Stanska na seminarium naukowym, ktore odbylo si¢ na Wydziale Nauk o Wychowaniu Uniwer-
sytetu Lodzkiego 28.11.2020 r.



O rozumiejgco-przezyciowym podejsciu do nauki czytania i pisania... 55

postrzegania $wiata. Dziecko, poznajac najblizsze srodowisko, styszy dzwigki, ktorym
nadaje znaczenia, one sg podstawg pewnych skojarzen, rekonstrukcji obrazowych, dlatego
mozna powiedzie¢, ze dziecko styszy dzwicki niemal wszedzie i niemal we wszystkim.
Jest nieustannie oswajane ze Swiatem dzwigkow.

Po drugie jest to proces holistyczny w odniesieniu do funkcjonowania dzieci. Niewatpliwie
poznawanie glosek i liter wyprowadzone jest ze sfery intelektualnej powigzanej ze sfera
emocjonalng, wyobrazeniowa, ruchowg i spoteczng. Dzwigki i litery dzieci poznajg w inte-
rakcji spotecznej. Dziecko zatem nie tyle poznaje litery, ile raczej przezywa je catym soba.

Po trzecie poznawanie liter jest procesem tworczym. Im bardziej powigzemy poznawa-
nie liter z dziatalnoscia tworcza dzieci, z rozwigzywaniem probleméw, tym glebsze staje
si¢ dynamiczne czytanie wyzwalajace dodatkowe aktywnosci dzieci. Nauka czytania staje
si¢ narzedziem do pobudzania innych sfer aktywnosci dzieci: samodzielnego mys$lenia,
rozwijania pamigci, rozwigzywania problemoéw, wspoétdziatania z innymi itd. Poznawane
tworczo obrazy: fonetyczny gloski i graficzny litery staja si¢ impulsem twoérczym dla
dziecka w réznych obszarach jego aktywnos$ci. Proces uczenia si¢ czytania jest gteboko
zindywidualizowany. Przezywanie znakow w indywidualny sposéb pomaga je rozumiec,
co stanowi doskonaty grunt dla rozwijania zainteresowania czytaniem, polubienia czytania
i ostatecznie czytania z przyzwyczajenia.

W zestawieniu w tabeli 1 zostaly omowione réznice migdzy obiektywistycznym a kon-
struktywistycznym modelem nauki czytania i pisania.

Opisany model uczenia si¢ w kontek$cie nauki czytania i pisania, zainspirowany kon-
struktywizmem zapewnia dzieciom w wieku przedszkolnym mozliwie pelng swobode,
decyzyjnos¢ i kontrole poznawcza nad cato$cig nauki czytania i pisania. Dziecigce zacieka-
wienie wyzwalajagce motywacyjng energie do wykonywania zadan, wielo§¢ samodzielnych
probnych czynnosci oraz wspotpraca w zespole profiluja proces uczenia si¢ przez mowienie,
uczenia si¢ o charakterze percepcyjnym oraz uczenia si¢ przez dziatanie i odkrywanie.

W artykule omawiam wyniki badan wdrozeniowych. Wdrozenie projektu edukacyjne-
go ,,Skuteczne zdziwienie. Wyzwalajaca myslenie nauka czytania” rozpoczeto si¢ w roku
szkolnym 2019/2020 w srodowisku wielkomiejskim. Materiat badawczy jest zbierany suk-
cesywnie, po kazdym roku wdrozenia. Badaniami objete sa dzieci 5—6-letnie z 10 16dzkich
przedszkoli wdrazajacych nowa strategie nauki czytania i pisania’.

3 Przedszkola Miejskie nr: 7, 26, 39, 112, 114, 115, 164, 214, 218, 220.
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Uczenie si¢ przez méwienie

Obserwacja i doswiadczanie zachowan jezykowych

Ten inicjalny etap zaje¢ jest szczegdlnie istotny dla catego procesu nauki czytania i pisania.
Zjawiska glosowe wyraznie rzutuja na odbior tresci 1 intencji przekazow, ,,wptywaja na
nasze sady o ludziach” (Sapir 1978: 72), glosowo mozna bowiem wyrazi¢ ,,oceng, sarkazm,
zdziwienie, zal, skarge, strach, smutek, ostrzezenie, zadanie; «po glosie» mozna poznac,
ze kto$ si¢ z kims$ droczy, kogo$ parodiuje (nasladuje), ze usituje co$ przed kims$ zataié, ze
sie 0 co$ z kims$ sprzecza” (Boniecka 1997: 10).

W zaprojektowanych 22 zdarzeniach krytycznych dzieci rozpoczynaja od przypominania
sobie onomatopei, ktore wigzg z dzwigkami natury, naturalnymi i sztucznymi, rozpoznaja
dzwigkowe znaki ekspresji, ktére dotycza az 17 grup pojeciowych: rado$¢ (wesolosé),
smutek (zal), zadowolenie (satysfakcja), niezadowolenie (oburzenie), podziw (zachwyt),
zniecierpliwienie, zdziwienie (zaskoczenie, zdumienie), strach (przestrach, Iek, przerazenie,
obawa, trwoga, groza), bol, zwatpienie (rezygnacja, powatpiewanie, niedowierzanie, nie-
pewno$¢, bezradnos$¢), zniechgcenie (obojetnosc), niepewnose (powatpiewanie, nieufnosc,
niezdecydowanie), zaklopotanie, rozpacz, wzruszenie, ulga, zastanowienie si¢. Wywotane
onomatopeje zostaja wzmocnione gestami fonicznymi: zwigzanymi z ruchami rak, nog,
glowy, artykulatorow, ale tez gestami uwarunkowanymi kulturowo i gestami wskazujacymi
na emocje. Do$wiadczajac tych fonetycznych zachowan jezykowych, dzieci wydobywaja
dzwigki dla samej przyjemno$ci wybrzmiewania, ktéra sprawia im wiele radosci: ekspe-
rymentuja z artykulacja gardtowa, drzaca, glosem z piersi, na przydechu, brzmieniem ze
zwigkszona glo$noscia (crescendo), ucinajg dzwieki lub je podwajaja, tworzac dyftongi.
Na wlasnej skoérze czuja, jak po ich ciele rozchodza si¢ dzwigki, jak wzdrygaja si¢ na mysl
o dzwigkach, ktdre Zle im si¢ kojarza, a mimowolnie u§miechaja si¢, wydobywajac dzwigki
mite. USwiadamiajg sobie rowniez, ze czasami brakuje jezyka na wybrzmiewanie dzwie-
koéw, ktore stysza w swojej glowie. Obserwacja i doswiadczanie zachowan jezykowych
pomaga dzieciom zrozumieé, ze zjawiska gtosowe odgrywaja istotng role¢ w rozumieniu
wypowiedzi moéwionych®.

Elaboracja — nadawanie znaczenia wspomnieniom

Wielokrotne powtarzanie gloski i wielokrotne przepisywanie litery pozwalaja tylko na
chwilowe utrzymanie powtarzanej/przepisywanej tresci w pamieci, podczas gdy powigzanie
nowych informacji z tym, co juz wiemy, prowadzi do powstania trwalego wspomnienia.
Uwzgledniajac ten mechanizm uczenia si¢, zrezygnowaty$my z powtarzania dzwigkow dla
samego powtarzania oraz z przepisywania liter w liniaturze. Zadbaty$my natomiast o to, aby
dzieci, nadajac znaczenia wspomnieniom, uaktywnialy inne wspomnienia, a nastgpnie je

4 Ten obszar ,,Skutecznego zdziwienia” zostanie wzmocniony w przedstawieniu teatralnym Zamieniam sig
stuch w rez. Honoraty Mierzejewskiej-Mikoszy. Spektakl bedzie wystawiany w Teatrze Pinokio w Lodzi.
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wydobywaly, tworzac $ciezki dostepu do zmagazynowanych informacji. Dzieci zazwyczaj
uaktywnialy przestrzenng pamig¢¢ sytuacji wyzwalajacej skojarzenie z dzwigkiem oraz
przestrzenng pamig¢ obrazoéw wizualnych liter zbudowanych z trojwymiarowych klockow.
Rozpoczynaly od przypominania swobodnego, z czasem uruchamiaty przypominanie
ukierunkowane, ktore wyzwalato cate sekwencje skojarzen: sytuacja wyzwalajaca dzwigk —
gest — gloska. Ta strategia okazala si¢ szczegolnie wazna dla dzieci majacych trudnos$ci
z identyfikacja fonemow w réznych pozycjach w wyrazie. Z sukcesem budowaly z gestow
modele wyrazow, wykazywaly si¢ w tym obszarze niezwykla sprawnoscia.

Generowanie — tworzenie trwalych wspomnien

Generowanie jest technika wydobywania tresci z pamigci: zapamietanie jednej rzeczy sprawia,
ze zapamigetanie kolejnej jest dla dzieci fatwiejsze. Nabywanie wspomnienia wzmacnia efekt
powtdrzen roztozonych w czasie, powtarzane wspomnienia stajg si¢ trwalsze. Silniejszy $lad
pamigciowy trudniej zatrze¢. Wzmacnianie $ladu pamigciowego dokonuje si¢ w wyniku
powtarzania kumulatywnego: pamigtanie gestow wczesniejszych rezonuje z pamigtaniem
gestow nowych (gest (sytuacja) zapamiectane + gest (sytuacja) aktywizowane).

Z reakcji jezykowych dzieci wynika, ze cigg 22 zdarzen krytycznych wokoét sytuacji
z zycia wzigtych, wzmocnionych sugestywnymi wizualizacjami — obrazami, uruchamia
skojarzenia wokot wszystkich dotychczas poznawanych glosek i liter. Rownie silng ze-
wnetrzng wskazowka ukierunkowujaca przypominanie jest wizualizacja gestu w ksigzce
obrazkowej oraz w grach karcianych (zwickszajg sil¢ wspomnienia). Najsilniej utrwality
si¢ gestyczne reprezentacje glosek (ich znajomos$¢ udato si¢ potwierdzi¢ u niektérych
dzieci po dwoch latach pracy). Wystarczy, ze dzieciom pokazywaly$my gest (czgsciowa
wskazowka wzmacniajaca), a w ich §wiadomosci uaktywniato si¢ wyobrazenie catej sy-
tuacji zwigzanej z dzwickiem (wizualizacja, tekst, ilustracja gestu). Z obserwacji wynika,
ze w trakcie wydobywania tresci z pamieci dzieciom zdarza si¢ przechowywanie zar6wno
wyobrazen poprawnych, jak i niepoprawnych (konstruujac model graficzny litery, czesto
zachowywaly $lad pamigciowy litery poznanej wczesniej).

Uczenie sig przez pytanie — formutowanie pytan wainych z perspektywy dziecka

Uczenie si¢ przez pytanie stwarza kontekst nieustannego dociekania zamiast jednorazowych
odpowiedzi. Odwotuje si¢ do dwdch podstawowych mechanizmow wspierajacych uczenie
si¢: 1) ciekawosci i 2) odpowiadania na zlozone pytania.

Ciekawos¢ uruchamia mézgowe uktady nagrody i pamigci, dzieci przez caly czas trwa-
nia procesu chciaty pozna¢ odpowiedzi na postawione pytania, niezwykle spontanicznie
reagowaly na informacje o nowej glosce i literze, czesto wyrazaly zainteresowanie entu-
zjastycznym okrzykiem: ,,Kocham panig!”. Figuratywne wizualizacje i teksty z ksigzki
obrazkowej doprowadzily do powstania ,,dzieciecej potrzeby, by wiedzie¢”. Dzieci szukaly
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odpowiedzi na pytania ,,z Zycia wzigte”, podejmowaty proby ich rozwigzania, zastanawiaty
si¢ nad reakcjami i emocjami bohateréw opowiadan.

Stuchanie oraz wymiana pomystow i opinii

Stuchanie oraz wymiana pomystow i opinii s3 sednem wspdlnego uczenia si¢, ktore przynosi
korzysci takze w zakresie motywacji i rozumienia obrazéw dzwiekowych gloski i wizual-
nych litery. Z obserwacji rozméw dziecigcych wynika, ze dzieci nie ,,opowiadaja” sobie, co
widza na planszy, ani nie zadajg pytan innym dzieciom w celu sprawdzenia ich wiadomosci,
jak to czynia nauczyciele. Wlaczaja si¢ do rozmowy i wspolnie wypracowuja swoja inter-
pretacje¢ wizualizacji/tekstu; wspotpracuja ze soba, ale czesto tez nie zgadzajg si¢ ze soba,
obsmiewaja propozycje, ktore nie wpisuja si¢ w ich schemat poznawczy, czgsto prowokuja
pytaniami, badajac reakcje nauczyciela (elementy humorystyczne sg programowo wpisane
w dzialania projektowe). Uwspdlniaja myslenie: jedno dziecko podejmuje watek, drugie
rozwija go lub przeksztalca, inne znajduje dowody na to, aby podtrzymac tok myslenia
lub obali¢ stanowisko, kolejne probuje podsumowac. Dzieci, stuchajac oraz wymieniajac
si¢ pomyslami i opiniami, probuja stworzy¢ wspolne rozumienie. Wydobywajac dzwick
z wizualizacji, nie podajemy dzieciom doktadnej instrukcji, prosimy, aby poszukaly do-
wodow na to, jakim dzwickiem bedziemy si¢ zajmowacé, dzieci rozmawiaja o wizualizacji
w taki sposob, w jaki cheg. Uaktywniaja strategie wydobywania dzwicku z pamigci — za
posrednictwem gestu, sytuacji, obrazu czy tekstu.

Uczenie si¢ o charakterze percepcyjnym

Wykorzystanie inteligencji ciala i tworzenia analogii

Na poczatku nauki czytania i pisania dzieci nie maja wyobrazen na temat arbitralnych zna-
koéw utrwalajacych mowe, nie przektadaja obrazu dzwickowego gloski na obraz graficzny
litery w wyobrazni. Doswiadczenia percepcyjne dzieci powoduja, ze w dziecigcej §wia-
domosci powstaje poczucie gloski i litery. Postugujac si¢ mowa gestyczng, materializuja
obrazy dzwigkowe glosek, naturalnie rozpoznaja sposoby i miejsca artykulacji wybranych
grup glosek. Dzieci uczg si¢ mysle¢ o znakach dzwigkowych i graficznych w kategoriach
wlasciwosci realnego §wiata (wiaza dzwicki z sytuacjami z zycia wzigtymi: uczestnictwo
W meczu, przyjecie urodzinowe, wycieczka za miasto). Nie tylko ogladaja znaki graficzne
czy shuchaja dzwigkow, ale takze je ucielesniaja. Ucielesnione poznanie utatwia dzieciom
rozpoznawanie §wiata za posrednictwem dotyku; dzieci nadajg sens abstrakcyjnym poje-
ciom przez aktywno$¢ percepcyjno-motoryczng. Integracja miedzyzmystowa umozliwita
dzieciom wigzanie reprezentacji shuchowych z reprezentacjami wzrokowymi. Na widok
gestu dzieci uruchamiaja znaczenia, ktore wiaza z dzwigkiem. Ucielesniony skladnik nie
ginie, nawet kiedy przechodzimy do znakoéw i nie korzystamy juz z rak czy wyobrazni.
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Kategoryzowanie — dostrzeganie podobienstw, wskazywanie roZnic

Dziecigce proby kategoryzowania obrazow wizualnych liter sprowadzaja si¢ do wska-
zywania podobienstw i dostrzegania réznic w trojwymiarowych modelach liter opartych
na luku i na kresce prostej. Tworzenie modelowych przyktadéw zmniejsza obcigzenie
poznawcze dzieci. Wypalone na klockach elementy prototypowe liter pozwalaja dzieciom
dostrzec cechy dystynktywne liter, w przeciwienstwie do liter pisanych, ktore utrudniaja
dzieciom wyszukiwanie kontrastow (réznic jest tak wiele, ze bardzo trudno dociec, ktére
z nich sg wazne). Dzieci zauwazaja, ze z tych samych klockéw moga utozy¢ rézne litery,
podejmuja decyzje co do wyboru i uktadu klockoéw, maja mozliwo$¢ przebudowania litery,
odwrdcenia jej w ptaszczyznie gora—dot, w uktadzie poziomym i pionowym, identyfikuja
litery przez dostrzeganie symetrii odbicia lustrzanego. Popetniaja bledy i ucza si¢ na nich,
poniewaz dostrzegaja rozbieznosci miedzy tym, co zrobily, a tym, co zrobi¢ powinny.
Celowy wysilek nastawiony na reinterpretacj¢ reprezentacji przestrzennej moze pomaoc
dzieciom przeorganizowacé to, co widzg.

Uczenie si¢ przez dzialanie

Wytwarzanie — budowanie zainteresowania i wiedzy praktycznej

U podstaw wytwarzania lezy motywacja, ktora w naturalny sposob wyzwala gotowo$¢ uczenia
si¢. Naturalng potrzeba ludzka jest wytwarzanie i tworzenie siebie w §wiecie, czy to przez
pomysly czy tez wytwory. Najwieksza satysfakcje daje dzieciom ogladanie owocow wlasnej
pracy. Dzieci sg zainteresowane modelami liter, ktore konstruuja z klockow, oraz tworzeniem
ciggu dalszego niedokonczonych opowiesci w artystycznej ksigzce obrazkowej. Z czasem
dzieci poszerzaja krag zainteresowan: zaczynaja przygode od zaangazowania i praktycznych
sukceséw towarzyszacych wytwarzaniu liter i dzwickdéw zmaterializowanych w postaci
gestow 1 zwizualizowanych obrazow, a koncza na zainteresowaniu czytaniem i pisaniem.

Wizualizacja

Wizualizacja zmniejsza obcigzenie zwiazane z utrzymaniem w umysle jednoczesnie zbyt
duzej dawki informacji. W trakcie tworzenia wizualizacji dzieci samodzielnie buduja model
umystowy (wyobrazniowy) obrazu dzwigkowego gtoski, uruchamiaja $Sciezki wspomnie-
niowe, ktore na trwate wpisuja si¢ w struktury pamigciowe. Wzrokowo szukaja informacji,
zamiast przeszukiwa¢ wilasng pamig¢. Samodzielnie podejmuja decyzje, ktory wariant
znaczeniowy onomatopei zwizualizuja. Kiedy dzieci narysuja swoje pomysty, moga zaczac
dostrzega¢ zwiazki i powigzania migdzy obrazami dzwigkowymi, ktérych wczesniej nie
dostrzegaty. Ogladajac rézne prace, przyjmuja perspektywe innych rozméwcow, zyskuja
nowe spojrzenie na zwizualizowany dzwigk i nowe myslenie o nim. Czgsto zdarza sig, ze
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podejmuja proby wartosciowania dzwiekow: ,, Ten dzwick jest mity, lubie go”; ,,Nie chce
pamigtac tego sygnatu”; ,, Ten jest za glosny, a ten taki twardy”.

Zabawa wyobraZeniowa

Zabawa jest motywujaca, a mozliwos¢ przeksztalcenia zaje¢ w zabawe zwigksza zaanga-
zowanie. Proces uczenia si¢ jest uzyteczny takze poza kontekstem zabawowym. A oprocz
tego zabawa jest po prostu zrodtem radosci i moze doskonale wspiera¢ dziatania, o ktorych
wiemy, ze wspomagaja uczenie si¢. Zamiast odpytywac dzieci ze znajomosci glosek i liter,
proponujemy im zabawy z grami karcianymi i planszowymi z niebanalnym materiatem
wizualnym (Kisiel 2020). Rozbudzaja one emocjonalno$¢ i warto§ciowanie, otwieraja na
interpretacje humorystyczne, zachg¢caja do rozmowy o warstwie przedstawieniowej oraz
znaczeniach niedostownych, uaktywniajg skojarzenia o zwizualizowanych gestach, ktore
materializujg dzwigk (alfabet demonstracyjny), rozwijaja pami¢¢ wzrokowa i stuchowa
(gra ,,Sokole oko z gestami/z literami”, memory literowo-gltoskowe, diagramy kotowe).

Podsumowanie

Zainicjowana refleksja urzeczywistniona w projekcie wdrozeniowym ,,Skuteczne zdziwienie.
Wyzwalajaca myS$lenie nauka czytania” stata si¢ zrédlem poznania i zmiany, narzedziem
konstruowania wiedzy zorientowanej na dziatanie (Cervinkova, Golebniak (red.) 2010, 2013).
Stanowila przelom w moim rozumieniu i naukowym dziataniu, zaktywizowata bowiem
alternatywny schemat interpretacyjny dyskursu dziecigcego w przestrzeni edukacyjne;j.
Punkt wyjscia kolejnych zdarzen edukacyjnych wyznaczaly kazdorazowo partykularne,
wazne z perspektywy dzieciecej ujecia wprowadzanej problematyki zogniskowanej wokot
organizacji brzmieniowej tekstow. Ich analiza pozwolita bada¢ taki rodzaj myslenia i dzia-
lania dzieci, ktory ma charakter interpretacyjny (odstania dziecigce rozumienie, ocenianie
i wartosciowanie) i kreuje dzieciecy obraz $wiata dzwickow i liter. Interesowalo mnie nie
tylko to, co poznawane, ale rowniez rekonstrukcja drogi myslowej dziecka, jego zdolno-
$ci poznawczych, ktére ujawniaja si¢ podczas rekonstruowania obrazéw dzwickowych
i graficznych w dzieciecej Swiadomosci. Zatozytam, ze w zalezno$ci od sposobu, w jaki
dziecko zostaje od samego poczatku wprowadzone w $wiat czytania, pisania i mowienia,
bedzie im nadawato rézne znaczenia. Dzieje si¢ tak, gdyz rola pierwszych do§wiadczen
w interpretowaniu przezywanych sytuacji jest ogromna i pierwotny ,,zapis interpretacyjny”
z nich pochodzacy czesto zostaje wdrukowany na state.

Uczestniczacy sposob postrzegania §wiata doswiadczanego ujawnit mi, jak wazne jest,
aby dziecko odczulo, ze czytanie, pisanie i mowienie wnoszg znaczace wartosci do jego
zycia. Rozbudzanie dziecigcego myslenia niedostownego, wyzwalanie entuzjazmu po-
znawczego i uwalnianie rados$ci z uczenia si¢ daja dziecku szansg na stanie si¢ cztowiekiem
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$wiadomie czytajacym i piszacym. Tylko wtedy, gdy dziecko jest gotowe bez przymusu
pokonac¢ techniczne i jezykowe trudnosci, by odkry¢ zawarta w nieznanym tekscie tajemnice,
bedzie gotowe do swiadomego kontaktu ze stowem méwionym i pisanym.
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