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Postrzeganie dziecka przez wychowawce w zlobku

Summary

Perception of the child by the educator in the creche

The article contains a report of research on the experience of educators of young children in cre-
che. The strategy of the constructivist theory established by K. Charmaz allowed, during the coding
of data, to ask the question of what is the representation of the child in the narratives of the educators
in a situation of play and organized activity. The concept of developmental accompaniment and the
child’s initiative in the activity undertaken, pointed out by the narrators, became the starting point for
the emergence of elements of a theory grounded in the data concerning the perception of the child by
the educator in the creche, namely the concept of the causative child and the of efficient child.

Key words: developmental accompaniment, young child in the creche, free play, inspired
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Stowa kluczowe: towarzyszenie w rozwoju, mate dziecko w ztobku, zabawa swobodna,
aktywnos$¢ inspirowana, dziecko sprawcze

Wprowadzenie

Przedstawione w artykule wyniki badan' dotyczg wychowawcow w ztobkach, w ktorych
realizowana jest niedyrektywna koncepcja wychowania okreslana jako towarzyszenie
w rozwoju dziecka. Tak nazwane niedyrektywne dziatania wychowawcze nawiagzujg do
przestanek teoretycznych obecnych w pedagogice spolecznej oraz bliskie sg praktykom
realizowanym w ztobkach w innych krajach (takich jak Wtochy czy Francja). W niedy-
rektywnych pogladach na wychowanie kluczowe pojecia to: podmiotowos¢ dziecka, jego
sprawczo$é, inicjatywa w podejmowaniu aktywnosci, prawo do nadawania wlasnych znaczen
rzeczywistosci. Opis dziatan wychowawcy podkresla bycie ,,Obok™ dziecka, obserwowanie

! Opracowanie projektu badawczego oraz gromadzenie danych zrealizowano w latach 2020-2021 w ra-
mach wspolpracy z otoczeniem spotecznym przez zespot badaczek z Katedry Pedagogiki Spotecznej i Reso-
cjalizacji Uniwersytetu L.odzkiego: dr Katarzyny Gajek, dr Elzbiety Skoczylas-Namielskiej, dr hab. prof. UL
Lucyny Telki, dr hab. prof. UL Anny Walczak. W badaniach wykorzystywano aplikacj¢ Microsoft Teams.
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g0 i czerpanie z obserwacji, by je zrozumie¢, tworzy¢ warunki dla jego aktywnosci i dla

relacji z innymi wychowankami w demokratycznej przestrzeni spotecznej. Przedmiot

aktywnosci dziecka nie jest z gory okreslany, ale wyltania si¢ na biezaco w toku negocjacji

prowadzonych przez wychowanka i wychowawce (Telka 2009; Maj 2014). Dlatego tez

warto przywolaé¢ stanowisko Jean-Marie Barbiera, wedtug ktorego pojecie towarzyszenia

w szczegolny sposob charakteryzuje aktywnos$¢ wychowawcy i wychowanka w wymiarze

relacyjnym — jako tworzenie przez dorostego mozliwosci kierowania ,,swoja wlasng aktyw-
noscia przez podmiot, ktéremu si¢ towarzyszy” (Barbier 2016: 225). Dziecko jako podmiot
jest konceptualizowane jako ,,istota ludzka konstruowana w aktywnosci lub poprzez nig”
(Barbier 2016: 150). Dziecko ,,nie moze uczy¢ si¢ samo, ma ono potrzebe obecnosci dorostego

oraz innych dzieci w grupie w rozwijaniu swojej osobowosci” (Rameau 2017: 105-110).
Koncepcja towarzyszenia w rozwoju umozliwia to dziecku — pomaga ksztaltowaé zrow-
nowazone relacje wychowawcy i wychowanka.

Zalozenia metodologiczne badan

W ztobkach publicznych, w ktérych zrealizowano badania, decyzj¢ o przyjeciu koncepcji
pedagogicznej polegajacej na towarzyszeniu w rozwoju dziecka podjeto na podstawie
przeprowadzonego w latach 2000-2005 programu edukacyjnego we wspolpracy z ba-
daczka z uczelni wyzszej. Wychowawcy opracowywali wowczas i nadal maja do dyspo-
zycji narzedzia pracy usankcjonowane w przepisach wewnetrznych placowki (np. projekt
pedagogiczny, spotkania zespotu pedagogicznego, obserwowanie), stuzace orientowaniu
dzialan na towarzyszeniu w rozwoju dziecka. Specyfika placowek, z ktorych wywodza sie
uczestniczki badan, pozwala okresli¢ wspdlne dla wychowawcdow zrodta teoretyczne dzia-
tan wychowawczych podejmowanych w ztobkach, a takze wskaza¢ kontekst teoretyczny
zrealizowanych badan, zaznaczajacy kwestie uwspoélniania przekonan wychowawcow na
temat wychowania zorientowanego na towarzyszenie w rozwoju dziecka w ztobku.
Badania usytuowano w paradygmacie badan interpretatywnych. Ich przedmiotem uczyniono
doswiadczenia wychowawcdw w zlobkach, skupiono si¢ na odczytaniu wyartykulowanych
i niewyartykutowanych, ale obecnych w toku narracji znaczen organizujacych/porzadkuja-
cych sens danego do§wiadczenia. Zastosowano strategie metodologii konstruktywistycznej
teorii ugruntowanej Kathy Charmaz, ktora sprzyja zrozumieniu i opisaniu ,,zlozonosci
poszczegolnych §wiatow, pogladow i dziatan™ (2009: 171), budowaniu teorii potrzebne;j
do zrozumienia rzeczywistosci (2009: 18). Problem badawczy zawarto w pytaniu: Jakie
znaczenia s3 nadawane dos§wiadczaniu wychowania przez wychowawcow matego dziecka
pracujacych w ztobkach? Problem szczegdtowy, ktory zostat wyloniony w toku kodowania
danych, dotyczy nastgpujacej kwestii: towarzyszenie w rozwoju dziecka dokonuje si¢ m.in.
poprzez okreslong reprezentacje wychowanka wytwarzang przez wychowawce w procesie
namyshu nad dziataniami wychowawczymi w odniesieniu do teorii oraz w praktyce.
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W artykule odniesiono si¢ do pogladu Barbiera dotyczacego pojecia ,,reprezentacji
finalizowanych”, ktore ,,odpowiadaja reprezentacjom tego, co istnieje, co podmioty czy-
nig w trakcie wykonywania czynnos$ci, uwzgledniajac ich zaangazowanie w te czynno$ci”
(Barbier 2016: 195). Stad w trakcie analizy zgromadzonych danych postawiono pytanie
szczegolowe: kim jest dziecko lub $cisle — jak przedstawia si¢ reprezentacja dziecka w nar-
racjach wychowawcow? Badaczka we wczesniejszych latach uczestniczaca w procesie
transformacji przekonan na temat wychowania wraz z pracownikami placéwek na rzecz
niedyrektywnej koncepcji dziatah wychowawczych, przystepujac do konstruowania teorii
ugruntowanej w danych, nie jest wolna od perspektywy swojego zaangazowania w prze-
sztosci oraz obecnej cickawosci/oczekiwania, jak niedyrektywna koncepcja pedagogiczna
jest stosowana przez wychowawcow w polu praktyki. W proponowanym przez Charmaz
podejsciu konstruktywistycznym metoda teorii ugruntowanej charakteryzuje si¢ ograniczo-
ng prekonceptualizacjg, co pozwala podczas analizy danych rekonstruowac reprezentacje
dziecka na podstawie wypowiedzi narratorek i rzetelnie zdawac sobie sprawe z przesztych
doswiadczen badaczki. Wazne sg bowiem interpretacje koncepcji pedagogicznej uczest-
niczek badan oraz postepowanie badaczki prowadzace do zrozumienia ich réznorodnych
znaczen i w zwigzku z tym zrozumienia praktyki wychowania (Charmaz 2009: 164—165).

Zastosowang technikg badan byl wywiad swobodny. Narzedzie zbierania danych zawie-
rato propozycje omoéwienia przez rozmowczyni¢ projektu ksiazki na temat: Jak stawatam
si¢ wychowawcg matego dziecka? Konstrukcja kwestionariusza wywiadu wskazywata
ramy tematyki badan dotyczacej spraw zawodowych. W tresci pytan otwartych byta pod-
noszona kwestia pojecia wychowania bez nawigzywania do ram teoretycznych przyjetych
w placowkach w celu tworzenia warunkéw do generowania narracji przez uczestniczki
badan. Pojecie uczulajace w toku analizy danych stanowi termin ,,niedyrektywno$¢ dziatan
wychowawczych”, ktére odnosi si¢ do dorobku (przyjetej koncepcji towarzyszenia) wycho-
wawcow oraz przybliza kontekst formalnie okreslonych oczekiwan wobec nich w badanych
placéwkach. W badaniach uczestniczylo 52 wychowawcéw z 32 ztobkéw publicznych.
Wsrdd 52 narratorek, ktore wyrazity che¢ udzialu w wywiadzie, 17 uczestniczylo w pro-
gramie edukacyjnym w latach 2000-2005, natomiast 35 rozpoczgto prace w ztobkach po
uprawomocnieniu zmian w przepisach wewnetrznych w placowkach na rzecz koncepcji
towarzyszenia w rozwoju dziecka.

Slownictwo opisujace dzialania niedyrektywne w wypowiedziach wychowawcow

Zaczynem do analizy danych byta ocena sformutowana przez narratorki na podstawie
obserwowania pracy kolezanek w grupie, jak tez realizowania czasowo zadan w innych
ztobkach, mowigca o tym, ze: ,,nie wszyscy mysla jednakowo o wychowaniu”. W toku
kodowania danych pozyskanych podczas wywiadow zabawa dziecka wykazywata r6zno-
rodne cechy aktywno$ci wychowanka i wychowawcy. W wielu wypowiedziach zostato
wyraznie wyodrebnione okreslenie ,,zabawa swobodna” jako aktywno$¢, podczas ktorej
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dziecko bawi si¢ samodzielnie, w odroznieniu od okreslenia ,,zabawa” inspirowana/organi-
zowana, podczas ktdrej wychowaweca jest inicjatorem pomystu na aktywno$¢ dziecka. Na

podstawie kodowania informacji widoczne stato sig, ze stownictwo dotyczace aktywnosci

dziecka stosowane przez narratorki wskazuje na réznice w interpretowaniu koncepcji

towarzyszenia. Stad przywolany zostal termin ,,stownictwo dziatania”, zaproponowany
przez Barbiera (2016: 205-207), rozumiany jako zasob poje¢ uruchamiajacych dziatania,
uwidoczniajacych zainteresowania wychowawcow, pozwalajacych odkrywacé reprezentacje

tego, co istnieje. Pozwolil on odkrywac obecnos¢ i nieobecnos¢ pojecia ,,towarzyszenie”
w wypowiedziach narratorek

Obecno$¢ pojecia ,,towarzyszenie” w wypowiedziach narratorek nawigzuje do koncepcji
pedagogicznej i termin ten jest przez nie stosowany w charakterystyce dziatan wychowaw-
czych. Narratorki zaznaczaja, Ze: ,,najwazniejsze jest, zeby uchwyci¢ ten moment, zeby si¢
zatrzymac, $wiadomie by¢ z dzieckiem”, ,,by zobaczy¢ kazde dziecko”, ,,by dziecko miato
wolnos¢ i swobode”, poniewaz ,,z perspektywy wiasnych dzieci to jakos si¢ sprawdza”,
,jest taka przyjemnos¢ z tego patrzenia na to, jak one poznaja §wiat”. Jedna z rozméwcezyn
zawarta w wypowiedzi zaimek zwrotny ,,si¢” podkreslajacy aktywnos¢ dziecka, jego
uczenie si¢ oraz wzajemnos$¢ w relacji dziecka i dorostego: ,nie, ze ja jestem duza, ty
maly, tylko, ze jestesmy razem, towarzyszymy sobie nawzajem, ja si¢ ucze, ty si¢ uczysz”.
Wypowiedzi narratorek podkreslaja samodzielnos¢ dziecka, wage jego pomystow, decyzji,
dokonywanych wyboréw oraz okreslonej relacji wychowawcy wobec dziecka, syntetycznie
nazywanej jako ,,by¢ obok”. Towarzyszenie, stowo pochodzace ze zrddet teoretycznych,
staje si¢ uzasadnieniem pozwalajacym orientowa¢ dzialania wychowawcze narratorek na
rzecz obserwowania, poznawania, rownowazenia relacji z dzieckiem.

Nieobecnos¢ pojecia ,,towarzyszenie” w wypowiedziach narratorek charakteryzuje
koncepcje towarzyszenia, mimo ze sam termin nie jest stosowany w opisie dziatan wycho-
wawczych. Narratorki zaznaczaja wage stuchania dziecka, stawiania si¢ w jego sytuacji,
rozmawiania, obserwowania, dziecko bowiem ,,duzo rozumie, ma swoj punkt widzenia”.
Wychowawca jest ,,troszeczke schowany, z boku”, oczywiscie ,,wyjasnia, ulatwia, pomaga”,
,,ale gdwnie to wysitek dziecka, by rozwija¢ si¢”, uczy¢ si¢ siebie i Swiata, tego, ze ,,ma si¢
moc sprawcza”, ze mozna decydowaé, doswiadcza¢ swobody i granic.

Stowo ,,towarzyszenie”, obecne i nieobecne (ale zastapione stownictwem opisowym)
w wypowiedziach narratorek, pozwala im przywolywac¢ kierunek dziatan niedyrektywnych,
wskazywac symetryczng relacje dorostego i dziecka: ,,jestesmy na réwni i nie ma w tym
fatszu”. Analizowane wypowiedzi ujawniaja kwesti¢ uwspolniania pogladow wychowawcow
na wychowanie w toku ich pracy w placowkach (Telka 2009; Biga i in. (red.) 2021), ktore
jest procesem wspolnego interpretowania propozycji teoretycznej koncepcji pedagogiczne;j,
wypracowywania spojnosci w przekonaniach i dziataniach wychowawcow, dostrzegania
uzytecznosci teorii w praktyce. Uwspolnianie to ksztaltowanie spotecznego imaginarium,
w przypadku wychowawcy w ztobku — perspektywy patrzenia na dziecko sprawcze, silne
oraz na rownowazone relacje dziecka i dorostego.
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Stownictwo opisujace cechy niedyrektywnosci i dyrektywnosci

Kodowanie danych pozwolito wskaza¢ powigzania/przenikanie miedzy opisywanymi
przez narratorki dziataniami niedyrektywnymi i dyrektywnymi. W Swietle analizowanych
wypowiedzi dziecko jest ,,0s13” dziatan dorostego, jednak dorosty nie rezygnuje z ,,zabawy
z dzieckiem” 1 interwencji w jego aktywno$¢: ,.trzeba co$ tym dzieciom dostarczac, aby
ruszyly, po to, aby wplywac na ten rozwoj dzieci”, pokazywac, ze wychowawca ,,zawsze
jest do dyspozycji, zawsze si¢ bawi, nakarmi, utuli, jak trzeba”. Pomysty na aktywnos¢
dziecka pochodza niejednokrotnie z zewnatrz, od wychowawcy.

Stosowanie pojgcia ,,towarzyszenie” i przywolywanie przez wychowawce dziatan o ce-
chach dyrektywnosci wskazuja na akceptowanie i realizowanie koncepcji towarzyszenia
i jednoczesne zaznaczanie, ze w pewnym momencie jednak trzeba ja uzupetnia¢ wicksza
aktywnoscia edukacyjna wychowawcy. Dotyczy to realizowania zaj¢é, podczas ktorych
dziecko uczy sig, np. koloroéw, wiersza, piosenki czy liczy¢ do 10. Narratorki wskazuja, ze
potrzebny jest czas na wspolng aktywnos$¢ wychowawcy i dziecka. Stowa jednej z narratorek
opisuja przenikanie niedyrektywnosci i dyrektywnosci dziatan: ,,Mamy towarzyszy¢, mamy
wspierac, stymulowac tez w madry sposob, zeby to nie byto za duzo, ale odczytanie tego, to
jest tak cigzko, ze ja sama si¢ na tym tapig, ze za duzo, na przyktad, umuzykalnienia robig”.

Nieobecnos¢ pojecia towarzyszenie w wypowiedziach narratorek jest uzasadniana nie-
identyfikowaniem si¢ w peni z ta koncepcja, natomiast sytuowaniem swoich przekonan
pomigdzy niedyrektywnoscia i dyrektywnoscia, poniewaz wychowawca uwaza, ze ,,dziecko
jest zostawione trochg samo sobie”. Wskazywane jest zatem rozroznienie czasu dziecka na
swobode podczas zabawy i ,,zabawy organizowane”. Wowczas ,,uczymy dziecko kolorow”,
liter i... ,,po pewnym czasie powtarzania potrafi powiedzie¢”; ,,lubi¢ mie¢ co pokazaé
dzieciom, przeprowadzi¢ zajecia, lubig, kiedy dzieci czego$ nowego si¢ ucza”, ,,probuje
nowe zabawy wymysla¢”. Wychowawca przygotowuje si¢ do zaj¢é z dzieckiem, oczekuje
konkretnych efektow — umiejetnosci dziecka. Zaweza poznawanie Swiata i tego, co moze
by¢ nowe dla dziecka, do pol aktywnos$ci proponowanych przez dorostego. Koncentruje
si¢ na ,,wptywie” na dziecko.

Nieobecnos¢ pojecia towarzyszenie w wypowiedziach narratorek pokazuje, ze dziecko
ma mozliwos¢ inicjowaé swoja aktywnos¢, przezywac ja na wlasny sposob. Wychowawca
dopasowuje si¢ wtedy do sytuacji i aktywnosci wychowankow, obserwuje: ,,naprawdg, no
ja moge tak godzinami siedzie¢ i po prostu przygladac si¢ ich reakcjom”. Jednak podczas
zaje¢, np. plastycznych, dzieci z grupy starszej sa samodzielne, ,,radzg sobie” z klejeniem,
natomiast mtodszym dzieciom ,,bardziej musimy im pomoc, tez robimy zajgcia plastycz-
ne, tylko musimy wigcej my przygotowac, one potrzebuja pomocy”. Pomaganie dziecku,
przedstawianie mu propozycji aktywnosci podczas ,,zaje¢” wspotistnieje z przekonaniem
na temat ograniczen zwigzanych z wiekiem dziecka.

Zajecia wigza si¢ z intensywniejszg obecnos$cia dorostego w aktywnosci dziecka.
Zaznacza si¢ tu pewna konieczno$¢ kierowania, dawania przez dorostego. Oczekuje si¢
dostosowania si¢ dziecka do jego propozycji, wykazania przez nie pewnej sprawnosci.
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Wychowawca sytuuje si¢ blisko centrum zdarzen, inicjuje je, dziecko postrzega jako
zapami¢tujace, odtwarzajace, gotowe do... Mozna sformutowac hipotezg, ze ujawnia si¢
,zewnetrzny” oglad tego, jaka jest aktywno$¢ dziecka, ktore co$ wykonuje. Propozycje
aktywnosci sg opisywane w odniesieniu do tego, czego dziecko nie wie, nie umie, ale si¢
nauczy, lub tego, co dziecko juz doswiadczylo, co pamigta i powtarza. Podczas aktywnos$ci
z dorostym dziecko odtwarza, nasladuje: ,,Jak bijemy brawo, jak tanczymy wierszyki takie
pokazywane, ze pokazuje i one tez pokazuja albo patrza, no roznie, i ze podzniej bijemy
sobie brawo, jak czytam ksigzeczke, tez tak robimy”.

Stownictwo pokazujace obecnos¢ wychowawcy w aktywnosci dziecka to opis dziatan
zawierajacych paradoks, w ktorym splataja si¢ ze sobg niedyrektywnos¢ i dyrektywnos¢
dziatan wychowawcy. Stownictwo wychowawcy wypowiadajgcego si¢ na temat pola prak-
tyki, w ktorym podejmuje dzialania wychowawcze dotyczy tego, co ,.konkretne”, mozliwe
do zaobserwowania, ,.kiedy wida¢ postepy”. Oscyluje wokot niedyrektywnosci dziatan
wychowawczych, zajecia bowiem polegaja na realizowaniu pomystu dorostego, stosowa-
niu okreslenia ,,zabawa organizowana”, pokazuja dziecko, ktore ma mniej mozliwosci, by
bada¢ otoczenie, samodzielnie wytwarza¢ pomysly, bawic sie, myslec.

Reprezentacje wychowawcéw dotyczace dziecka

Reprezentacje rekonstruowane przez analize stownictwa narratorek stosowanego w opisy-
waniu dziatan wychowawczych, zdarzen z pola praktyki, wedtug Barbiera (2016: 204-205),
dotycza ksztaltowania znaczenia dziatan podejmowanych przez wychowawce. W do-
$wiadczeniach pracownikow badanych ztobkow zaszedt proces zerwania z dyrektywnymi
pogladami na wychowanie na rzecz niedyrektywnosci. Przetomowo$¢ podjetego wysitku
edukacyjnego jest zaznaczana w najnowszych wypowiedziach narratorek uczestniczacych
w procesie transformacji myslenia o wychowaniu. Wida¢ w nich zmiang przekonan na
temat dziecka: od dyrektywnosci i podporzadkowania go planom wychowawcy do nie-
dyrektywnosci podkreslajacej demokratyczne relacje spoteczne. Kiedys ,,skupiatysmy sie
bardziej na takiej formie wyrezyserowania calego dnia. A w tej chwili jakby dziecko jest
rezyserem, a my jesteSmy obserwatorem i troch¢ narratorem”. Przywolanie tych danych
z kodowania pozwala zaznaczy¢, ze uczestniczenie w zmianie (w spotkaniach, opracowy-
waniu projektu pedagogicznego), okreslane jako ,,bardzo korzystna dla dziecka” rewolucja,
sprzyjato odkrywaniu dziecka jako podmiotu. Uczestniczka badan podkresla: ,,nie jestem
najwazniejsza, najwazniejsze jest dziecko, wybiera aktywnosci, decyduje”. Koncepcja
towarzyszenia stanowi przedmiot waloryzacji spotecznej (Barbier 2016: 226), sprzyja
ksztaltowaniu reprezentacji dziecka bawiacego sie.
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Dziecko bawigce si¢

Jedna z narratorek opisuje relacje spoleczne pomigdzy wychowawca i dzieckiem naste-
pujaco: ,,Nie, ze ja jestem duza, ty maly, tylko Ze jesteSmy razem, towarzyszymy sobie
nawzajem, ja si¢ uczg, ty si¢ uczysz”. Autorka wypowiedzi uzyta zaimka zwrotnego ,,si¢”,
podkreslajacego aktywno$¢ dziecka, jego sprawstwo, uczenie si¢. Wypowiedz charaktery-
zuje koncepcj¢ towarzyszenia w rozwoju podkreslajaca samodzielnos$¢ aktywnosci dziecka,
jego pomysty, decyzje, wybory oraz zrownowazong relacje dziecka i wychowawcy, ktory
realizuje niedyrektywnos$¢ w dziataniu, syntetycznie okreslong jako ,,by¢ Obok™.

Dziecko w wypowiedziach narratorek jawi si¢ jako cztowiek ze swoim temperamentem,
swoja wrazliwoscia, nie udaje, jest tworcze, szczere, prawdziwe, spontaniczne, wrazliwe,
uwazne na to, co si¢ dzieje dookota, szybko si¢ uczy, jest bardzo inteligentne, ,,nie dzidzia”,
lecz ,,niesamowicie inteligentna jednostka”. Dziecko to ,,0soba odr¢bna, buduje swoja
autonomig, potrzebuje wsparcia, nie wyrgczania, ma inne spojrzenie, potrzebuje swobody,
wyboru”. Dziecko realizuje zabawe okreslang jako swobodna. Narratorki wskazuja, ze
teraz proporcje si¢ odwrocity —jest: ,,gros czasu, kiedy dziecko podejmuje zabawg”. Kazde
dziecko ma inny czas aktywnosci 1 wyciszenia. Tworzenie warunkéow do swobodnej za-
bawy dziecka jest opisywane nastepujaco: ,,to, co proponuje dziecku, jest zwigzane z tym,
co widzg”; ,.inspiracja jest dla mnie dziecko”; np. o rysunku: ,,te prace sa, jakie s3” — to
jest praca dziecka, ktora powstaje bez ingerencji wychowawcy. Dziecko teraz ,,bawi sig,
wykorzystuje swoj czas, swoj potencjal”.

W wypowiedziach narratorek aktywno$¢ dziecka to ,.klucz” do towarzyszenia, wycho-
wawca poddaje refleksji swoja intencj¢ ingerowania w sprawy dziecka. Koncepcja towa-
rzyszenia w rozwoju nie daje sztywnych wskazan metodycznych, wymaga obserwowania,
interpretowania, analizowania danych, podejmowania decyzji, poniewaz nie mozna wszyst-
kiego przewidzie¢. Wychowawca podejmuje zadanie uczenia si¢ dzigki obserwowaniu cech
rozwoju dziecka, jego aktywnosci, dostrzeganiu potrzeb, umiej¢tnosci ich zaspokajania,
poznawaniu dziecka, by tworzy¢ mu warunki rozwoju. Wyniki badan ukazuja reprezenta-
cje dziecka, z ktorym si¢ rozmawia, ktdrego si¢ stucha, ktére si¢ obserwuje, rozumie, dla
ktorego probuje si¢ spojrze¢ na rzeczywistos¢ ,,od strony dziecka”. Wychowawca sytuuje
si¢ wobec dziecka jako podmiotu, tzn. towarzyszy z uwagi na dziecko.

Dziecko inspirowane

Analiza wypowiedzi narratorek wskazuje, ze realizuja one dziatania polegajace na tworzeniu
warunkow, ktore moga inicjowac aktywno$¢ dziecka, np. z wykorzystaniem okreslonego
przedmiotu. Wowczas aktywnos$¢ dziecka inspirowana przez wychowawce wystepuje
jako pomyst wychowawcy, ktory tworzy warunki do tego, aby dziecko mogto dokonywacé
wyborow. Narratorki wskazuja, ze aktywnos$c¢ inspirowana to zajgcia, ktorych inspiracja sa
dzieci. W wypowiedziach odwoluja si¢ do obserwacji jako przestanki przy proponowaniu
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warunkdw aktywnosci dzieci: ,,to, co ja proponuje dziecku na co dzien, jest zwigzane z tym,
co widzg tu i teraz, konkretnie w danym dniu, w danej chwili”. Dziecko moze si¢ inspirowaé
warunkami proponowanymi przez wychowawce, bowiem ,,zabawa inspirowana jest mojg
propozycja, jesli dziecko skorzysta, to fajnie, jesli nie skorzysta, no to jeszcze lepiej, bo
ma mozliwo$¢ zorganizowania sobie wlasnego czasu”. Wida¢ tu dazenie do rOwnowazenia
relacji, uznania przestrzeni wspottworzonej przez dziecko, jego wyboru, decyzji. Stowa
wychowawcow opisujace ich udzial w tworzeniu warunkéw aktywnosci dziecka oddaja
ducha towarzyszenia.

Dziecko w aktywnoSci organizowanej przez wychowawce

Wypowiedzi narratorek wskazujace, ze dziecko ma czas na swobodng i organizowang
aktywnos¢, pozwalaja przyblizy¢ ich definicj¢ aktywnosci organizowanej dla dziecka lub
raczej dzieci, jest to bowiem aktywno$¢ grupowa. To ,,zabawa”, jaka si¢ z dzie¢mi ,,prze-
prowadza”. Narratorki pokazuja, ze wychowawca jest zaangazowany w t¢ aktywno$¢ wraz
z dzie¢mi. Z watkiem aktywnosci organizowanej tacza si¢ wylonione w toku kodowania
kategorie charakteryzujace reprezentacje dziecka wytwarzane przez wychowawcow:

— Dziecko mobilizowane. Narratorka rozpoczynajaca prace w placowce zaznacza:
,uczylam sie, jak zmobilizowaé dzieci, zeby usiadly, zeby stuchaty, jak czytamy™.
Kolejna narratorka podkresla, ze: ,,wspolna zabawa z dorostym porwie dzieci, wi-
dac¢ ich pelne zaangazowanie, mnie daje satysfakcj¢”. Uzyta liczba mnoga sugeruje
aktywnos¢ w grupie. Dziecko zachecane przez dorostego ma pehiej skorzysta¢
z proponowanych aktywnosci.

— Dziecko ,,biorca” w realizowaniu/osiaganiu oczekiwanego rezultatu. Narratorki
wskazuja, ze dziecko nabywa oczekiwane przez dorostego umiejetnoscei: ,,dziecko
nie potrafilo, my wypracowaly$my”; ,,my uczymy podstaw, jak ma si¢ zachowac,
i widzimy efekt”; ,,kiedy opuszczaja nasza grupe, ida dalej, to juz zazwyczaj cho-
dza”, lepiej postuguja si¢ kredka, plasteling. Opisywane umiej¢tnosci dziecka sa
bardzo konkretne, obserwowalne. Dziecko jawi si¢ jako ktos, kto juz wie, zna i po-
trafi. Jego umiejetnosci sg rezultatem wspolnego wysitku wychowawcy i dziecka.

— Dziecko ,,poznajace co$ nowego”. Narratorki opisuja ,,poznawanie czego$§ no-
wego” w kontekscie aktywnosci organizowanej, wskazuja to jako cel aktywnosci
dziecka i dorostego. Zabawy zorganizowane ,,s3 fajne, bo dziecko ¢wiczy skupie-
nie, uczy si¢”. Ujawniane jest zawg¢zanie poznawania $wiata i tego, co moze by¢
nowe dla dziecka, do waskiego pola aktywnos$ci proponowanych przez dorostego.
Mozna postawi¢ hipoteze, ze wychowawca przejawia przekonanie o tym, ze nie
wszystkie sytuacje, w ktorych znajduje si¢ dziecko, wnosza co$ nowego do jego do-
swiadczen. Efektywne sytuacje trzeba wywolac i realizowa¢ razem — wychowawca
i grupa dzieci: czytamy, opowiadamy, robimy.
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— Dziecko samodzielne i niesamodzielne jednoczes$nie. Narratorki dwoiscie po-
strzegaja dziecko i relacje miedzy dzieckiem a wychowawca. Pierwszy sposob po-
strzegania dziecka jest okreslany nastepujaco: ,,by bawito si¢, rozwijato sig, czerpa-
o rado$¢ z zabawy”, drugi natomiast: ,,trzeba gdzie§ tam poprowadzi¢, nakierowac,
gdy sobie nie radzi”. W wypowiedziach podkreslano zdolnos¢ dziecka do samo-
dzielnej aktywnosci, dokonano rowniez jej oceny, wskazujac na nieradzenie sobie
i wyrazajac przekonanie, ze dziecko potrzebuje propozycji dorostego.

Préba ugruntowania elementéw teorii w danych

Analiza wypowiedzi dotyczacych zabawy, w ktérych narratorki opisuja swoje do§wiadcza-
nie wychowania, wskazuje koncepcje towarzyszenia w rozwoju dziecka jako podstawowa
w orientowaniu dziatan wychowawcow. Dla wychowawcy, ktora przygotowuje warunki dla
aktywnosci wychowanka, inspiracja do ich obmyslania pochodzi od dziecka. Bardzo wy-
raznie to wida¢ w wypowiedziach narratorek: ,,obserwujemy dzieci, czym si¢ lubig bawic¢”;
»Szukamy inspiracji poprzez obserwowanie dzieci”; ,,dziecko jest takg inspiracja”; ,,dzieci
maja mndstwo pomystow”. Wowczas zabawa dla dziecka staje si¢ przestrzenia bezpiecznego
wyprobowywania réznych form myslenia, odzwierciedlania cech rzeczy, zdarzen i zjawisk,
stosunkow miedzy nimi, rozumienia siebie i relacji zachodzacych pomigdzy nim a §wiatem
(Sadowska 2018: 56-57). Przyktady aktywnosci dziecka, ktore konstruuje swoja wiedze
o $wiecie, przedstawia Felicie Affolter (1997), opisujac codzienne czynnoS$ci rozszerzaja-
ce zakres dos§wiadczen dziecka, poniewaz ono spostrzega (przedmiot), porusza (odczuwa
przedmiot i prace wlasnego ciata), odkrywa (co$ istnieje oddzielnie i w catosci), porzadkuje
(przyczyna — skutek), zaczyna rozumie¢ dzialanie otoczenia. Badanie, myslenie, poszukiwanie,
rozwigzywanie problemu to stowa, ktére wedtug autorki okreslaja aktywnos$¢ matego dziecka.

Wedhug wynikéw badan koncepcje towarzyszenia przenikaja takze przekonania cechu-

jace si¢ ,,pozwalajaca dyrektywno$cia”, ktora —jak ujmuje te kwesti¢ Katarzyna Sadowska
(2020: 200) — dotyczy laczenia w przekonaniach narratorek aktywnos$ci organizowanej
przez wychowawce oraz sytuacji, gdy dziecku ,,daje si¢” mozliwo$¢ bycia samodzielnym,
»pozwala si¢” na swobode. Zgodnie z raportem z badan inspiracja do aktywnosci dziecka
pochodzi od wychowawcy, niejako z zewnatrz, zaznacza obecnos¢ dorostego w tej ak-
tywnosci jako pomystodawce kierujacego jej przebiegiem. Reprezentacja dziecka, ktore
rozwija si¢ i doskonali w procesie wlasnej aktywnosci, bada $wiat, eksperymentuje, tworzy
kombinacje, poswigca czas i uwage, koncentruje si¢, manipuluje przedmiotem, konstruuje
co$, podejmuje wyzwania (Sadowska 2018: 59), nie jest jeszcze przez wychowawcow
w pehni uksztaltowana.

W probie ugruntowania elementéw teorii w danych pomocne okazato si¢ wskazanie
pojecia ,,inicjatywa”, ktére wystepuje niekiedy w wypowiedziach narratorek i jest wigzane
z samodzielno$cig dziecka w wytwarzaniu pomystow na aktywnos¢ podczas zabawy oraz
niedyrektywnoscia dziatan wychowawczych. Z perspektywy teoretycznej pojecie to jest
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rozumiane jako doswiadczenie ,,kreowania sytuacji, inicjowania dziatan, zmieniania rzeczy-
wisto$ci. Istotg przejawianej inicjatywy jest zdolno$¢ do stawiania sobie celow 1 wytrwatego
ich realizowania” (Sadowska 2020: 87). Dziecko migdzy 8. a 9. miesigcem zycia potrafi
juz na podstawie swojego rozumienia $wiata utozy¢ spdjny, cho¢ prosty plan dziatania, np.
siegna¢ po to, po co chce siegnac (Eliot 2003: 556-559). Dziecko jako podmiot wybiera,
decyduje, podejmuje lub porzuca zabawe. Postrzeganie dziecka przez wychowawce w ztobku
wylaniajace si¢ z analizy danych mozna okresli¢ przy uzyciu terminéw: koncepcja dziecka
sprawnego i dziecka sprawczego, ktore — jak si¢ wydaje — przyblizaja kryteria orientacji
dziatan wychowawczych przyjmowane przez wychowawece.

Wedtug koncepcji dziecka sprawnego wychowawca postrzega je jako takie, ktore osiaga
konkretne umiejgtnosci, np. samoobstugowe, jest uczone, pokazywane sa mu np. pomysty
na aktywno$¢, dziecko jest zachgcane, kierowane, jest odbiorca pomystow, propozycji
wychowawcy, uczestniczy w zabawie dla wszystkich, w grupie. Wychowawca dostrzega
postepy w czynno$ciach dnia codziennego, ,,tadnie postepujacy rozwoj”. Sa to wazne
spostrzezenia z punktu widzenia analizy przebiegu rozwoju dziecka. Jednakze dziecko
jawi si¢ takze z perspektywy samodzielno$ci instrumentalnej, np. potrafi klaska¢ razem
z innymi. Wychowawca podkresla widoczne dla niego efekty rozwoju dziecka. Ksztattuje
reprezentacj¢ dziecka, ktore uczy si¢ od dorostego. Wychowawca nie w pelni wykorzystuje
mozliwos$ci plynace z obserwowania dziecka, by poznawac jego potencjat, lecz dostrzega
raczej to, co dziecko lubi, czy wie badz nie wie, co opanowato. Obraz dziecka, ktore mysli,
dokonuje wyborow, jest przykryty konkretnymi, obserwowalnymi czynnosciami — uczenie
si¢ koloréow, budowanie z klockoéw, poznawanie piosenki, postugiwanie si¢ przedmiotami.
Wychowawca wypowiada si¢ na temat rownowazenia swojej obecnosci w relacji z dzieckiem
w okres$lonym czasie przeznaczonym na swobodng aktywnos¢ dziecka oraz wskazuje swoja
intensywng obecnos¢, by dawac, proponowac, wspodlnie przezywac w grupie z dzie¢mi.

W koncepcji dziecka sprawczego jest ono pojmowane przez wychowawce jako podmiot
eksplorujacy, konstruujacy, myslacy, uczacy sie, ktory potrzebuje przestrzeni dla wlasnej
aktywnosci, samorealizacji, do indywidualnego doswiadczania $wiata i ,,rzeczy, ktore go
w tym momencie interesuja”’. Natomiast wychowawca, ktory je obserwuje, poznaje, uczy
si¢ w spotkaniu z dzieckiem, jest wrazliwy na sygnaly wysylane przez dziecko, zauwaza
jeiinterpretuje, by na nie odpowiedzie¢, ale nie ingerowac. Na podstawie wynikow badan
mozna uzna¢, ze narratorki ksztalttuja reprezentacj¢ dziecka, z ktorym si¢ rozmawia, ktdrego
si¢ shucha i ktoére si¢ obserwuje, by rozumie¢. Wychowawcy probuja spojrze¢ na rzeczy-
wisto$¢ ,,od strony dziecka”, cho¢ napotykaja trudnosci w tej kwestii, maja watpliwosci,
analizuja, bywaja niezadowoleni ze swoich dziatan. Pielegnuja postrzeganie dziecka jako
podmiotu badajacego $wiat, siebie w Swiecie, myslacego i odkrywajacego. Reprezentacja
dziecka, ktore mysli, jest kluczem do tworzenia warunkéw, w ktérych ono ma pomysty,
podejmuje decyzje, dokonuje wyboru, korzysta z propozycji wychowawcy na aktywnosc,
rozwijajac je na swoj sposob.

Towarzyszenie w rozwoju dziecka jest ,,zorientowane na kierowanie swoja wlasng aktyw-
noscig przez podmiot, ktéremu si¢ towarzyszy” (Barbier 2016: 225). Wychowawca w ztobku
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na podstawie obserwacji dziecka bawigcego si¢ moze wykorzystywac¢ okolicznosci, stwarzac
okazje do badania, wysuwac rézne propozycje, tworzy¢ warunki do aktywnosci, zachgcaé
je do zainteresowania otoczeniem, ale ostateczna decyzja zalezy od dziecka. W $wietle
koncepcji towarzyszenia w rozwoju wychowawca matego dziecka, podejmuje wysitek
,bycia obok” wychowanka. Aby t¢ metafore syntetycznie okresli¢ z perspektywy wynikéw
badan, warto przywota¢ wypowiedz jednej z narratorek: ,,skupiajmy si¢ na tych relacjach,
ze dziecko nas potrzebuje, ze potrzebuje bycia indywidualna, odrebna jednostka. Wszyscy
o tym wiemy, wszyscy o tym méwia, ale w praktyce jest to bardzo trudne”. Postrzeganie
dziecka przez narratorki charakteryzuje si¢ realizowaniem, ale tez oscylowaniem wokot
koncepcji dziecka sprawczego.

Podsumowanie

Kwestia ksztalcenia do zawodu wychowawcy matego dziecka wciaz nie jest w pelni
okreslona. Zaprezentowane wyniki badan dotycza pracownikow zlobkdéw, ktorzy podjeli
oddolng inicjatywe (samoksztalcenia) przeksztatcania swojego sposobu postrzegania matego

dziecka i potrafig rozwija¢ to nowe podej$cie do wychowankdw, jednak nie bez trudnosci.
Ksztatcenie do zawodu pozwala wychowawcy sytuowac koncepcj¢ dziatania w okre§lonym,
niedyrektywnym nurcie myslenia o wychowaniu, uczy¢ si¢ uznawac ja za umozliwiajaca
tworzenie zrownowazonych relacji z dzieckiem. Dzigki temu wychowawcy dostrzegaja
prawo dziecka do bycia zdolnym do myslenia (Lipman 2021), tworza warunki do bawie-
nia si¢, badania, eksplorowania przestrzeni przez dziecko w obecno$ci dorostego, ktory
»o$wietla” ja swoim spojrzeniem, uwaga, czynigc bezpieczng i dostepng (Fontaine 2011).
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