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Summary

Self-realization — the potential of a child in art. A proposal for an art education program
in primary grades

The article presents a proposal for the development of the creative and artistic potential of a child in
early school age. Potential is treated by the author as discovering the possibilities and abilities that,
thanks to the conditions and atmosphere in the education process, a child develops and shapes. This
is related to the issue of creativity and self-realization through creative activities, with discovering
and exceeding one’s abilities in the course of the creative educational process. The education of
a child should go towards the development of his creativity, understood as shaping a person who is
integrated in the cognitive, emotional and operational spheres. A free person, independent in mak-
ing decisions, valued, without a sense of guilt. The result is the development of the child’s natural
abilities and skills, and thus its potential mental strength in current activities. Based on research,
including her own, the author presents a proposal for the development of a child’s creative potential
in the field of art based on the education of his visual perception.
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Wprowadzenie

Dziecko jest uzaleznione od warunkow i mozliwosci, jakie si¢ mu stwarza do rozwoju.
Sa to zard6wno warunki kulturowe, ekonomiczne, spoteczne, psychologiczne, jak i edu-
kacyjne — dzigki nim poznaje swoje mozliwosci i ma szanse¢ je odkrywac, ksztattowac,
doskonali¢, a tym samym — rozwijac¢. Problem dostrzezenia i ksztattowania wlasciwych
mozliwosci dziecka wigze si¢ z uznaniem jego potencjatu, ktory rozumiem jako odkrywanie
umiejetnosci i zdolnosci, dzigki warunkom i atmosferze w procesie edukacji rozwijanych
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i budowanych. Wiaze si¢ to z zagadnieniem tworczosci i samorealizacji poprzez dziatania
tworcze, jak i z odkrywaniem i przekraczaniem swoich mozliwosci w toku twoérczego
procesu edukacyjnego. W swoich rozwazaniach odnosz¢ zagadnienie potencjatu dziecka
do rozwoju jego tworczosci plastycznej w trakcie procesu edukacji.

Tworczos$¢ — potencjal — samorealizacja

Tworczo$¢ jest aktywnoscig wlasciwa czlowiekowi. Dzigki niej wyznacza swoj rozwoj
i osiagnigcia. Jej zrodtem jest m.in. che¢ nawigzania kontaktéw interpersonalnych i spo-
lecznych lub sita ekspresji, czyli wyrazu przezy¢, percepcji czy marzen srodkami ekspre-
syjno-artystycznymi. Wytwory tworczosci okreslajg jej specyfike, warto$¢ oraz przemiany
spoteczno-kulturowe i cywilizacyjne, ktorych jest m.in. wyrazem. NajczeSciej przytaczang
i powszechnie przyjeta definicjg twdrczosci jest rozumienie jej jako dziatalnosci ludzkiej,
w wyniku ktorej powstaja nowe i oryginalne wytwory ocenione jako spotecznie wartoscio-
we w danym czasie (Okon 1981: 325). Przyjmuje interpretacje tworczosci jako zdolno$ci
tworczej umystu do znalezienia wlasciwego rozwigzania w procesie myslenia, afirmowania
i dzialania, co pozwala na wypracowanie metody uzyskiwania wgladu w sytuacje¢, aby dojs¢
do rozwigzania problemu, przed ktérym si¢ stoi (Peale 1992: 101). Sztuka zostata wlaczona
do edukacji w XX w. w mysl zatozenia o roli sztuki w ogélnym ksztalceniu czlowieka
tworczego, w pobudzaniu go do tworczosci. Edukacja dziecka powinna i§¢ w kierunku
rozwoju jego tworczosci, pojetej jako ksztaltowanie osoby zintegrowanej w sferach: poznaw-
czej, emocjonalnej i dzialaniowej, osoby wolnej, samodzielnej w podejmowaniu decyzji,
dowarto$ciowanej, bez poczucia winy. Wynikiem tego jest rozwdj naturalnych zdolnosci
i umiejetnosci dziecka, a dzieki temu jego potencjalnych sit psychicznych w aktualnych
dziataniach. ,,W procesie psychicznego rozwoju dziecka nast¢puje nie tylko wewnetrzne
udoskonalenie poszczegdlnych funkcji, ale i gruntowna zmiana stosunkow i zwigzkoéw
miedzyfunkcyjnych. W wyniku tych zmian powstajg nowe systemy psychiczne, jednoczace
poszczegdlne elementarne funkcje w ztozonym oddziatywaniu wzajemnym w zlozonej
kombinacji” (Wygotski 1978: 131).

Dziecko na poszczegdlnych etapach swojego rozwoju, w tym rozwoju plastycznego,
powinno zaspokaja¢ potrzebe samorealizacji, poznania i rownowagi w wyniku realizowa-
nej aktywnosci tworczej, co wyjasniaja m.in. psychologia humanistyczna (Maslow 1986)
i psychotransgresjonizm (Kozielecki 1997,2001), a w pedagogice w swoich opracowaniach
wyjasniaja Jozef Gérniewicz ((red.) 1991) oraz J. Gérniewicz, Krzysztof Rubacha (1993).
Optymalizacja warunkoéw dla rozwoju dziecka ksztaltuje w nim §wiadomos$¢ mozliwosci
jego wilasnej osoby.
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Edukacja plastyczna — tworczo$¢ plastyczna dziecka

W $rodowisku przedszkola badz szkoty — moim zdaniem — wazne jest zwrdcenie uwagi na
proces edukacyjny dziecka, przez ktéry przechodzi. Nauczyciel najczesciej skupia si¢ na
wytworze, wyniku aktywnosci, a nie na procesie, jaki dokonuje si¢ w dziecku w trakcie
aktywnosci tworczej. Powinien zadac¢ sobie pytanie: dlaczego to robig, po co proponuj¢ co$
dziecku, czego oczekuje i co ono powinno wynies$¢ z tego dla siebie? Na ile to je rozwinie,
stworzy mu szans¢ dalszej aktywnoS$ci na coraz bardziej ztozonym poziomie dziatan.

W mojej ocenie aktualna realizacja procesu ksztalcenia w przedmiotach z zakresu eks-
presji tworczej w Polsce nie daje dziecku mozliwo$ci na stawanie si¢ tworczym, mimo ze
waga wspierania kreatywnosci jest podkreslana w ré6znych opracowaniach. W pedagogice
przedszkolnej i wczesnoszkolnej przedmioty z zakresu ekspresji tworczej nie sa realizo-
wane w petni mozliwosci, jakie powinny by¢ oferowane dziecku, tym samym nie ma ono
mozliwosci pelnego rozwoju swojego potencjatu. Wigkszo$¢ nauczycieli m.in. na zaj¢ciach
plastycznych skupia si¢ na ¢wiczeniach ilustracyjnych, odtworczych, a nie rozwijajacych
wyobrazni¢ i samodzielno$¢ myslenia i dziatania dziecka. Za bardzo jesteSmy nastawieni
na sfere intelektualnego rozwoju dziecka, a za mato na jego sfer¢ emocjonalng i wyobra-
zeniowa. Zajecia z ekspresji tworczej daja mozliwos¢ rozwijania tej drugiej sfery. Ponadto
szkota uczy dzieci tylko powinnosci wobec kogo$, tzn. wobec dorostych, a nie stwarza
warunkow dla rozwoju dziecka, ktére prowadza je do samopoznania i odwagi tworzenia.
Jak wiadomo, istnieja koncepcje edukacji zwracajace si¢ ku dziecku i wyptywajace z jego
dziatan, jak: Marii Montessori, Celestyna Freineta, Rudolfa Steinera, Janusza Korczaka,
Edwarda de Bono, Howarda Gardnera, Ryszarda M. Lukaszewicza, Doroty Klus-Stanskiej,
Galiny Dolyi i inne znane nauczycielom, ale byty i sa one ksztattowane jedynie w okreslo-
nych warunkach wiedzy i1 determinacji dziatan ich autoréw oraz realizujacych je nauczycieli.

Tworczos¢ plastyczna dziecka jest elementem rozwoju jego doswiadczenia osobnicze-
g0, co przyczynia si¢ do rozwoju indywidualno$ci. Obserwujac rozwdj psychofizyczny
dziecka, mozna zauwazy¢ nastgpujaca prawidtowos$é: przechodzenie zmian ilo§ciowych
w jakosciowe. Dziecko gromadzi jednostkowe do$wiadczenia, ktére we wlasciwym mo-
mencie w jego rozwoju doprowadzaja do powstania zupelnie nowej jakosciowo ekspres;ji
plastycznej. Na obraz §wiata w tworczosci dziecka wptywaja nastepujace czynniki: dzie-
dziczne, srodowiskowe, wtasna aktywnos¢ dziecka, wychowanie i nauczanie. Czynniki te
motywuja dziecko do dziatania tworczego. Niemozliwe staje si¢ my$lenie o dziecku i o tym,
co dokonuje si¢ w jego rozwoju, oraz o efektach tego procesu, nie biorac pod uwage ustalen
psychologii tworczosci plastycznej i psychologii rozwoju dziecka. Dzisiaj powszechnie
wiadomo, ze sztuka i1 dziatania w zakresie sztuki bardzo mocno i wszechstronnie rozwijaja
dzieci, szczegolnie dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym szkolnym. Ksztattuja ich
wyobrazni¢, myslenie, sfer¢ dziatan manualnych i percepcyjnych oraz doswiadczenie, jakie
dziecko w ten sposob zdobywa i przeksztalca w wiedz¢ na wlasciwym poziomie swoich
mozliwosci wickowych.
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Nowe podejscia pojawiajace si¢ w metodyce nauczania plastyki sa rowniez zwigzane
z 0go6lnymi przemianami w sztuce oraz rozwojem potrzeb estetycznych i swiadomoscio-
wych danego pokolenia, kultury narodu (Koscielecki 1976; Marciniak 1976; Popek 1984;
Pelzowski (red.) 1986; Limont 1994; Szuscik 1999a, 2006, 2019, 2020; Karolak 2000;
Boguszewska, Weiner 2012; Didkowska 2015; Limont, £.owajkis (red.) 2020 i in.). Kazdy
tworczy nauczyciel tworzy i kreuje swoja metodyke pracy w zakresie nauczania plastyki.
Moze bardziej wlasciwe byloby nie uczenie sztuki, ale ksztalcenie indywidualnych moz-
liwo$ci tworczych dziecka i stwarzanie sytuacji, w ktorych ono samodzielnie dostrzega
obecnos¢ sztuki w zyciu. Pojawienie si¢ dziecigcej ekspresji plastycznej mozna réwniez
rozpatrywac z punktu samorealizacji dziecka w tej formie aktywnosci jako samoaktualizacjg
dziecka w twdrczosci, czyli tworzenie warunkow do rozwoju jego potencjatu.

Przelamywanie standardéw tradycyjnej metodyki edukacji plastycznej dziecka

W edukacji plastycznej dziecka dominuja ¢wiczenia odtworcze, ktore ksztatca umiejetnose
koordynacji wzrokowo-ruchowej i stopniowo doskonalg u dzieci umiejetno$¢ odtwarzania
obrazéw przedmiotow znanych dziecku, tzn. adekwatnosci ksztattu do jego znaczenia, co
jest uwarunkowane rozwojowo (Szuscik 2006). Nalezy si¢ jednak zastanowic, czy jest to
jedyny sposob dostrzegania mozliwosci, potencjatu rozwoju plastycznego dziecka w toku
jego edukacji. W swoich badaniach Arnheim (1978) i Koscielecki (1976) zwracaja uwage
na mozliwo$¢ innej metody pracy z dzie¢mi starszymi i mlodzieza w nawigzaniu do zatozen
pedagogiki formy zwanej wizualistyczna.

Do zalozen metodyki pedagogiki formy m.in. nawiazuje w swojej pracy i badaniach,
ktdre staty si¢ podstawa do propozycji dydaktyki plastyki dziecka w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym (Szuscik 1999a, 2019). W zrealizowanych eksperymentach badawczych,
ktorych podstawe stanowily eksperymenty dydaktyczne, dowiedziono, ze mozliwo$ci
dzieci w zakresie percepcji wzrokowej i aktywnosci plastycznej sg znacznie wigksze, niz
mozna bylo przypuszcza¢ na podstawie dotychczasowej wiedzy, czyli wystarczy stworzy¢
warunki dla rozwoju ich potencjatu.

Wisrdd czynnikow stymulujacych tworczosé plastyczng dziecka przyjetam specyficzne
ksztaltowanie jego percepcji wzrokowej. Oczywiste jest, ze dziecko zdobywa do§wiadcze-
nie wizualne w toku obserwacji $wiata wokot siebie i integruje go z dziataniem w czasie
procesu swojego rozwoju. Mozna uznac, ze dziecko rzeczywiscie spostrzega, ale nalezy
si¢ zastanowié, w jaki sposéb buduje to swoje doswiadczenie wizualne i na ile moze
ono stymulowac jego tworczos¢ plastyczna? Poziom spostrzegania dziecka jest znacznie
bogatszy niz wyrazenie tego w pracach plastycznych. Dlatego zadatam sobie pytanie, jak
pracowaé z dzieckiem, aby w toku spostrzegania i dziatania plastycznego u§wiadomito
sobie zréznicowanie warto$ci wizualnych i na podstawie tego do§wiadczenia ksztattowato
doswiadczenie plastyczne, wiedze o nim i odkrywalo swoje mozliwosci, potencjat.
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Zadanie nie byto tatwe, bo interesowato mnie odejscie od konkretnego i ilustracyjnego
budowania obrazu przedmiotu, a dazytam do ksztaltowania do§wiadczenia wizualno-
-plastycznego przez wartosci plastyczne: kolor, lini¢ i bryle. Jak wiadomo, rozw6j umy-
stowy najmlodszych dzieci w wieku przedszkolnym (2—3-letnich) przebiega na poziomie
operacji sensoryczno-motorycznych i na poziomie stadium myslenia przedoperacyjnego
(2-7 lat), a w wieku wczesnoszkolnym (7—10 lat) — na poziomie operacji konkretnych.
Program badan eksperymentalnych zrealizowatam zar6wno z grupa dzieci 2—3-letnich
(Szuscik 2019), jak i z grupa dzieci 4—6-letnich (jestem w trakcie opracowania badan) oraz
dzieci 7-10-letnich (Szuscik 1999a). W artykule odniostam si¢ do badan dzieci w wieku
wcezesnoszkolnym (Szuscik 1999b/2020). Przywoluje te badania, poniewaz w trakcie ich
realizacji pozwalajg mi na nowo odkrywac potencjat rozwojowy dziecka. Zauwazam taka
zalezno$¢ zarowno w przypadku dzieci, jak i studentéw, z ktérymi realizuj¢ ¢wiczenia
plastyczne ujete w eksperymencie, a ponadto rowniez w dziataniach arteterapeutycznych.

Mozna zadaé pytanie, co jest istotnego w obszarze ksztalcenia percepcji wzrokowej dziec-
ka i integracji tego dos§wiadczenia z dziataniem plastycznym? Czy to, co dziecko spostrzega,
w petni wykorzystuje w swoich dziataniach plastycznych? Widzenie trzeba ksztalci¢, na co
zwracali juz uwage m.in.: Wladystaw Strzeminski (1974), Leon Chwistek (1960), Rudolf
Arnheim (1978), Henryk Zygner (1979), Stefan Koscielecki (1976), Ernst H. Gombrich
(1981), Maria Rzepinska (1983).

Ksztalcenie percepcji wzrokowej w ramach zaje¢ plastycznych wyzwala i rozwija po-
tencjat dziecka w zakresie tworczosci plastycznej. Wykazatam to w realizowanych przeze
mnie badaniach eksperymentalnych (Szuscik 1999a). Stymulacja twoérczosci plastycznej
dziecka przez percepcje wzrokowa wyzwolita w nim mozliwosci dziatania plastycznego
w polaczeniu z warsztatem plastycznym. Idea eksperymentu opierata si¢ m.in. na spostrzega-
niu wartosci wizualnych (barwy, linii i bryly) w uktadach otwartych, tzn. nienarzucajacych
zadnych skojarzen ze znanymi dziecku obrazami przedmiotu, a odnosita si¢ tylko do same;j
warto$ci wizualnej. Byly to uktady o charakterze abstrakcyjnym.

Wiadomo, ze dzieci w mtodszym wieku szkolnym pojmuja $wiat na poziomie konkret-
nych operacji umystowych, w zwiazku z tym musiatam polaczy¢ brak konkretnosci spo-
strzeganych form z poziomem percepcji dziecka. Elementem, ktory spajat abstrakcyjnosé
spostrzeganych warto$ci wizualnych i ich odbiér przez dziecko bylo polecenie plastyczne
do zadan. Tak wiec uktady spostrzegane przez dzieci nazwalam rodzinami: ,,Rodzina
barw...”, ,,Rodzina linii...” i ,,Rodzina bryt...”. Dlaczego rodzina? W wyniku wieloletniej
pracy z dzie¢mi i ich obserwacji oraz analizy literatury pedagogicznej oraz psychologiczne;j
przyjetam, ze najwazniejsza wartoscia w zyciu dziecka jest rodzina, a rodzina to wielos¢,
tak jak wielo$¢ spostrzeganych wartosci wizualnych w uktadzie. Ponadto kazde z dzieci
ma swoje wyobrazenie rodziny i jest z nig zwigzane emocjonalnie, co pozwoli mu w pelni
zaangazowac si¢ w zadanie i pusci¢ wodze swojej wyobrazni. Dzigki temu w procesie
tworczym, w dzialaniu plastycznym dziecko bedzie niezalezne od swoich kolegow, kole-
zanek, poniewaz kazde z nich skupi si¢ na swoim emocjonalnym doznaniu i wyobrazeniu
rodziny w swoim obrazie plastycznym. Tytul ,,Rodzina” byt semantycznym pretekstem
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do wejscia w prezentowane uktady percepcyjne, ktorych odbior odpowiadat percepcji na
poziomie formalnych operacji umystowych. Ta wielo§¢ w rozumieniu rodziny pomogta
im przetozy¢ to na wielo$¢ spostrzeganych w danym zadaniu barw, linii, bryt i w poszuki-
waniu indywidualnego, samodzielnego rozwigzania. Jest to ksztaltowanie my$lenia przez
warto$ci wizualne. To dziatanie taczylo si¢ z warsztatem plastycznym, z mieszaniem barw,
rysowaniem linii i modelowaniem bryt. Dzieci wyrazaly i przedstawiaty plastycznie wartosci
wizualne w kontekscie spostrzeganych wartosci barw, linii 1 bryl. Zrealizowane badania,
analiza ich wynikdw i weryfikacja potwierdzily przyjeta hipoteze o ksztattowaniu tworczo-
$ci plastycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym przez stymulacje percepcji wzrokowej
i rozwoju ich potencjatu (Szuscik 1999a).

Badania te staly si¢ podstawa do opracowania propozycji dydaktycznej — programu
ksztatcenia plastycznego dziecka w klasach I-III szkoty podstawowej (Szuscik 1999b/2000).
W proponowanym programie z zakresu edukacji plastycznej dzieci przyjetam, ze ksztalto-
wanie percepcji wzrokowej opartej na jakosci tego, co wizualne, jest procesem, w ktorego
toku nastepuja: wyrdznianie, poznawanie, nazywanie zjawisk i przedmiotéw znajdujacych
si¢ w polu spostrzezeniowym oraz ich prezentacja w pracach plastycznych. Jakos¢ te
mozna sprowadzi¢ do: barwy, linii i bryly. Zalozylam, ze istnieje zwigzek migdzy liczba
i jakoscig wprowadzonych bodzcéw wizualnych a warto$cig spostrzegania i poziomem
dziecigecych prac plastycznych. Gléwne zatozenie programu to ksztaltowanie percepcji
wzrokowej przez jakosci wizualne: barwg, lini¢ i bryte. Rozwija to tworczo$¢ plastyczng
dzieci w wieku wczesnoszkolnym i przyczynia si¢ do rozwoju dziatan plastycznych jako
czynno$ci samodzielnych i sSwiadomych. Dopiero tak uksztalttowana zdolno$¢ percepcyjna
stymuluje tworczos¢ plastyczng dzieci.

W programie wystepuje forma wielokodowych przekazow:

— doswiadczenia z uktadami jako$ci wizualnych zar6wno w naturze, jak i dostarcza-
nie dzieciom pewnych wzoréw percepcyjnych;

— kategorie opisowe, werbalne dotyczace rozréznien w zakresie jakosci wizualnych;

— zlozone czynno$ci manipulacyjne zwigzane z malowaniem, rysowaniem i rzez-
bieniem.

Zadania plastyczne sa problemami plastycznymi, ktére dzieci rozwigzuja samodziel-
nie na podstawie spostrzeganego uktadu percepcyjnego. Program obejmuje 45 ¢wiczen
plastycznych. Sktada si¢ z 3 czeséci po 15 ¢wiczen w kazdej z nich w poszczegolnych
klasach (I-III). Poszczegdlne czesci zawieraja po 5 ¢wiczen dla: barwy, linii i bryty.
Cwiczenie piate w kazdej czeéci programu jest ¢wiczeniem pozwalajacym nauczycielowi
sprawdzi¢ wyniki uzyskane przez dzieci w toku ksztatcenia ich percepcji wzrokowej na
danej jakosci wizualnej. Wybratam barwe, lini¢ i bryle, poniewaz sa to ,,jakosci wizualne”,
ktére stanowia abc jezyka plastycznego dziecka. Stopien trudnosci ¢wiczen plastycznych
rosnie, poczawszy od czg$ci pierwszej, w ktorej dzieci poznajg podstawowe jakosSci
wizualne: ,,Rodziny barw...”, ,,Rodziny linii...” i ,,Rodziny bryt...” przez ich percepcje
wzrokowa we wzorach (uktadach) percepcyjnych i interpretacj¢ plastyczna, w klasie
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drugiej spostrzegaja i interpretuja poznane wartosci wizualne w uktadach kontrastowych,
a w trzeciej — w uktadach relatywnych.

Kazde z zadan plastycznych okresla instrukcja do niego, zawierajaca informacjg i ukie-
runkowujaca percepcje wzrokowa dzieci na wzor percepcyjny i zawarty w nim (ukryty)
problem plastyczny. Zadaniem dzieci jest interpretacja plastyczna jakosci wizualnych
spostrzeganych we wzorach percepcyjnych ze zwroceniem uwagi na ich zrdznicowanie
ilosciowe i jakosciowe, i tak np.: ,,Namaluj rodzing¢ koloru... (linii..., bryt...), ktéra spostrze-
gasz we wzorze wiszacym w klasie”: ,,Rodzing koloru czerwonego” itd., ,,Rodzin¢ linii
prostych” itd., ,,Rodzine bryt obtych” itd. Po zakonczonym cyklu éwiczen (w kazdej czesci
programu) dla kazdej jako$ci wizualnej prezentuje si¢ dzieciom wybrane przyktady dziet
sztuki plastycznej. Zwraca si¢ ich uwage na to, jak artysta rozwigzat problem plastyczny,
ktory spostrzegaly we wzorach percepcyjnych i przedstawily w pracach plastycznych.
Stwarza im to okazj¢ do konfrontacji ich do§wiadczen wzrokowo-plastycznych z ,,widze-
niem” i do§wiadczeniem artystycznym artystow.

TreSci programu' obejmuja:

Klasa I — ksztaltowanie i rozwijanie §wiadomego spostrzegania i do§wiadczenia pla-
stycznego dzieci w zakresie: barwy, linii i bryty:

— w ¢wiczeniach malarskich dzieci spostrzegaja i przedstawiaja plastycznie stopnie
jasnoSci barw, ich nasycenie i tony; ¢wiczenie piate — kontrolne — brzmiato ,,Balo-
niki czerwone i zielone na balu u bombek zo6ttych i niebieskich”;

— w C¢wiczeniach rysunkowych byla rozwijana percepcja wzrokowa réznych linii
pod wzgledem ksztaltu, szerokosci i kierunku oraz ich zapis plastyczny, ¢wiczenie
piate — kontrolne — brzmiato ,,Swiat patyczakow”.

— w ¢wiczeniach rzezbiarskich skupiono si¢ na percepcji wzrokowej bryt zroéznico-
wanych pod wzgledem ksztatltow i proporcji oraz ich modelowanie w glinie, ¢wi-
czenie piagte — kontrolne — brzmiato ,,Zamek”.

Klasa II — spostrzeganie kontrastow warto$ci wizualno-plastycznych w uktadach per-
cepcyjnych dla poszczegélnych jakosci plastycznych i ich interpretacja plastyczna przez
dzieci. W ¢wiczeniach piatych — kontrolnych — okre$lano liczby oraz rodzaje kontrastow —
ich zakres byl nastgpujacy:

— dla barwy ¢wiczenie na temat ,,Bitwa barw w krainie Ungo”;

— dla linii ¢wiczenie na temat ,,Linie w kosmosie”;

— dla bryl ¢wiczenie na temat ,,Dom Robota — dom Czarodzieja”.

Klasa III — spostrzeganie jako$ci wizualnych w zwigzkach relatywnych. Cele ¢wiczen
to ksztaltowanie percepcji wzrokowej dzieci w wyniku zmiennych wzrokowo ,,jako$ci
wizualnych” zaleznie od otoczenia, w jakim wystepuja, i stymulacja aktywnosci plastycz-
nej dzieci przez ksztalcenie doswiadczen wzrokowych. Podczas zaje¢ zwrdcono uwage
na zjawiska kontrastu i ztudzen wzrokowych, np.: kontrast nierownoczesny, kontrast

' Szczegdlowy opis ¢wiczen plastycznych programu jest zawarty w: Szuscik (1999).
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wspolczesny i ztudzenia wzrokowe. W ¢wiczeniach piatych, kontrolnych, dzieci wykony-
waly prace plastyczne:

— dla barwy ¢wiczenie na temat ,,Martwa natura, niebieskie butelki w otoczeniu barw

zielonych”;

— dla linii ¢wiczenie na temat ,,Bitwa fal”;

— dla bryl éwiczenie na temat ,,Wiszace miasto”.

W ¢wiczeniach malarskich dzieci malowaty na duzych formatach papieru, korzystaly
z pedzli plaskich, szczeciniastych nr 20, farb plakatowych, palet do mieszania farb. W ¢wi-
czeniach rysunkowych uzywaty duzych formatow papieru, np. szarego, pedzli o roznym
ksztalcie i grubosci, czarnej farby plakatowej. W ¢wiczeniach rzezbiarskich modelowaly
w glinie lub w plastelinie.

Dziatania plastyczne dzieci polegaja na swobodnej interpretacji plastycznej spostrze-
ganych jako$ci wizualnych w przygotowanych przez nauczyciela uktadach percepcyjnych.
Swoboda polegata na uktadzie kompozycji pracy, ale nie spostrzeganiu problemu plastycz-
nego we wWzorze percepcyjnym.

Przedstawiona propozycja programu edukacji plastycznej dzieci w klasach I-III szkotly
podstawowej przez ksztalttowanie ich percepcji wzrokowej rozwija i ksztaltuje:

— sprawno$¢ manualng i percepcyjng dziecka, a tym samym oddziatuje na jego roz-
woj umystowy;

— poczucie barwy, linii, bryty, faktury, przestrzeni;

— 0g6lng wiedze o dziedzinach sztuk plastycznych, poje¢, nazw plastycznych;

— wrazliwos¢ 1 wyobrazni¢ na wartosci wizualne w bardzo szerokim rozumieniu
i u§wiadamia ich kategorie semantyczne;

— doswiadczenie oraz wiedze dziecka w zakresie ksztaltow, barw, linii;

— warsztat plastyczny, ekspresyjno$¢ srodkow wyrazu plastycznego;

— emocjonalnie i motywuje do samodzielnych rozwigzan tworczych;

— estetycznie, poczawszy od poznania czysto zmystowego po rozwdj poje¢ plastycz-
nych i ich odbior w §wiecie obrazéw wizualnych oraz w dzietach sztuki,

— postawe samodzielno$ci, otwarto$ci i odpowiedzialnosci w podejmowaniu wszel-
kich dziatan.

Podsumowanie

Propozycja ta wymaga od nauczyciela glebszego zainteresowania problematyka percepcji
wzrokowej i checig wdrozenia badz taczenia z dotychczasowym programem ksztatcenia
plastycznego lub jego autonomiczng realizacja w praktyce pedagogiczne;j. Jest to propozycja,
ktéra tworzy sytuacje edukacyjno-twoércze dla rozwoju potencjatu zdolnosci, umiejetnosei
plastycznych dziecka. Poniewaz percepcja wzrokowa w tak znacznym stopniu warunkuje
jakos$¢ tworczos$ci plastycznej dzieci, warto zrewidowa¢ dotychczasowy system edukacji
plastycznej, odwotujac si¢ m.in. do metod uwzgledniajacych psychologiczng wiedze
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zwigzkoéw migdzy percepcja wzrokowa wartosci wizualnych, ktore tworza abecadto formy,
a tworczoscig plastyczng dziecka.

Literatura

Arnheim R. (1978), Sztuka i percepcja wzrokowa. Psychologia tworczego oka. Warszawa, WAIF.

Biatkowski A. (2008), Standardy edukacji kulturalnej. Materiaty do konsultacji srodowiskowych.
Warszawa, Fundacja Polskiej Rady Muzycznej.

Boguszewska A., Weiner A. (2012), Edukacja plastyczno-muzyczna. 160 pomystow na nauczanie
zintegrowane w klasach I-111. Krakow, Oficyna Wydawnicza Impuls.

Chwistek L. (1960), Wielos¢ rzeczywistosci w sztuce. Warszawa, Czytelnik.

Didkowska B. (2015), Rysunek dziecka w wieku od 3 do 12 lat a jezyk wizualny nowych mediow.
Torun, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Gombrich E.H. (1981), Sztuka i ztudzenie. Thum. J. Zaranski. Warszawa, PIW.

Gorniewicz J. (red.) (1991), Studia nad problematykq samorealizacji. Torun, Wydawnictwo Nauko-
we Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Gorniewicz J., Rubacha K. (1993), Samorealizacja a uzdolnienia twércze miodziezy: przeglgd kon-
cepcji i studium empiryczne. Torun, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Karolak W. (2000), Sztuka jako zabawa. Zabawa jako sztuka. Warszawa, Centralny O$rodek Do-
skonalenia Nauczycieli.

Koscielecki S. (1976), Wspoiczesna koncepcja wychowania plastycznego. Warszawa, PWN.

Kozielecki J. (1997), Transgresja i kultura. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”.

Kozielecki J. (2001), Psychotransgresjonizm. Nowy kierunek psychologii. Warszawa, Wydawnic-
two Akademickie ,,Zak”.

Limont W. (1994), Synektyka a zdolnosci tworcze. Torun, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika.

Limont W., Lowkajtis D. (red.) (2020), Z teorii i praktyki edukacji wezesnoszkolnej ucznia zdolnego.
Ptock, Wydawnictwo Naukowe Mazowieckiej Uczelni Publiczne;j.

Marciniak T. (1976), Problemy wychowania plastycznego. Warszawa, Nasza Ksiggarnia.

Maslow A.H. (1986), W strong psychologii istnienia. Thum. I. Wyrzykowska. Warszawa, Instytut
Wydawniczy PAX.

Okon W. (1981), Stownik terminow pedagogicznych. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN.

Peale N.V. (1992), Tylko dla zwycigzcow. Thum. P. Chojecki. Lublin, Wydawnictwo Pojednanie.

Petzowski A. (red.) (1986), Plastyka w klasach 1-3 szkoly podstawowej. Warszawa, WSiP.

Popek S. (1984), Metodyka zaje¢ plastycznych w klasach poczgtkowych. Warszawa, WSiP.

Rzepinska M. (1983), Studia z teorii i historii koloru. Krakow, Wydawnictwo Literackie.

Strzeminski W. (1974), Teoria widzenia. Krakow, Wydawnictwo Literackie.

Szuscik U. (1999a), Ksztaltowanie percepcji wzrokowej jako stymulator dzialan plastycznych dziec-
ka. Cieszyn, Filia Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie.

Szuscik U. (1999b/2000), Program autorski z zakresu ksztalcenia plastycznego dziecka w mtodszym
wieku szkolnym (klasy I-II1) przeznaczony dla pierwszego etapu edukacyjnego. Wyd. 1. Katowi-
ce, Maria Lorek; wyd. II: Warszawa, Muza Szkolna.



Urszula Szu$cik

88

Szuscik U. (2006), Znak werbalny a znak plastyczny w rozwoju tworczosci rysunkowej dziecka. Ka-
towice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

Szuscik U. (2016), Edukacja plastyczna dziecka w wieku wczesnoszkolnym — zatozenia i celowos¢
ksztatcenial Visual arts education in the primary school — objectives and assumption. ,,Konteksty
Pedagogiczne”/ ,,Pedagogical Contexts”, 6(1).

Szuscik U. (2019), Bazgrota w rozwoju tworczosci plastycznej dziecka. Katowice, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego.

Szuscik U. (2020), Badania nad tworczoscig plastyczng dziecka — nowy wymiar edukacii.
W: W. Limont, D. Lowkajtis (red.) (2020), Z teorii i praktyki edukacji wczesnoszkolnej ucznia
zdolnego. Ptock, Wydawnictwo Naukowe Mazowieckiej Uczelni Publiczne;.

Wygotski L.S. (1978), Narzedzie i znak w rozwoju dziecka. Ttum. B. Grell. Warszawa, PWN.

Zygner H. (1979), Ksztatcenie widzenia. Warszawa, WSiP.



