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Summary

Searching the e-dessert: a post-critical reflection on e-textbooks for early childhood
education

The title phrase “e-desert” is a metaphor that emphasizes the comparison of e-textbooks to a desert,
i.e., a place which may initially seem difficult to access and unfriendly, but at the same time, which
can be full of potentiality. E-textbooks, a relatively new teaching tool supporting early childhood
education, symbolize a new educational space that may be unfamiliar and require an adaptation.
The task set for this article is to analyze their potential from a post-critical perspective. The consid-
erations will aim to identify the potential of e-textbooks for early school education posted on the
zpe.gov.pl platform.
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Wprowadzenie

E-podreczniki stanowiag stosunkowo nowe narzedzie dydaktyczne, wspierajace prace
nauczyciela wezesnej edukacji. Symbolizuja niekonwencjonalng przestrzen edukacyjna,
ktoéra moze wywotywac niepokoj i nieche¢ zarowno wsrdd nauczycieli edukacji wezes-
noszkolnej, jak i nauczycieli akademickich przygotowujacych przysztych absolwentow
studiow pedagogicznych do pracy w szkole. Stad metafora e-podrecznikow, ktore postrze-
gam jako ,.e-pustyni¢” — miejsce trudno dostepne, skrajnie suche, takie, w ktérym warunki
egzystowania sg niezwykle wymagajace. Pustynia to takze przestrzen, w ktorej mozna
odnalez¢ oaze, czyli miejsce do zamieszkania, mozna takze (w sprzyjajacych warunkach)
utworzy¢ wlasng sztuczng oaz¢ i korzysta¢ z bujnie rozwini¢tej tam roslinnosci. Oaza nie
jest miejscem, ktore wystepuje na pustyni czgsto — trzeba ja odnalez¢, ewentualnie odkry¢
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miejsce, w ktorym mozliwe bedzie zatozenie wilasnej. Z e-podrecznikami jest podobnie.
Przestrzen cyfrowa jest niejako rezerwuarem niezliczonych materiatéw, ktore moga po-
tencjalnie stanowi¢ wsparcie metodyczne nauczycieli wezesnej edukacji. Trzeba je jednak
odszukac i umie¢ wybieraé z e-zasobdw te, ktore warto wykorzysta¢ do celow dydaktyki,
albo nauczy¢ si¢ tworzy¢ wlasne, autorskie e-materiaty dopasowane do potrzeb uczniéw.

Celem, jaki postawitam sobie w tym szkicu, jest proba zidentyfikowania potencjatu
(waloréw) e-podrecznikéw w kontekscie po-krytycznos$ci. Perspektywa po-krytyczna
(Vlieghe, Zamojski 2019) dostarcza nowych kategorii analitycznych, ktére pozwalaja
przyjrzec si¢ zasobom edukacyjnym udostepnionym w sieci w inny niz dotychczas sposob.
Idea budowania, bedaca fundamentem perspektywy po-krytycznej (Zamojski 2014), daje
szans¢ na poszukiwanie dobra nawet na ,,e-pustyni”, ktéra moze si¢ wydawac trudno do-
stepna i nieprzyjazna. Idea ta oznacza podejmowanie dziatan, ktore nie sa skoncentrowane
na demistyfikacji opresji w srodowisku spoteczno-kulturowym cztowieka. Wiaze si¢ ze
zwrotem ku filozofii odpowiedzialnosci, czyli zaangazowaniu si¢ w to, co wymaga ,,naszej
troski” (Zamojski 2014: 18). Logika odpowiedzialno$ci — jak stwierdza Piotr Zamojski
(2014: 13) — zaczyna si¢ od sfer lub przestrzeni do wolnych dziatan, w ktorych cztowiek
(czasem naiwnie) moze co$ zrobi¢ i moze wzig¢ za to odpowiedzialno$¢. Zgodnie z tym
stanowiskiem istniejg wokol nas dobra, ktére mozemy afirmowac. Przenoszac to na grunt
szkoly, mozemy mysle¢ o okreslonych praktykach edukacyjnych, w ktérych zakresie
podejmujemy dziatania. Jako jedna z takich praktyk postrzegam umiejetne, madre i odpo-
wiedzialne korzystanie z technologii (do celow dydaktycznych) reprezentowanych w tym
tekscie przez e-podreczniki.

Od papieru do pikseli — geneza e-podrecznikow

W polskich szkotach publicznych podreczniki sg podstawowym $rodkiem dydaktycznym,
ktérym poshuguja sie nauczyciele i uczniowie w trakcie lekcji (Klus-Stanska 2014: 25).
Cecha charakterystyczng wspoétczesnych czaséw jest dynamiczny rozwdj technologii i me-
didw, ktore sg obecne w kazdym obszarze naszej codziennosci. Od przynajmniej dekady
badacze zwracaja uwage na to, ze znaczenie technologii informacyjno-komunikacyjnych
(TIK) w edukacji istotnie si¢ zwigkszy (Kaware, Sain 2015: 27), a od ponad 20 lat — ze TIK
wyznacza nowe standardy dla proces6w nauczania-uczenia si¢ (Berge i in. 2000, za: Salehi
iin. 2015: 64). Prognozy naukowcéw zweryfikowala obligatoryjna edukacja zdalna wywo-
tana pandemia COVID-19. Jej pojawienie si¢ spowodowato znaczny wzrost wykorzystania
systemow, platform i narzedzi online, wspierajacych procesy organizowania i prowadzenia
ksztalcenia na odlegtos¢. Jedng z tych platform byta Zintegrowana Platforma Edukacyjna
(ZPE). Zamieszczono na niej nie tylko e-podreczniki, czyli pakiet cyfrowych zasobow
edukacyjnych zawierajacych warstwe tekstowa, ale takze animacje, symulacje, filmy, gry
i ¢wiczenia online. Powstanie platformy si¢ga jednak juz kilku lat wstecz.
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E-podreczniki zostaly przygotowane przez Osrodek Rozwoju Edukacji (ORE) w ra-
mach projektu ,,E-podreczniki” realizowanego w latach 2012-2015 (Nowicka 2018;
Wojtyniska 2021). Jego celem bylo ,,opracowanie i udostepnienie bezptatnych e-podrecz-
nikéw i zasobow edukacyjnych na platformie edukacyjnej” (E-podreczniki — partnerzy
WWW). Poczatkowo zamieszczono je na stronie internetowej pod adresem: http://www.
epodreczniki.pl na wolnej licencji Creative Commons (Nowicka 2018). Nastepne e-zasoby
przygotowano w ramach projektow konkursowych w latach 2016-2018, a za jakos¢ ich
tresci odpowiadali eksperci ORE. Od lipca 2018 do czerwca 2021 r. realizowano projekt pt.
,» Iworzenie e-materialow dydaktycznych do ksztatcenia ogdlnego — etap II”’, w wyniku ktdrego
w 2019 r. uruchomiono Zintegrowang Platforme¢ Edukacyjna (Wojtynska 2021: 153—154).
Do zasobéw ZPE, dziatajacej od tamtej pory pod linkiem: https://zpe.gov.pl, przeniesiono
wszystkie e-materialy, ktore wezeéniej byty dostepne pod adresem www.epodreczniki.pl'.

Aktualnie e-zasoby sg uporzadkowane w trzech blokach: edukacja wczesnoszkolna
(klasy I-1II), szkota podstawowa (klasy [IV—VIII) oraz szkota ponadpodstawowa. Wszystkie
materialy zostaty udostepnione bezptatnie na wolnej licencji Creative Commons. Sa
takze zgodne z podstawa programowa ogloszong dla poszczegélnych typow szkot. Ich
atutem jest rowniez to, ze dziatajg na réznych urzadzeniach, takich jak komputer, laptop,
smartfon, tablet czy tablica interaktywna (Zintegrowana Platforma Edukacyjna... WWW).
Dodatkowo dostosowano je do standardu WCAG, czyli wytycznych dotyczacych tworzenia
stron internetowych w taki sposob, aby byty dostepne dla osob z niepelnosprawnosciami
(wzroku, shuchu, ruchu, intelektualnymi), 0so6b z zaburzeniami poznawczymi oraz uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (Wojtynska 2021: 164). Platforma zawiera rézne
e-zasoby: e-podrgczniki, scenariusze zaje¢, programy nauczania, materiaty do pracy na
lekcjach lub samodzielnej pracy ucznia.

E-podrecznik mozna rozumieé zaréwno jako konwencjonalng ksigzke zapisang w for-
macie cyfrowym, tj. PDF, epub lub mobi, jak i caly pakiet materiatow, na ktory sktadaja si¢
warstwa tekstowa, multimedialna i interaktywna. E-podrecznikom udostepnionym w bloku
»edukacja wezesnoszkolna” poswigcam w tym szkicu szczegodlng uwage, zwazywszy na to,
ze nie sg one tylko zdigitalizowanym zapisem podrecznikdw papierowych — zawieraja cala
game tekstow, historyjek, obrazkow, zdjec, animacji, filméw edukacyjnych i interaktywnych
¢wiczen. Dodatkowo caty pakiet e-podrecznikow zostat wkomponowany w konwencje gry,
laczacej dwa $wiaty — bajkowy i realny, ktorego bohaterami sg tajemnicze Zgrzyciaki oraz
dzieci (E-podreczniki — informacje o projekcie WWW). E-zasoby dedykowane uczniom
w klasach I-III zachg¢caja do nauki przez zabawe.

Czym zatem roézni si¢ to digitalne narzedzie dydaktyczne od podrecznika konwencjo-
nalnego? Jaki potencjat drzemie w e-zasobach opracowanych dla edukacji wczesnoszkolnej
i w jaki spos6b mozemy go odkry¢ oraz rozpoznac¢? W dalszej czesci rozwazan dokonuje
proby ukazania e-podrgcznikow z perspektywy po-krytycznej, a wige staram si¢ odnalezé

' Szczegotowe wyjasnienie Ministerstwa Edukacji i Nauki dotyczace opisywanych zmian zob. Wyjasnie-
nie MEN dotyczqgce platformy www.epodreczniki.pl... (WWW).
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walory e-materialdéw zamieszczonych na platformie ZPE. W pierwszej kolejnosci kon-
centruj¢ si¢ jednak na kilku uwagach wskazujacych na to, ze e-podreczniki moga by¢
cyfrowym odwzorowaniem podrecznikéw konwencjonalnych i powiela¢ pojawiajace si¢
w nich problemy.

E-podrecznik — (nie)przyjaciel ucznia i nauczyciela?

Analizujac ogdlng posta¢ e-materiatéw dla etapu wezesnej edukacji, warto zwrdci¢ uwage,
ze wszystkie zasoby cyfrowe zostaty podzielone na poszczegélne klasy (I-111) oraz pose-
gregowane w zestawy tematow zwigzanych z czterema porami roku. Zaproponowane tam
tresci umozliwiaja realizacj¢ podstawy programowej z zakresu edukacji: informatycznej,
jezykowej, matematycznej, muzycznej, plastycznej, polonistycznej, przyrodniczej, spolecznej
i technicznej. E-podreczniki nie sg wylacznie digitalnym odwzorowaniem podrecznikdéw
papierowych, sa interaktywne i multimedialne. Z punktu widzenia procesu uczenia si¢
dzieci w wieku wczesnoszkolnym mogg stanowi¢ bardzo atrakcyjny nosnik tresci i ma-
teriatdéw do nauki. Taki sposob prezentacji/zapisu materialéw dydaktycznych nie zmienia
jednak ,,odgornie” metodyki pracy nauczyciela wezesnej edukacji. Natura e-podrgcznikow
pozostaje obiektywistyczna, jesli o procesie dydaktycznym (procesie nauczania — uczenia
si¢) myslimy jako o rezultacie czynnos$ci nauczyciela wykonywanych w ramach nauczania
(Klus-Stanska 2018: 60).

Treséci ¢wiczen i zadan zredagowanych w e-podrecznikach majg na celu: wspomaganie
procesu zapamigtywania informacji, utrwalanie wiadomosci oraz rozwijanie umiejg¢tnosci
i nawykow u dzieci. W materiatach dostepnych na ZPE odnajdujemy egzemplifikacje
polecen, bedacych kalka tych, ktére przed erg cyfrowa uczen wykonywal, wykorzystujac
konwencjonalny podregcznik lub zeszyt ¢wiczen. W tresciach polecen dominuje jezyk stu-
7acy przyswajaniu wiedzy oraz obligujacy ucznia do wykonywania okreslonych polecen,
na przyktad: ,,Wskaz przedmioty, ktére powinny znalez¢ si¢ w pidrniku” (Klasa I — Jesien.
Temat 3: Moja klasa); ,,Przy zdaniach opisujacych poprawne zachowanie wskaz kciuk
skierowany w gore. Przy zdaniach opisujacych niepoprawne zachowanie wskaz kciuk
skierowany w dot” (Klasa III — Jesien. Temat 12: Przy stole).

Podobnie jak w podrecznikach konwencjonalnych dla etapu wczesnej edukacji, ktérych
krytycznej analizy podjely si¢ m.in. Monika Wisniewska-Kin (2013), Ewa Zalewska (2013)
czy Dorota Klus-Stanska (2014), w treSciach e-podrgcznikdw mozna réwniez dostrzec
tendencje do infantylizacji. Po pierwsze nagminnie wprowadza si¢ tam sztuczne terminy
inazwy nawigzujace do konwencji bajki, tj.: ,,niezdrowek” (Klasa I — Jesien. Temat 54: Dbam
o swoje zdrowie), ,,zabawozmieniacz” (Klasa I — Jesien. Temat 12: Bawi¢ si¢ bezpiecznie na
placu zabaw), ,,niepogodek” (Klasa II — Zima. Temat 57: Praca meteorologa), ,,wro6zkoswirki”
(Klasa 2 — Zima. Temat 70: Sprawdz si¢!), ,,zgrzytokolumbus” (Klasa III — Jesien. Temat 52:
Stawni Podréznicy), ,.ksiazkokrad” (Klasa III — Wiosna. Temat 112: Wyspa Wielkanocna).
Po drugie zauwazalne sa takze zadania banalne, nieadekwatne do etapu rozwoju dzieci,
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np. uczniom w klasie I proponuje si¢ gr¢ w memory, w trakcie ktorej maja oni odkrywac
pary najprostszych figur geometrycznych, tj. okrag, kwadrat, prostokat czy trojkat (Klasa I —
Jesien. Temat 12: Bawig¢ si¢ bezpiecznie na placu zabaw).

Analizujac e-podregczniki, pedagodzy krytyczni odnajdg sporo egzemplifikacji tresci
sprzyjajacych reprodukcji i wzmacnianiu nierdwnosci spotecznych w szerokim sensie.
E-podreczniki dziatajace na kazdym urzadzeniu podigczonym do Internetu z zatozenia
powinny wspiera¢ idee¢ wyrownywania szans edukacyjnych dzieci. Jednakze samo ist-
nienie e-podrecznikéw w wolnym dostepie nie jest jednoznaczne z rownym dostgpem do
technologii dla wszystkich uczniow. Zjawisko wykluczenia cyfrowego obejmuje nie tylko
brak dostepu do TIK, ale takze bariery zwigzane z brakiem umiejetnosci i kompetencji
w zakresie ich wykorzystania (Bartol i in. 2021; Kmiecik 2021). Pedagodzy krytyczni
Zwracaja uwagg, ze: ,,inwestycja w nowoczesne technologie dla kazdego ucznia nie musi
wecale prowadzi¢ do zaniku podziatéw cyfrowych, a moze utrwalaé istniejace podziaty
i niekorzystne dyspozycje. Akces nie pocigga za sobg pojawienia si¢ dyspozycji i praktyk,
cyfrowej alfabetyzacji i warto$ciowej partycypacji w kulturze cyfrowej, a to oznacza, ze
wazniejsza od technologii jest pedagogia” (Kopciewicz, Bougsiaa 2019: 140).

Zjawisko wykluczenia cyfrowego nabrato szczegdlnego znaczenia od wiosny 2020 r.,
kiedy w warunkach §wiatowego kryzysu wywolanego pandemia COVID-19 technologie staty
si¢ podstawowym instrumentem gwarantujgcym utrzymanie pracy, podtrzymanie kontaktow
spotecznych, dostep do opieki zdrowotnej czy edukacji na odlegto$¢ (Bartol i in. 2021). Nowy
kontekst tego zjawiska przyczynit si¢ do podjecia proby zdefiniowania go znacznie szerzej
niz tylko w obrebie dostgpu do TIK i cyfrowej alfabetyzacji. Autorzy raportu Wykluczenie
spoteczno-cyfrowe w Polsce. Stan zjawiska, trendy, rekomendacje wprowadzili nowa kategorig¢
»wykluczenie spoteczno-cyfrowe”, oznaczajaca marginalizacje pojedynczych ludzi i catych
spotecznosci ze wzgledu na niekorzystne uwarunkowania spoteczno-ekonomiczne oraz
ograniczenia wynikajace z braku mozliwos$ci korzystania z technologii (Bartol i in. 2021: 10).

Pedagodzy krytyczni interesuja si¢ jednak zjawiskiem nieréwnosci spotecznych w znacz-
nie szerszym zakresie. Stawiaja pytania nie tylko o sprawiedliwos¢ cyfrowa, ale o spra-
wiedliwo$¢ w ogdle. Ich namyst i analizy koncentruja si¢ wokot dyskursow spotecznych,
edukacyjnych i politycznych, wartosci czy roél spotecznych i zawodowych promowanych
w Srodowisku zycia cztowieka. E-zasoby na ZPE zostaty zaprojektowane tak, ze system
szkolny moze swobodnie promowac¢ i reprodukowaé okreslong wizje rzeczywistosci spo-
lecznej. E-materiaty, scenariusze zaje¢ i programy nauczania sa zgodne z podstawg progra-
mowa ogloszong przez wladze oswiatowe. Zawieraja zatem tresci, ktore przez nauczycieli
i uczniéw powinny zosta¢ uznane za publicznie akceptowalne, sprzyjajace nabywaniu
niezbegdnej wiedzy, umiejetnosci i kompetencji. System szkolny promuje okreslone wzor-
ce kobiecosci i meskosci, snuje (rowniez za pomocy tresci zawartych w podrgcznikach)
opowies¢ o tym, jakie role spoteczne powinny by¢ pelnione przez osoby okreslonej ptci.
E-podreczniki dla etapu wezesnej edukacji rowniez prezentuja tresci utrwalajace stereotypy
zwigzane z plcia (ryc. 1, 2).
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@ Postuchaj wypowiedzi taty. Zapamietaj jak najwiecej informacji, a potem
zaznacz wtasciwe odpowiedzi.

o Jestem konstruktorem. Od dziecka interesowatem si¢ mierzeniem, liczeniem,
projektowaniem. Kiedy bytem w waszym wieku, bardzo lubitem gra¢ w pitke,
jezdzi¢ na rowerze i na nartach. Teraz, kiedy jestem dorosty, nadal uprawiam
sporty, ale przede wszystkim uwielbiam zwiedza¢ i poznawa¢ nowe miejsca,
czytac ksigzki i spedza¢ czas z moimi urwisami — Julkq i Kubg.

@ Tata jest konstruktorem. OO0

@ Tata, gdy byt matym chtopcem, interesowat sie liczeniem.

@ Tata lubi uprawiaé sporty.

@ Tata, gdy byt matym chtopcem, nie interesowat sie projektowaniem.

0000
09 000

@ Tata lubi czytaé ksigzki.
Rycina 1. Zadania w e-podreczniku. Klasa I — Lato. Temat 155: Czas wolny z tatg (zrzut ekranu)

Zrodto: https://zpe.gov.pl, 22.06.2023.

Obejrzyj zdjecie i przeczytaj informacje.

Pomnik Matki

Rzezba zatytutowana ,Macierzynstwo”
zdobi wjazd do Instytutu Centrum Zdrowia
Matki Polki w todzi. Przedstawia matke

catujgca malenkie dziecko.

Rycina 2. Zadania w e-podreczniku. Klasa II — Lato. Temat 150: Zyczenia dla mamy (zrzut ekranu)

Zrodto: https://zpe.gov.pl, 22.06.2023.

Ryciny 1 i 2 stanowig znakomite egzemplifikacje przemocy symbolicznej, o ktdrej pisza:
Pierre Bourdieu i Jean-Claude Passeron (1977), Zbigniew Kwiecinski (1995) czy Tomasz
Szkudlarek (2019). Mezczyznie stereotypowo przypisuje si¢ umiej¢tnosci techniczne
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i matematyczne (ryc. 1), tata jest konstruktorem. Kobiete ukazuje si¢ w stereotypowe;j
roli matki i opiekunki (ryc. 2), jej posta¢ pojawia si¢ w e-podreczniku w kontekscie zycia
prywatnego — dzieci zastanawiaja si¢, czy upiec mamie babeczki z okazji Dnia Matki,
chca jej wreczy¢ kwiaty, dyskutuja o tym, czy mama stosuje aktualnie diet¢ odchudzajaca.
W e-podrecznikach wystepuje wiecej przejawdw stereotypizacji ptci: w materiatach dla
klasy I — Jesien (Temat 5: Poznaj¢ pracownikoéw szkoty) polecenie do jednego z ¢wiczen
brzmi: ,,Wskaz przedmiot, ktory danej osobie jest potrzebny do pracy”. Na zaprezentowa-
nych obrazkach widzimy osoby stereotypowo przypisane do okreslonych zawodow: sprza-
taczka, bibliotekarka, sekretarka, pielegniarka, kucharka, nauczycielka (zawsze kobieta),
konserwator (zawsze mg¢zczyzna).

Badania dotyczace tresci polskich podrgcznikoéw na wszystkich poziomach w poszczego6l-
nych typach szkot (dopuszeczonych przez MEN w 2013 r.) pod katem promowanych w nich
wzordw meskosci, kobieco$ci oraz relacji pomiedzy dziewczynkami/kobietami i chtopcami/
me¢zezyznami przeprowadzit zespot pod przewodnictwem Iwony Chmury-Rutkowskiej,
Macieja Dudy, Marty Mazurek oraz Aleksandry Sottysiak (zob. Chmura-Rutkowska i in.
2016). Widzimy wiec, ze przemoc symboliczna, ukryty program szkoly, nierdwnosci spo-
leczne czy edukacja obywatelska stanowig obszary cieszace si¢ sporym zainteresowaniem
pedagogow krytycznych oraz socjologéw edukacji.

Zapewne poglebiona analiza e-zasobéw na ZPE umozliwitaby wskazanie innych analogii
mig¢dzy podrgcznikami papierowymi oraz e-podrgcznikami. Zaktadam takze, ze takie ana-
lizy pozwolityby odnalez¢ w tresciach e-podrecznikéw wiecej egzemplifikacji utrwalania
stereotypow plciowych, kulturowych czy szeroko pojetych nier6wnosci spotecznych. Nie to
jest jednak zamierzeniem tych rozwazan. Odwrotnie: zadanie, ktdrego si¢ podjetam, polega
na ukazaniu e-podrecznikdw z perspektywy mozliwosci, jakie wynikaja z ich uzytkowania
w edukacji wezesnoszkolnej. Ponizej przedstawiam probe ujecia walorow e-podrecznikow
z perspektywy po-krytyczne;.

»Edukacja jest dobra (...) jest czyms, co warto robi¢” — e-podreczniki w obiektywie
po-krytycznym

Perspektywa po-krytyczna opiera si¢ na idei budowania i filozofii odpowiedzialnos$ci,
ktére umozliwiaja badaczom edukacji przekierowanie swoich zainteresowan ,,z projek-
tow zmierzajacych do demistyfikacji opresyjnej rzeczywisto$ci na projekty angazujace
si¢ w sprawy rozpoznane jako wazne, kluczowe, pierwszorzedne i opowiadajace si¢ za
danym sposobem dziatania, albo wrecz wprowadzajace ten sposob do realnosci spotecz-
nej” (Zamojski 2014: 14). Ujmujac rzecz inaczej: chodzi o poszukiwanie i rozpoznawanie
w Swiecie dobra, majac jednoczesnie $wiadomos¢ zta, ktore nas otacza. Tego dobra Zamojski
proponuje szuka¢ w edukacji, mimo powszechnej wiedzy pedagogow akademickich na temat
przemocy symbolicznej czy nierdwnosci spotecznych wzmacnianych przez opresyjny system
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szkolny?. Z tego wlasnie powodu w tytule tej czeSci tekstu zamiescitam fragment cytatu,
wypowiedziany przez Zamojskiego podczas spotkania w Akademickim Zaciszu, ktorego
gosciem byt 6 pazdziernika 2021 r. Pelna wypowiedz brzmiata nastepujaco: ,,Edukacja jest
dobra, sama w sobie, kropka! Nie jest dobra, bo rynek pracy, nie jest dobra, bo ekonomia
oparta na wiedzy. Nie jest dobra, bo demokracja, bo jeszcze co$ innego, tylko po prostu
jest czyms, co warto robi¢, bo jest dobra sama w sobie™.

Zycie w epoce cyfrowej, szczegdlnie za§ w warunkach popandemicznych, jest zdo-
minowane przez technologie. Sg one obecne niemal w kazdym obszarze naszego zycia.
Powszechng praktyka staty si¢ dla nas: praca zdalna, korzystanie z edukacji na odlegtos¢,
robienie zakupéw online, jak réwniez rozrywka przez Internet. Technologia i jej madre
wykorzystanie do e-edukacji jest zatem jedna z kluczowych kwestii, nad ktérga powinni
si¢ pochylaé¢ zaréwno pedagodzy akademiccy, jak i praktycy edukacji.

Jacek Pyzalski (2016) zwraca uwagge na przesuni¢cie zainteresowan badaczy w obszarze
uzytkowania Internetu z paradygmatu ryzyka na paradygmat szans. Rzeczywiscie pod koniec
XX w. naukowcy zajmujacy si¢ ta problematyka prezentowali niepokojace wyniki badan,
uwypuklajace raczej zagrozenia niz korzysci plynace z wykorzystania Internetu®. Pyzalski
natomiast juz kilka lat temu podkreslal, ze niewiele wiemy o pozytywnych dziataniach po-
dejmowanych przez dzieci i mtodziez online (Pyzalski 2016). Dzi$, co sygnalizuje Natalia
Hatalska (2021), wiele wynikéw badan wskazuje, ze korzystanie z mediéw spotecznoscio-
wych wigze si¢ ze zwigkszonym poczuciem izolacji i gorszym samopoczuciem. Réwniez
wzrost wystepowania zaburzen psychicznych jest taczony z dluzszym czasem spgdzanym
online lub przed ekranem. Jednak, co podkresla Hatalska, zwiazek ten nie jest do konca
jasny. Chodzi bowiem o to, Ze nie wiemy, czy to korzystanie z mediéw spolecznosciowych
wywoluje wigksze poczucie osamotnienia czy odwrotnie — osamotnienie sprawia, ze czgsciej
spedzamy czas w przestrzeni cyfrowej (Hatalska 2021). Prawdopodobnie, idac tropem
Pyzalskiego (2016), warto przygladac¢ si¢ Internetowi zarowno jako przestrzeni, w ktdrej
mnostwo czasu spedzaja nasze dzieci, ale takze jako narzedziu wspomagajacemu prace
dydaktyczno-wychowawcza w szkole.

Jaki potencjal kryja zatem w sobie e-podreczniki dla etapu wezesnej edukacji? Co dobrego
mozemy odkry¢ i rozpoznaé, przeszukujac te przestrzen, metaforycznie nazwang w tym
tekscie e-pustynig? Przede wszystkim e-podreczniki stanowig potencjalnie kompleksowe

2 Perspektywa po-krytyczna jest przedmiotem sporéw wsrod polskich uczonych. Jednym z zarzutow for-
mulowanych przez jej przeciwnikow jest uproszczone rozumienie nurtu pedagogiki krytycznej przez Jorisa
Vlieghego i Piotra Zamojskiego (2019), pomijajace emancypacyjny i transformacyjny potencjat pedago-
giki krytycznej opisywany np. w pracach Henry’ego Giroux (zob. Kruszelnicki 2023: 204-210). Pomimo
problematycznosci ujgcia Vlieghego i Zamojskiego przyjetam w tym szkicu perspektywe po-krytyczna,
ktora — w mojej ocenie — dostarcza §wiezych kategorii analitycznych umozliwiajacych poszukiwanie poten-
cjalu dydaktycznego w technologiach cyfrowych.

3 Nagranie spotkania jest dostepne pod linkiem: https://www.youtube.com/watch?v=SMLpQe93gZ4,
22.06.2023.

4 Problem ten szczegdtowo omawia Jacek Pyzalski (2016: 55-56). Na zagrozenia zwigzane z wykorzy-
staniem Internetu zwraca takze uwage Manfred Spitzer (2016: 64-65, 69-75, 77, 193).
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wsparcie metodyczne dla nauczycieli, szczegélnie tych zorientowanych didaskalocen-
trycznie’. Zostaty opracowane zgodnie z podstawa programowa ogloszong przez MEN,
zawieraja scenariusze zaj¢é, przygotowane do nich ¢wiczenia oraz zadania. Te materiaty
moga usprawniac proces przygotowania si¢ do zajec oraz przebieg samej lekcji. Dodatkowo,
jak wskazywaly studentki kierunku wczesna edukacja, ktore wziety udziat w badaniach
Marzenny Nowickiej, e-podrecznik usprawnia prace na lekcjach, jest to (w opiniach stu-
dentek) szczegolnie zauwazalne podczas sprawdzania poprawnosci wykonywanych przez
dzieci ¢wiczen (Nowicka 2018). I cho¢ wymienione zalety moga zosta¢ potraktowane jako
slady gleboko utrwalonych nawykow odtworczej pracy nauczycieli, powielajacych gotowe
scenariusze i wzory, to e-podreczniki moga by¢ dowolnie rozbudowywane oraz redagowane
przez ucznia, nauczyciela, edukatora czy rodzica. Wszyscy uzytkownicy posiadajacy konto
na ZPE moga dowolnie modyfikowa¢ udostepnione tam e-materialy lub utworzy¢ zupetie
nowy, autorski zasob do uczenia si¢ (ryc. 3, 4). To niezwykle istotne, biorac pod uwage inter-
pretatywno-konstruktywistyczne podejscie do procesu ksztatcenia (zob. Klus-Stanska 2018).
Tak rozumiana technologia nie jest inhibitorem tworczej pracy nauczyciela, wrecz prze-
ciwnie — e-podrecznik redagowany wspdlnie przez ucznidw i nauczyciela jest tekstem
kulturowym sprzyjajacym budowaniu wlasnego warsztatu uczenia si¢, w ktérym
punktem wyjscia sg zasoby wlasne uczacych sie.

Zbigniew Meger oraz Marlena Plebanska opisuja taki e-podrecznik nastgpujaco:
»Stwarzajac rozne mozliwosci pracy z e-podrgcznikiem, dajemy uczacym si¢ szanse na
korzystanie z r6znych «droég poznawczychy, a tym samym lepiej dostosowujemy srodowi-
sko do ich indywidualnych predyspozycji. Warto zauwazy¢, ze proponowany model stara
si¢ zlokalizowa¢ proces edukacyjny w srodowisku spotecznym klasy lub grupy wspodlnie
uczacych si¢ 0sob. Takie zalecenie wynika takze z wnioskow wyplywajacych z psychologii
konstruktywistycznej. Oddziatywania w grupie wspieraja uczace si¢ jednostki, motywuja
do pracy i nie ograniczaja indywidualnego potencjatu rozwojowego” (2014: 86—87). Praca
z podrgcznikiem elektronicznym stwarza réwniez mozliwosci komunikowania si¢ online
oraz wspotpracy w matych zespotach. Wspdlne redagowanie tresci e-materialow umozliwia
wigc partycypacyjne i proaktywne uczenie si¢.

Walorami e-zasobow dostepnych na platformie ZPE sg takze ich multimedialnos¢
i interaktywnos¢, ktére moga potencjalnie pobudza¢ ucznidéw do podejmowania aktyw-
no$ci poznawczej. E-podreczniki opracowane dla etapu wezesnej edukacji zawieraja gry,
symulacje, materiaty audio i wideo, ktére wydaja si¢ interesujace dla dzieci urodzonych
,»Z myszka w reku” (Morbitzer 2014: 8). I cho¢ powszechnie znane w dyskursie naukowym
i popularnonaukowym podziaty na cyfrowych tubylcéw i imigrantow wydaja si¢ aktualnie
sztuczne, faktem jest, ze srodowisko zycia naszych dzieci jest zdominowane przez tech-
nologie. Nosnik tresci, jakim jest e-podrecznik, jest konkurencyjny wobec podrecznikéw
konwencjonalnych. W e-materiatach dla klas II i IIl uczniowie maja dostep do Strefy Gier,

5 Orientacja didaskalocentryczna koncentruje proces ksztatcenia wokot nauczania i nauczyciela. Jej prze-
ciwienstwem jest podejs$cie pajdocentryczne, w ktorym najwigcej uwagi poswiegca si¢ dziecku oraz sposo-
bom, w jakie konstruuje one wiedz¢ osobistg (zob. Klus-Stanska 2018: 32-33).
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w ktorej dostepne sg zardwno gry planszowe i wiele innych edukacyjnych gier online.
Niektore z nich mogg by¢ rozgrywane przez kilkoro graczy.

Dostep do e-podrecznikéow jest mozliwy z poziomu réznych urzadzen (tablet, laptop,
smartfon, komputer stacjonarny itd.), co pozwala uzytkownikom platformy korzystac z niej
bez ograniczen zwigzanych z czasem i przestrzenig. Dodatkowo, jesli ZPE pobierzemy jako
aplikacje mobilng na nasz smartfon lub tablet, mozna korzysta¢ z materiatéw platformy
i rozwigzywaé zadania offline, co znacznie ulatwia prace uczniom niemajacym dostepu
do Internetu w domu.

Podreczniki papierowe, ktore od lat stanowig podstawowe narzedzie dydaktyczne
w szkole, sg aktualizowane raz na kilka lub kilkanascie lat. To relatywnie duzy odstgp czasu.
Tymczasem rzeczywistos¢ podlega wspolczesnie dynamicznym przemianom, ktére zachodza
niesamowicie szybko. Praca z e-podrecznikiem umozliwia biezacg aktualizacje tresci i zadan
w nim zawartych. Taki sposob tworzenia i nowelizowania materiatéw do uczenia si¢ bliski
jest zatozeniom koncepcji konektywizmu. Jej zwolennicy podkreslaja, ze wspotczesnie
nie ilo$¢ wiedzy, ale jej aktualnos$¢, umiejetnos¢ jej odnalezienia oraz krytycznej oceny
sg istotne (Siemens 2005). E-podrecznik wspolredagowany przez ucznia i nauczyciela,
na biezaco przez nich aktualizowany oraz uwzgledniajacy kwestie wyzwan i probleméw
wspolczesnego §wiata, jest potencjalng baza danych, do ktérej siega uczen, gdy poszukuje
informacji. Taki sposob myslenia o tworzeniu materiatdéw dydaktycznych wiaze si¢ takze
z odpowiedzialno$cia za tresci, ktore zamieszcza si¢ w e-podrecznikach. Platforma ZPE
sprzyja nie tylko (wspol)tworzeniu e-materiatdw, umozliwia takze sprawna komunikacje
pomiedzy uzytkownikami platformy za posrednictwem czatu lub wideokonferencji.

Zintegrowana Platforma Edukacyjna jest takze rezerwuarem materialow, z ktorej poten-
cjalnie moga korzysta¢ podmioty pozostajace w edukacji domowej. E-materialy sa zgodne
z podstawa programowa i dostosowane do wieku ucznia. Ma to szczegdlnie wazne znaczenie,
biorac pod uwagge konieczno$¢ przystepowania przez dziecko realizujace edukacj¢ domo-
wa do corocznych egzaminéw klasyfikacyjnych i sktadane przez rodzicéw oswiadczenie
o zapewnieniu dziecku mozliwos$ci realizacji podstawy programowej opracowanej dla
poszczegolnych etapow edukacji® (Giercarz-Borkowska 2021). Edukatorzy domowi moga
swobodnie korzysta¢ z materiatoéw dostgpnych na platformie, jak rowniez redagowac autorskie
tre§ci wspomagajace proces uczenia si¢ dziecka. Baza gotowych materiatow dydaktycznych,
ktéra dodatkowo mozna na biezaco modyfikowacé i personalizowac, majac na uwadze aktu-
alne potrzeby dziecka, stanowi wsparcie metodyczne dla zwolennikéw edukacji domowe;j.
W debacie naukowej pojawiaja si¢ takze pojedyncze prace badawcze, ktorych wyniki sg
$wiadectwem tego, ze e-podreczniki wspomagane technologia sztucznej inteligencji (Al —
artificial intelligence) sa przydatne w warunkach pozalekcyjnych, tj. w edukacji domowej
(Leddo i in. 2019: 47). W eksperymencie badacze wykazali, ze uczniowie korzystajacy
z e-podrecznika wspomaganego technologia Al uzyskali czterokrotnie wigcej punktow

® Wiecej na temat warunkéw praktykowania edukacji domowej w Polsce pisata Magdalena Giercarz-
-Borkowska (2021: 235-237).
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w tescie koncowym niz uczniowie, ktoérzy uzytkowali zwykly e-podrgcznik, bedacy jedynie
wersja PDF papierowego odpowiednika (zob. Leddo i in. 2019).

Uwagi koncowe

Przedstawiony tu — z konieczno$ci — syntetyczny namyst nad e-podrecznikami dla etapu
wczesnej edukacji stanowi probe rozpoznania ich walordw i potencjatu z perspektywy
po-krytycznej. Jak przekonuja Vlieghe i Zamojski, ta perspektywa: ,,(...) nie czyni nas bez-
krytycznymi, §lepymi i nie§wiadomymi: dotyczy ona stanowiska potwierdzajacego istnienie
zta. Odpowiedzialno$¢ wynika z zatozenia, iz pomimo catej niesprawiedliwosci, nier6wnosci
i okrucienstw, ktore istnieja w naszym obecnym $wiecie, jest tez na §wiecie dobro, o ktore
warto dbac. Jesli logika emancypacji jest skupiona na zhu $wiata, logika odpowiedzialnos$ci
zaczyna si¢ od rozpoznawania dobra w terazniejszo$ci hic et nunc” (2019: 90). Idac tropem
Vlieghe i Zamojskiego, postanowitam nie koncentrowac si¢ na demaskacji opresyjnego
systemu szkolnictwa czy identyfikacji elementéw ukrytego programu szkoty zawartego
w tresciach e-podrgcznikow. Moim celem nie byto takze przeanalizowanie e-podrecznikow
z perspektywy roznych paradygmatéw dydaktyki® (zob. Klus-Stanska 2018). Skupitam sie
natomiast na probie odszukania obszarow, ktore postrzegam jako potencjalnie ,,budujace”,
wprowadzajace ,,nowy poczatek” (Zamojski 2014: 18) w mysleniu o e-podrecznikach i ich
uzytkowaniu w edukacji wczesnoszkolnej. Interesujace wydaje si¢ postawienie pytania o to,
jakie perspektywy otwieraja sig, jesli chodzi o wykorzystanie e-podrecznikow.

W obszarze edukacji wezesnoszkolnej (ale nie tylko) tradycyjny podziat rél na na-
uczyciela — dostarczyciela wiedzy i ucznia — biernego odbiorce informacji przestaje mie¢
dzi$ racje¢ bytu. Nauczyciel i podrecznik nie sg juz jedynymi zrédtami, z ktérych czerpie
si¢ wiedze. W obliczu otwartego dostgpu do e-zasobow, réwniez tych na ZPE, proba pod-
trzymywania status quo w tym zakresie wydaje si¢ bezskuteczna. Redefinicja rdl ucznia
i nauczyciela ma jeszcze wickszy potencjat w obliczu tatwego dostepu do e-podrecznikdéw
i innych materiatéw edukacyjnych zamieszczonych w sieci. Uczniowie, wykorzystujac
interaktywne, edytowalne narzedzia i zasoby, moga si¢ sta¢ aktywnymi uczestnikami pro-
cesu edukacyjnego poprzez (wspot)tworzenie tresci i projektow. Rowniez dla nauczycieli
wczesnej edukacji ta transformacja niesie wiele mozliwo$ci. Moga oni odgrywac rolg mo-
deratoréw i animatoréw uczenia si¢ dzieci, wspierajac je w krytycznym mysleniu, analizie
i tworczym opracowywaniu tresci. Wiaze si¢ to jednak z minimalizacja asymetrii statusow
nauczyciela i ucznia i w tym obszarze jest praca, ktora nalezy wykonaé. E-podreczniki
nie zmieniaja bowiem odgérnie metodyki pracy nauczyciela wczesnej edukacji. Pomimo
ze potencjalnie tworza one warunki do aktywnego uczenia si¢ dzieci — s3 multimedialne

7 Cytat zostat przettumaczony z jezyka angielskiego przez autorke artykutu.

8 Probe ukazania e-podrecznikow z perspektywy zatozen paradygmatow dydaktyki (Klus-Staniska 2018)
podejmuj¢ w niepublikowanym rozdziale zatytutowanym: E-podrecznik — cyfrowy nastepca tradycyjnego
podrecznika?, ktory ukaze si¢ w zbiorze pod redakcja D. Klus-Stanskie;j.



Przeszukujac e-pustynie: po-krytyczny namyst nad e-podr¢cznikami. .. 191

i interaktywne, mozna je dowolnie rozbudowywac i redagowac tresci uatrakcyjniajace
przebieg zaje¢ lekcyjnych — to odpowiedzialno$¢ za zmiang w sposobach pracy w szkole
ponosi nauczyciel, ktory — jak podkresla Dorota Klus-Stanska — jest ,,zrodtem wsparcia, a nie
wiedzy i instrukeji” (Klus-Stanska 2018: 158). Zmiana podejscia do procesu ksztatcenia
z transmisyjnego na konstruktywistyczny wydaje si¢ wigc konieczna.

W obliczu rosnacej roli technologii w edukacji (w tym e-podrgcznikow) mozna takze
postawi¢ pytanie o to, w jaki sposob wykorzysta¢ sztuczng inteligencje (Al) w konstrukeji
e-podrecznika. Od ponad roku caty $wiat uwaznie przyglada si¢ szybkiemu rozwojowi
generatywnej Al — odpowiada ona w nanosekundach na nasze zapytania, tworzy autor-
skie teksty, obrazy i prezentacje. Zapewne wkrotce jej wykorzystanie do celéw edukacji
znaczaco wzrosnie. Trendy wskazuja, ze ta technologia, jak kazda inna, raczej bedzie si¢
rozwijaé. E-podrgczniki wspomagane technologia Al mogg si¢ sta¢ w niedalekiej przy-
sztosci powszechnym narzedziem edukacji. Stad kolejne pytanie, ktore mozemy postawié
jako nauczyciele i pedagodzy, brzmi: Co (z)robi¢, aby kontroli nad redagowaniem tresci
e-podrecznikdéw nie stracili ich bezposredni uzytkownicy — nauczyciele i uczniowie?

Po-krytycznos¢ i jej fundamentalne kategorie, ktorymi s idea budowania oraz filozofia
odpowiedzialno$ci, stwarzaja sprzyjajace warunki do przygladania si¢ praktykom i dzia-
faniom edukacyjnym jako tym, ktore sa szczegdlnie wazne, wymagajace ,,naszej troski”.
Wykorzystanie technologii (w tym e-podrecznikow dla etapu wezesnej edukacji) do celow
dydaktyki jest jednym z takich kluczowych dziatan. Idea budowania ma szanse zrealizowaé
si¢ w nowej przestrzeni uczenia si¢. Poszukiwanie potencjatu w cyfrowym srodowisku moze
si¢ kojarzy¢ z przemierzaniem e-pustyni — przestrzeni trudno dostepnej, ale potencjalnie
otwierajacej w nas nowe sposoby myslenia o edukacji. Inspirujaca wydaje si¢ rezygnacja
z przesadnej ostroznosci na rzecz przyjecia postawy ,.edukacyjnego zwiadowcy”, czyli
osoby, ktora udaje si¢ w nieznany teren (nawet jesli przypomina on e-pustyni¢), rozpoznaje
g0, uczy sie i dzieli sie tym, co wie, z innymi’. E-podreczniki dla etapu wezesnej edukacji
sa przyktadem terenu, ktéry mozna i trzeba eksplorowac, a jednoczesnie czynié to z wielu
perspektyw teoretycznych i praktycznych.
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