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Dzieci podczas ulicznych protestow — szczeble i granice partycypacji

Summary
Children during street protests — levels and boundaries of participation

This article delves into the participation of children in street protests, an area of study that has re-
ceived limited attention but is becoming increasingly significant. It examines their involvement in
protests connected to local concerns such as school closures, air pollution, and violence, as well as
their participation in broader movements like feminism and environmentalism. The article seeks
to synthesize the limited existing knowledge regarding children’s participation in protests. While
schools may sometimes turn protests into mere appearances, educators have the potential to men-
tor young protesters in understanding social change. The extent to which children are prepared for
public participation and engaged in post-protest activities will ultimately determine the educational
value derived from street protests.
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Wprowadzenie

Pokojowy udziat dzieci w protestach nie powinien by¢ problemem spotecznym, ktéremu trze-
ba zapobiegac, ale zadaniem wymagajacym analizy rozwigzan (Nolas 2015; Rodgers 2020).
W niniejszym artykule zostal zaprezentowany przeglad zagadnien zwigzanych z udziatem
dzieci w protestach wraz z charakterystycznymi przyktadami tej kreatywnej praktyki za-
angazowania ciata w celu wyrazenia glosu sprzeciwu wobec wladzy. Jego zatozZeniem jest
oswojenie nauczycieli z tym, ze udzial w protestach jest kwestia dydaktyczna. Przeglad ten,
gdy zostanie odczytany jako osadzony w nurcie pedagogiki krytycznej, z waznymi dla niej
pojeciami glosu i sfery publicznej, oporu i emancypacji oraz nauczyciela transformatywne-
go (Czerepaniak-Walczak 2021), moze budzi¢ niedosyt, poniewaz nie zasilajg one analizy.
Przeglad ten opiera si¢ na wktadzie pokrytycznej pedagogiki (Zamojski 2014; Hodgson i in.
2018) z jej niechecia do polityki jako kierujacej si¢ logika nienawisci. W praktykach
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zabierania glosu w sferze publicznej podkres§lam wigc to, co afirmatywne wobec $wiata,
czyli esencjonalnie edukacyjne, cho¢ przez forme protestu catkiem polityczne. Nie stawiam
tez przed nauczycielkami kompetencyjnych wymagan, ktore mialyby je przybliza¢ do
roli transformatywnych intelektualistek. Zamiast narracji heroicznych proponuj¢ myslec¢
o protestowaniu jako o specjalnych potrzebach nauczycieli pojawiajacych si¢ szczegdlnie
w zwigzku z perspektywa katastrofy klimatycznej (Starego 2016; Kowzan 2022).

Préby opisu udziatu dzieci w protestach jako niedocenianego wciaz pola refleks;ji peda-
gogicznej dokonalem na podstawie przykladow zebranych na prowadzonym przeze mnie
w mediach spolecznosciowych profilu ,,Dzieci protestujagce” (WWW). Wybratem te, ktore
sprawdzity si¢ w pracy ze studentami zagranicznymi podczas kursu ,,Children’s participation
in protests”, prowadzonego przeze mnie na Uniwersytecie Gdanskim w latach 2019-2023.
Omawiam protesty, wykluczajac manifestacje poparcia i wydarzenia religijne, aby podkresli¢
réznice miedzy edukacja jako autonomiczng sferg wspierania rozwoju a jej funkcja jako narze-
dzia realizacji polityki (Vlieghe, Zamojski 2019). Zdolno$¢ do publicznego sprzeciwu wobec
wiadzy jest istotnym wskaznikiem, ktory daje nadziej¢ na to, ze w kluczowych momentach
ludzie zwigzani z dang instytucja stang w obronie jednostek, szczegolnie dzieci, nawet jesli jest
to ryzykowne lub niewygodne. Nieche¢ do publicznego wyrazania waznych nieprawidtowosci,
pomimo ich powszechnej $wiadomosci, jest problemem ogoélnoswiatowym (Heffernan 2011).

Poniewaz upominanie si¢ o dobro dzieci jest czesScia nauczycielskiego profesjonalizmu,
nauczyciele mogg to robi¢ bez jawnego upominania si¢ o lepszy swiat dla nich. A §wiat jest
wazny. W stabilnych czasach edukacja mogta przygotowywac do istniejagcego §wiata, a wy-
chowanie byto interwencja w relacje rozwijajacego si¢ cztowieka ze §wiatem (Miller 1981).
Jednak swiadomo$¢, ze zyjemy w antropocenie (Chutoranski 2020), epoce, ktora definiuje
wplyw ludzi na Ziemig, pozbawia nas, nauczycieli, komfortu stalego $wiata i zmniejsza
znaczenie tego, co indywidualne. W zwigzku z tym nauczyciele w Wielkiej Brytanii chca
uwzglednic protesty klimatyczne w programie zaj¢é, inspirujac si¢ uczniami organizujagcymi
szkolne strajki. Niepostuszenstwo obywatelskie rezerwuja przy tym dopiero dla uczniow
powyzej 11. roku zycia (Howard-Jones i in. 2021). W krytycznym nurcie literatury peda-
gogicznej celowe tamanie prawa jest traktowane zbyt lekko (Babicka-Wirkus 2015), czyli
jest postrzegane jako problem filozoficzny, a nie zwigzany z ryzykiem narazania ciala na
policyjna przemoc (Kowzan, Szczygiet 2023).

Z jednej strony otwarcie edukacji na ruchy spoteczne grozi jej instrumentalizacjg.
W koncu z perspektywy ruchow spotecznych edukacja jest metoda, celem, kontekstem
i wynikiem dziatalnosci ruchow spotecznych (Niesz 2022). Z drugiej za§ w ruchach spo-
lecznych rozmawia si¢ o edukacji w oderwaniu od doraznych celéw polityki partyjnej. To,
ze dzieci co do zasady nie pracuja, lecz uczestnicza w systemie edukacji, nie wzigto si¢
z ol$nienia, lecz z wielu protestow, takich jak Dziecigca krucjata z 1903 r. prowadzona
przez ,,Mother” Jones, gdy kwestig publiczng staty si¢ deformacje ciata dzieci pracujacych
w przemysle (McFarland 1971).

Wybdr tresci do upowszechnienia za pomocg systemu edukacyjnego nie jest rezul-
tatem obiektywnej analizy. Rzetelna edukacja seksualna w szkole jest zaslugg ruchu
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feministycznego. System edukacji nie jest wytworem nauki, lecz co najwyzej owocem
fascynacji nauka, czyli wigksze znaczenie maja w nim ideaty O§wiecenia niz optymalizacja
proceséw pod katem sprzyjania uczeniu si¢ dzieci. Zwiazek tego, co dzieje si¢ w edukacji
na poziomie podstawowym, z badaniami naukowymi jest watty i w duzej mierze odzwier-
ciedla stan wiedzy z XIX w. To Mtodziezowy Strajk Klimatyczny postulowat wiaczenie
aktualnej wiedzy o klimacie do podstawy programowe;j.

Wiek XXI sprawia wrazenie pograzonego w wielokryzysie: od finansowego w spoleczny,
z klimatycznego w energetyczny, z politycznego w humanitarny. Zar6wno w perspektywie
edukacji globalnej, jak i poszczegdlnych spolecznosci lokalnych wyzwaniem dla wycho-
wania jest pokojowe przystosowanie si¢ ludzi do warunkow cechujacych sie VUCA, czyli
zmiennoscia (volatility), niepewnoscia (uncertainty), ztozono$cia (complexity) i niejedno-
znacznos$cia (ambiguity) (Stein 2021). Zycie w cieniu katastrofy klimatycznej i postepu-
jacego wymierania gatunkow, w sasiedztwie krajow prowadzacych ze sobg pelnoskalowsa
wojn¢ wzmaga tendencje do tego, by kazde kolejne zawirowanie ocenia¢ z perspektywy
zagrozenia dla biologicznego zycia. To powoduje, ze spoleczenstwa dryfuja w kierunku
wielkich narracji, dzialajac wedle logiki, ze cel uswieca srodki. Trudno o tym rozmawiaé
z dzie¢mi. Nie tylko nie ma w tym niczego, co bytoby warte stania si¢ przedmiotem na-
uczycielskiej mitosci, ale po prostu nie chcemy ich straszy¢. To jest problem dydaktyczny.
W tym kontekscie dzialania oparte na zasadzie ograniczenia przemocy, takiej jak udziat
w protestach, staja si¢ kluczowe dla zachowania zbiorowej zdolnosci do tego, by $rodki
zaprzegane do osiagni¢cia wzniostych celow odzwierciedlaly warto$¢ tych celow. A dzie-
ciom protesty umozliwiajg przezywanie radosci, mimo ze skupiajacy uwage temat nie
uszczesliwia nikogo (Bergman, Montgomery 2023).

Protesty i zajecia

Partycypacja dzieci w protestach jest faktem, niezaleznie od naszych opinii na ten temat
(Kowzan 2018; Mi$, Krawczyk 2022). Przyklady nie ograniczajg si¢ tylko do wielkich
spolecznych zrywdw i ruchéw spotecznych, takich jak antyrzadowe protesty w sprawie
aborcji z przetomu 2020 1 2021 r. (Czyzewska 2020) czy tez szkolne strajki dla klimatu
z lat 2018-2019 (Kocyba i in. 2020). Jest wiele przyktadow regionalnych protestow,
w ktorych dzieci aktywnie uczestnicza, a takze protestow wiaczajacych dzieci w sposob
charakterystyczny dla polskiego kontekstu. W Polsce problem zanieczyszczen srodowiska
jest szczegolnie istotny. Przykladem z Pomorza moze by¢ protest ucznidéw w Luzinie
w 2017 r., ktory byt wymierzony przeciwko zanieczyszczeniu powietrza spowodowanym
paleniem w piecach. Ten publiczny protest byt zintegrowany z zajeciami dydaktycznymi
(Redakcja/TTM 2017). Na podstawie relacji medialnych mozna stwierdzi¢, ze dzieci przy-
gotowaly w szkole banery i razem z nauczycielami wyszly protestowaé, przemieszczajac
si¢ chodnikami miasta. Skandowaty m.in. hasto: ,,Kochasz dzieci, nie pal $mieci” i w ten
sposob upowszechniaty nie tylko wiedze o szkodliwosci palenia w piecach materiatami
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nieprzeznaczonymi do tego celu, ale tez swoja Swiadomos¢ problemu. Informowaty spo-
teczno$¢ lokalng, ze wiedzg i rozumieja, co si¢ dzieje. To, co nie jest zwykle relacjonowane,
to oddolne dziatania dzieci podczas powrotu do domu z takiej demonstracji. Dzieci biora
wowczas wykonane przez siebie banery i wracajg grupami przez podworka, wykrzykujac
hasta, ktore tak przyjemnie zsynchronizowaty je podczas protestu. Zasieg takiego spon-
tanicznego skandowania jest szerszy niz zaplanowany po chodnikach przemarsz, ktory
odbywa si¢ grzecznie, bo szkolnie, czyli bez zaktocania ruchu i bez ekscesow.

Ten protest, cho¢ przebiegal bez incydentow, mogtby by¢ uwazany za kontrowersyjny,
gdyby przeprowadzaly go ruchy spoteczne. Protest byt skierowany w zasadzie przeciwko
rodzinom protestujacych dzieci. Ktos przeciez w tych piecach palil, a lokalna spotecznosé
byta na tyle mala, ze utrzymanie anonimowosci byto trudne. Skuteczno$¢ protestow zale-
zy od konkretnej sytuacji oraz kontekstu lokalnego, czasu i panujacej ideologii. Kierujac
protest przeciw ludziom, a nie wtadzy lub jej reprezentantom, konieczne byto uznanie, ze
wladza juz podje¢ta wystarczajace dziatania. Ruchy spoleczne funkcjonuja, opierajac si¢
na odwrotnym zatozeniu.

Drugim przykladem zaangazowania dzieci i mtodziezy w protesty byly dwie okupacje
Sejmu: kilkunastodniowa w 2014 r. oraz 40-dniowa 2018 r. (Greniuk i in. 2022). Dwukrotnie
doszto do nich w ramach protestow opiekundéw dzieci z niepelnosprawnosciami. Byly to
zaj¢cia catodobowe, wige protest taczyl sie z opieka nad dzie¢mi. Udzial dzieci dowodzit
politycznej sprawczos$ci 0sob z niepetnosprawnosciami. Dla politykéw okazato si¢ to trudne
do zrozumienia lub wykorzystania. Z dzie¢mi sprawnymi i jednoznacznie u§miechnietymi
chetnie si¢ fotografuja. Podczas tych zajec-okupacji natomiast uciekali przed protestujacymi
(Dobrzycki 2019). Cho¢ protest nie osiagnat zamierzonych celéw, niektdrzy z uczestni-
kéw zostali wybrani na stanowiska publiczne, wige przynajmniej doceniono umiejetnosci
0s6b z niepetnosprawnosciami oraz ich opiekunéw. Te protesty nie maja odpowiednikow
w innych krajach.

Trzecim przyktadem protestow, ktore czesto angazuja dzieci, jest sytuacja, w ktorej
istnieje grozba likwidacji placowki oswiatowej, do ktorej uczgszczaja. To nie jest tylko
polska rzeczywisto§¢ (Uba 2016). Takie kryzysy sa zwigzane z przemianami demogra-
ficznymi. Ale termin podniesienia takich kwestii zalezy od wyboréw samorzadowych, bo
w wickszosci placowek oswiatowych w Polsce organem prowadzacym sa wladze samo-
rzagdowe. Przyktadem udanego protestu na Pomorzu jest wielopokoleniowa mobilizacja
w obronie Patacu Mtodziezy w Gdansku w 2015 r. W tym samym czasie inne szkoty takze
protestowaly, ale jedynie uczniom uczeszczajacym do Patacu Mtodziezy udato si¢ obronic¢
swoja placowke i jej lokalizacj¢ w centrum miasta. Kluczem do ich sukcesu byty umiejet-
nosci artystyczne i stworzenie warunkow, w ktorych kreatywnos¢ podczas protestow byla
konsekwencja zaje¢ prowadzonych w placowce. Ponadto na uwage zastugiwata zdolnosé
uczniéw do wyrazania swoich uczu¢ publicznie (nie tylko niezadowolenia, ale takze emocji,
takich jak ptacz) przy jednoczesnym zachowaniu zdolnos$ci do uczestniczenia w debatach
publicznych na temat loséw placowki (Kowzan i in. 2018).
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Takich wydarzen nie odnotowuje si¢ w oficjalnej historii placowek oswiatowych. Brakuje
dumy z faktu, ze szkoty staly si¢ istotnym elementem zywej spolecznosci. Brak uznania
i celebracji takiej partycypacji pozostaje zagadkowy. Nie nagradzamy i nie doceniamy jej,
na czym wiec polega problem z partycypacja?

Problem przemocy i zabawy

Partycypacja dzieci w protestach jest legitymizowana przez Konwencje o prawach dziecka,
przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne Narodéw Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989 r.
(Dz. U. z 1991 r. Nr 120, poz. 526), przy tworzeniu ktdrej — paradoksalnie — wykluczono
organizacje dzieci pracujacych (Milne 2015). W Polsce wzorce partycypacji s3 mocno za-
korzenione historycznie, np. poprzez pokojowy strajk uczniéw we Wrzesni w 1901 r. oraz
udziat dzieci w konfliktach zbrojnych, m.in. Orleta Lwowskie (1918-1920) i w Szarych
Szeregach (1939-1945). Hotdujemy dziecigcemu bohaterstwu (uhonorowanemu nazwami
placéw i ulic), mimo ze wspotczesnie potgpiamy praktyki wykorzystywania dzieci jako
zotierzy (Boyden 2003). Protesty stanowig wyzwanie dla edukacji, gdyz czgscia ich
konwencji sa zachowania uwazane za ,,niegrzeczne”, jak poshugiwanie si¢ strategia ,,ra-
dykalnej nieuprzejmos$ci” i ,,wywrotowymi wulgaryzmami” (Grabowska 2023), a szerzej:
kwestionowanie formalnych autorytetow i nieprzestrzeganie prawa.

Konwencja o prawach dziecka dopuszcza udziat dzieci, czyli osob do 18. roku zycia,
w pokojowych protestach. Spehienie tego warunku lezy tylko czgsciowo po stronie pro-
testujacych, a w duzej mierze po stronie policji, ktéra decyduje o uzyciu sity. W idealnym
$wiecie policja nie sigga po przemoc, gdy uczestnicy zachowuja si¢ pokojowo. Jednak
protesty uliczne nie odbywaja si¢ w idealnym $wiecie, lecz dochodzi w nich do jakiegos
oporu wladzy wobec zadan spolecznych. Przykladem sg przetomowe dla realizacji praw
cztowieka protesty z 1963 r. w Birmingham w Stanach Zjednoczonych, gdzie ok. 6 tysiecy
dzieci w wieku 6-16 lat protestowato przeciwko segregacji rasowej, mimo zapowiedzi
uzycia sily przez policje, jezeli dojdzie do ich przemarszu (Gunderson 2008). Zatrzymano
ponad tysiac dzieci. Wobec protestujacych dzieci uzyto gazu tzawigcego i pséw policyj-
nych. Wielu uczestnikéw zostalo wyrzuconych ze szkot. Argumentem organizatorow
wobec rodzicow, ktory miat ich przekona¢ do uczestnictwa dzieci w protestach, byto to, ze
doswiadczenie przemocy policyjnej bedzie elementem ich duchowego rozwoju (Elshtain
1996). Wspolczesnie brzmi to niedorzecznie, ale przypomina o znaczeniu kontekstu oraz
o tym, ze retrospektywne spojrzenie na wydarzenia jest zawsze uprzywilejowane.

Ekstremalne przypadki sa rzadko$cia, cho¢ to one przykuwaja uwage. Natomiast
wigkszo$¢ protestow przechodzi bez echa. Wspolczesnie w Polsce udziat dzieci w demon-
stracjach jest wyraznym sygnatem pokojowych zamiar6w uczestnikow protestu. Obecnosé
dzieci powoduje, ze dorosli staja si¢ ostrozniejsi. Uczestnikéw z osobami zaleznymi mozna
taczy¢ w tzw. bloki lub kierowac¢ z dala od grup zainteresowanych dziataniami bezposred-
nimi. Obecno$¢ dzieci jest wigc sygnatem dla policji i kontrdemonstrantéw, ze protest
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jest zasadniczo pokojowy (Kowzan, Swidlinska 2022). Gdy udziat dzieci w demonstracji
jest zaplanowany i ma przy okazji spetni¢ jaki$ cel, moéwimy o ich udziale strategicz-
nym (Rodgers 2020). Efektem strategicznego uczestnictwa dzieci sg kontrasty migdzy zwo-
lennikami praw reprodukcyjnych kobiet, ktorzy protestuja rodzinnie, a kontrdemonstrantami
z ruchu przeciwnikdw wyboru (anti-choice lub pro-life), czasami sktadajacymi si¢ jedynie
z mezezyzn, ktorzy zaledwie emitujg z furgonetek nagrania placzu dzieci, symulujac ich
uczestnictwo i cierpienie (Kowzan, Swidlinska 2022).

Nawet w ramach pokojowych protestow spetnienie wszystkich wymagan konwencji jest
trudne. Prawa dziecka wystepuja w ,,pakiecie”, czyli szanujac prawo dzieci do zabierania
glosu, szczegolnie w sprawach, ktore ich dotycza: art. 12—15, powinni$my jednoczesnie dbaé
o zachowanie ich prawa do zabawy z art. 31 (Lester 2013). Nie chodzi przy tym o zabawe
w bycie obywatelem, czyli zaledwie udawanie czegos, lecz o mozliwo$¢ zmiany zasad,
na jakich jest si¢ w danej grupie. Konwencjonalny udziat dzieci w polityce opierajacy si¢
na spotkaniach przy stole i dyskusjach protokolowanych nie spelnia kryterium zabawy.
Takie spotkania to co najwyzej gra, czyli proba zachowywania si¢ wedtug zadanych regut.
Wiasnie takie bezpieczne formy zapoznawania si¢ z instytucjami proponujemy dzieciom,
kopiujac ,,doroste” instytucje: od parlamentu (Sejm Dzieci i Mlodziezy) po rady gmin
i miast (mlodziezowe rady) oraz budzet partycypacyjny (udziat przez glosowanie i zgla-
szanie projektow). Istnieje tez samorzad szkolny, czyli ideologiczny rdzen demokracji,
ktory w szkotach realizuje si¢ poprzez ,,wolny od dorostych” samorzad uczniowski
(Brzozowska-Brywczynska 2021). Potencjalna decyzyjno$¢ oraz udziat rad dziecigcych
i mtodziezowych w podejmowaniu decyzji kanalizuje si¢ jednak w dziataniach charyta-
tywnych (Boratyn 2022). Samorzadno$¢ uczniowska skupia si¢ gtéwnie na czasie wolnym
ucznidw, natomiast nie ma wptywu na zarzadzanie placowka. Za to przyjete w Polsce
reguty budzetow partycypacyjnych uprawniaja kazda osobe niezaleznie od wieku, ktora
mieszka w danym miescie, do glosowania. Od opiekundéw zalezy, jaki poziom partycypacji
dzieci (w tym niemowlat!) w tym procesie demokratycznym bedzie do udzwignigcia w ich
rodzinach. Powszechne na danym terenie prawo do gltosowania jest waznym punktem
odniesienia dla sytuacji publicznego zabierania glosu przez dzieci.

Niekonwencjonalny udzial w polityce, bo tak okresla si¢ protestowanie na ulicach
(Melo, Stockemer 2014), otwiera wigcej mozliwosci taczenia prawa do wypowiedzi
z zabawa. Wspdlny synchroniczny ruch wraz ze $§piewaniem i skandowaniem sprzyja
rozwojowi zachowan prospotecznych (Tunggeng, Cohen 2018). Samo towarzyszenie
dorostym w protestach moze si¢ jednak okaza¢ rownie nudne co spedzenie godzin przy
stole obrad. Aktywisci probuja temu zapobiegad, poprzedzajac demonstracje warsztatami
dla dzieci lub tworzac strefy podczas demonstracji stacjonarnych, gdzie dzieci mogg si¢
spotkaé. Ustgpienie miejsca dzieciom jest podstawowym warunkiem udanej partycypacji
dzieci w réznych inicjatywach.
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Trudno$ci i nieuchronne mozliwosci partycypacji

Niektore dzieci uczestnicza w demonstracjach ulicznych od najmtodszych lat. Towarzysza
rodzicom, dziadkom lub starszemu rodzenstwu. W badaniu uczestnikéw protestow ruchu
feministycznego pokazano, jak rodzice petnia rol¢ suborganizatorow protestow, dostoso-
wujac je do potrzeb swoich dzieci. Ich dbato$¢ o wychowanie i edukacje¢ polityczna dzieci
wigzala si¢ z przeswiadczeniem, ze w ten sposob zapobiegaja skutkom propagandy obecnej
w szkole. Taka dbalos¢ wiaze si¢ z rozmowami, lekturami, przygotowaniem baneréw oraz
ubioru odpowiedniego do protestu. A takze z robieniem zdj¢¢ i selekcja tych, ktore stang
si¢ podstawg wspomnien. A nawet z calkiem behawioralnym oddziatywaniem polegajacym
na tym, zeby protest konczy¢ przyjemnym dla dziecka wydarzeniem, jak cho¢by wyjsciem
na lody (Kowzan, Swidlinska 2022).

Kiedy myslimy o udziale w protestach w kontekscie pracy instytucji edukacyjnej, napo-
tykamy wiele barier, zanim dotrzemy do dziatan, ktére moga by¢ korzystne wychowawczo
(ryc. 1).

bariera bariera bariera

mentalna biurokratyczna organizacyjna
L. 2z ’ 4 . .
Swiadomosc¢ . ’ / dziatanie

. .

[ P Py y4 :>
’ ’
. . /

Rycina 1. Bariery migdzy $wiadomoscia a dziataniem

Zrédto: opracowanie wiasne.

Bariera mentalna to trudno$¢ w wyobrazeniu sobie protestu, gdy brakuje analogii
w doswiadczeniu osobistym. Zaproszeni do udziatu dorosli bez do§wiadczenia w ruchach
spotecznych moga natrafi¢ na t¢ bariere. Ale nie trapia si¢ nig aktywisci, ktorych do§wiad-
czenie pozwala pomija¢ niepokojace dla poczatkujacych aspekty dziatania, a koncentrowaé
si¢ na tych aspektach, ktére decyduja o powodzeniu przedsigwziecia.

Bariera biurokratyczna wigze si¢ z uruchamianiem réznych instytucji, ktore rejestruja
zgromadzenia, nadzoruja je policyjnie, a takze ze zdobyciem zgdd rodzicow i przetozonych.
Bariera ta dotyczy zasadniczo organizatoréw protestu, a w mniejszym stopniu — 0sob za-
proszonych do udziatu w nim. Jej przepuszczalno$¢ (oznaczona na ryc. 1 linig przerywang)
zalezy tez od skali protestu, jego typowosci i ucigzliwosci dla postronnych. Na przyktad
spontaniczne pozostawienie tematycznych rysunkow kreda na chodniku przy wybranej
instytucji ma mniejszy poziom trudnosci niz przemarsz srodkiem ulicy z blokada ruchu
samochodowego. Latwos¢ przeprowadzenia nie oznacza braku represji, czego doswiadczyt
ruch ,,Rodziny bez Granic” po tym, jak policja ,,aresztowala” im krede (Kubkowski 2023).
Sojusznikiem w pokonywaniu bariery biurokratycznej sa dokumenty przedstawiajace cele
strategiczne placowek i regionu, czyli to, na co wladza zgodzita si¢ wezesniej. Takim na-
rzedziem sa Cele Zrownowazonego Rozwoju, gdzie w menu mozna wskazac, do realizacji
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jakiego celu przyczyni si¢ dana inicjatywa (Batachowicz 2017). Instytucje zazwyczaj
wskazuja, realizacji jakich celow sprzyjaja swoja dziatalnoscia, i to monitorujg. Trudno
znalez¢ protest, ktory nie realizuje celu 16: Pokdj, sprawiedliwo$¢ i silne instytucje, oraz
celu 17: Partnerstwo na rzecz celow.

Bariera organizacyjna to gtéwnie czas potrzebny na przygotowanie siebie i grupy dzieci
do udziatu w protescie. Od przygotowan zaleza znaczenia, jakie zostang nadane wydarzeniu.
Udzial dzieci w marszu przeciwko przemocy moze zamienic¢ si¢ w wesoty spacer, a sponta-
niczne pytanie robotnikow w sprawie wycinki okolicznych drzew w kilkumiesi¢czny projekt
dociekan i interwencji. Znaczenie bariery organizacyjnej zalezy od ztozonosci zamierzonego
dziatania i od tego, co uwazamy za niezbedne do jego przeprowadzenia. Przede wszystkim
jednak od naszego poziomu zgody na poczucie niepewnosci, bo nie jestesmy w stanie przy-
gotowac si¢ na wszystkie ewentualno$ci. Radzenie sobie z do§wiadczeniem niepewnos$ci
W pracy jest czesciowo regulowane kulturowo, ale ze wzgledu na rosnace potrzeby w tym
zakresie jest tez adresowane w ramach ksztalcenia uniwersyteckiego, czego przyktadem
jest projekt ,,Professional UNcertainty Competence” (PUNC) na Uniwersytecie Gdanskim
(Jagietto-Rusitowski, Witkowska 2022).

Nieuchronne mozliwos$ci partycypacji w protestach wynikaja z polaczenia medidw
z rzeczywistoscig. Dzigki dostgpowi do medidw peryferie staty si¢ rownie wazne co
centralne ulice i place miast, a protest mozna przeprowadzi¢ z dala od miejskiego zgietku.
Nieuchronnos$¢ mozliwosci polega na tym, ze demonstracja moze wynikac z ekspozycji zycia
szkoty lub przedszkola w mediach. Skandalicznym przyktadem z Polski jest zilustrowanie
w 2019 r. dni otwartych jednej z tarnowskich szkét zdjeciem, na ktérym uczniowie pozo-
wali z replika karabinu zamachowca z Christchurch w Nowej Zelandii, ktory dwa miesiace
wczesniej dokonat zamachow w meczetach, zabijajac kilkadziesiat osob i relacjonujac to
w internecie (Redakcja 2019). Z kolei inspirujacym przyktadem protestow na peryferiach sa
dziatania kolektywu ,,Siostry rzeki”, prowadzone w duchu ekofeminizmu (Jarosz 2021). Te
dziatania nie sg konfrontacyjne, ale pokazuja, ze polityczne znaczenie moze by¢ zwigzane
nawet z zabawg z woda. Mozna wstuchiwa¢ si¢ w rzeke, jak gdyby zyta i miata co$ do
powiedzenia. I mozna jej takze odpowiedzie¢ §piewem. Obecno$¢ w okreslonym miejscu
i,,zabawa w sprawie” moga stanowi¢ publiczng deklaracje znaczenia danej kwestii dla
obecnych; przypominajac tym, ktorzy nie przychodza w takie miejsca, nie znaja ich lub
zapomnieli, co stracili. Taka forma obecnosci rézni si¢ od typowej przedszkolnej wycieczki
czy nawet pedagogiki przygody (outdoor education), poniewaz dokumentacja ma na celu
nie tylko pokazanie rodzicom i dziadkom, co robig dzieci, ale takze ryzykowne sprawdze-
nie, jak zdarzenie rezonuje w sferze publicznej. Swiadomos¢, ze $wiat jest kruchy, miejsca
i praktyki potrafig zniknaé, gdy ludzie zapomna, czemu stuzyly, moze zaistnie¢ w umy-
stach tych, ktorzy zobacza zdjecia z protestu. Cho¢ nie to utrwali si¢ jako najwazniejsze
w pamigci uczestnikoéw po wspodlnej zabawie. Wspdlne proby zrozumienia, jak dochodzi
do dewastacji i zanieczyszczen naszych miejsc, ucza nas zlozonos$ci $wiata. W literaturze
anglojezycznej jest to nazywane systems literacy i coraz cz¢sciej jest przekazywane tylko
poprzez gry (Zimmerman 2008).
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Warto tez rozwazy¢ charakterystyczne dla elit sposoby wplywania na wtadzg, takie jak
pisanie listow, co nie wiaze si¢ z narazaniem ciata. Otwarte listy napisane przez dzieci
potrafia mocno oddzialywaé, wyrazaja bowiem dziecigce teorie na temat §wiata. Nawet
jesli taki list nie spelnia formalnych wymogow petycji obywatelskiej, to jako samodzielnie
wykonany prezent moze wplynaé na decydentéw jako wyjatkowy gest. Podarunki stwo-
rzone w duchu filozofii ,,zréb to sam” stanowig integralng cz¢s¢ aktywizmu znanego jako
kraftywizm (craftivism), ktorego moc objawia si¢ w tworzeniu zobowiazan, doskonaleniu
umiejetnosci i korzystaniu z nieodkrytych wezesniej zasobow lokalnych spolecznosci
(Hackney 2013). W kontekscie wczesnej edukacji takie korespondowanie rozwija zdol-
no$¢ opowiadania historii (storytelling), co przyczynia si¢ do lepszego rozumienia danego
zagadnienia. Po otrzymaniu odpowiedzi na list tre$¢ tej korespondencji wymaga od dzieci
analizy argumentow i pozwala spojrze¢ na problem z innej juz perspektywy czasowej
(Phillips 2010). Te forme¢ komunikacji mozna takze postrzega¢ jako przygotowanie do
bardziej ekspresyjnych form protestu.

Szkola, ktéra wszystko zmienia w pozor

Szkota jako miejsce organizacji protestow moze tatwo przemienic je w pozor (Dudzikowa,
Knasiecka-Falbierska (red.) 2013). Potencjalnie wyzywajace zachowania protestujacych
moga zosta¢ sprowadzone do spacerowania w asyscie policji i przy zachowaniu wszystkich
srodkdw ostroznosci. W efekceie nikt z zewnatrz nie bedzie rozmawiat z dzie¢mi, a dla nich
stanie si¢ to wyj$ciem nieodr6znialnym od zwyktej wycieczki. Nauczyciele mogg wnies$¢
istotny wktad, pokazujac nie tylko, jak nauczaé, ale takze — czego unikac. To, jak przygo-
tujemy dzieci do publicznego uczestnictwa w takich wydarzeniach, zdecyduje o wartosci
edukacyjnej ich udziatu w ulicznym protescie.

Akceptacja niepewnosci =>
spontaniczon$¢ dziatania

Waga wied;y => 3 Waga umiejetnosci =>
potrzeba posiadania zdolnos$¢ zadawania
odpowiedzi 2 pytan

Potrzeba kontroli =>
pozor dziatania

Rycina 2. Dziatania publiczne wobec napi¢¢ miedzy potrzeba kontroli i akceptacji niepewnosci
a oczekiwaniem zdobywania przez dzieci umiejetnosci i wiedzy

Zrodto: opracowanie wilasne.
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Punktem poczatkowym dla udziatu dzieci w protestach jest charakterystyczna dla
0s6b zwigzanych z edukacja wysoka potrzeba kontroli (punkt 1 na ryc. 2). Mozna przyjac,
ze ksztalcenie siebie i innych wymaga perspektywy czasowej wychylonej w przysztos¢,
bo trzeba do tego poswigci¢ terazniejszo$¢ w zamian za przyszte korzysci (Zimbardo,
Boyd 2009). Wysoka potrzeba kontroli zamienia dziatanie w pozor. Zeby dzialaé, trzeba
si¢ pogodzi¢ z tym, ze nie wiadomo, co si¢ wydarzy poza murami ,,laboratorium” klasy.
By¢ moze przypadkowy przechodzien zapyta dzieci o cel ich dziatania, a dzieci, reagujac
pozytywnie, moga przekonac t¢ osob¢ do dotaczenia do protestu. Kluczowa dla dziatania
jest tez akceptacja wlasnej ignorancji. Zasadniczo nie wiemy, dlaczego ludzie w Swiecie nie
zachowuja si¢ wlasciwie i powoduja zauwazony przez nas problem. Moglismy spekulowaé
na ten temat, ale wychodzimy zapyta¢ (punkt 2 na ryc. 2), pokazujac jednoczesnie, ze podno-
szona kwestia jest dla nas wazna. Reakcje na dziatanie beda nasza osobiscie zdobyta wiedza,
unikalna, aktualng i zlokalizowana (punkt 3 na ryc. 2). Na jej podstawie mozemy podjaé
dalsze dziatania. Jako osoby dbajace o to, by protest byl doswiadczeniem pozytecznym
edukacyjnie, powinnis$my pamigtac, ze nie jest to tylko artystyczny performans, ale takze
to wydarzenie powinno by¢ wplecione w proces uczenia si¢. Najprostsza petla uczenia si¢
(Kolb 2015) uwzglednia cztery etapy: wystapienie zdarzenia, refleksj¢ nad nim, uogolnie-
nie i postanowienie. Przy czym postanowienie dotyczy ponownego zajscia danej sytuacji,
czyli w tym przypadku udzialu dzieci w protescie. Bazujac na teoretycznych zatozeniach
uczenia si¢, mozna stwierdzi¢, ze pedagodzy powinni planowac nie tylko pierwszy, ale takze
drugi protest, ktory pozwoli na lepsze wykorzystanie zdobytego wczesniej doswiadczenia.

Jako$¢ partycypacji zawsze w konteksScie

Ocena jakosci organizacji protestu moze by¢ dokonywana w kontekscie drabiny partycypacji
(Hart 1992), gdzie metafora wspinania si¢ sugeruje, ze zawsze nalezy dazy¢ do pelnego
uczestnictwa dzieci w procesach decyzyjnych. Jednak sam tworca tej koncepcji pézniej od-
szedt od hierarchicznej interpretacji (Hart 2008), wskazujac, ze istniejg inne metafory, takie
jak koto, ktore po prostu mierzy zakres zaangazowania dzieci, nie oceniajac go bezposrednio.

Jesli chodzi o kryteria sukcesu w partycypacji dzieci, mozna zapyta¢ same dzieci o ich
zdanie. Kryteria sukcesu mozna takze wigza¢ z charakterystyka ruchu spotecznego, w ktérym
uczestniczymy. Wowczas moze nas zaskoczy¢ to, ze wyzwania bywaja wicksze niz fizycz-
na obecnos$¢ i kwestie organizacyjne, na ktorych skupiaja si¢ modele partycypacji dzieci.
W ruchu glebokiej ekologii zgromadzeni ludzie podejmuja decyzje poprzez konsensus, ale
prawdziwy wysitek polega na wlaczaniu oséb nieludzkich w ten proces. Wyzwaniem jest
udzielenie glosu rzece lub lasowi, a takze osobom nieobecnym — zmartym przodkom lub
przysztym pokoleniom. W takich sytuacjach dzieci maja okazje zastanowi¢ si¢, jak wyzna-
czy¢ rzecznikéw 0sdb pozbawionych glosu i w jaki sposdb wypowiedzie¢ si¢ w ich imieniu,
zamiast tylko we wlasnym (Macy 2004). Dzi¢ki temu, dzieci praktykuja zaréwno edukacje
globalng (Kuleta-Hulboj, Gontarska 2015), jak i posthumanizm (Obrycka 2020), co réwniez
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wigze si¢ z samodoskonaleniem si¢ ludzi jako mieszkancéw Ziemi, a takze oznacza wzigcie
odpowiedzialno$ci za zmieniajacy si¢ $wiat i ztozone sieci relacji z wszelkimi Innymi.

Podsumowanie

Podsumowujac, partycypacja dzieci, cho¢ zazwyczaj jest analizowana z perspektywy
ideatow demokracji, jest silnie zwigzana ze specyfika kazdego kraju wynikajaca z tradycji
oraz stopnia odejscia od tych ideatéw. Masowe protesty czgsto otwieraja drzwi do nowych
i innowacyjnych form dziatania, tworzac aktywng kulture protestu, w ktérej nawet przy-
padkowi uczestnicy zycia spotecznego orientuja si¢, jak si¢ zachowa¢ w obliczu protestu.
Jednak czasem tradycja zwycigskich ruchow spolecznych, takich jak ruch Solidarnosci
w Polsce, moze ogranicza¢ kolejne pokolenia, koncentrujac si¢ na celebrowaniu przesztych
zwyciestw i sprawdzonych taktyk. Kontekst jest kluczowy, poniewaz wiele zmiennych
W naszym otoczeniu prowadzi do kolejnych mobilizacji spotecznych, podczas ktorych
obecnos¢ protestujacych dzieci staje si¢ chwilowo lub retrospektywnie oczywista. Rola
dorostych, w tym nauczycieli, jest stworzenie dzieciom warunkéw rozwoju, takze bazu-
jac na tematach, ktore obezwtadniajg ich samych. Radosny udzial w protestach moze by¢
odpowiedzig dydaktyki na kwestie rozpoznane jako wyzwania antropocenu.
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