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Summary

Exploring a child’s potential at work using the Project Approach — the practice of
a kindergarten teacher

The article describes experiences gained during work with the project approach with preschool
children. These experiences are described in the context of the child’s scientific potential and the
specificity of exploring the world in the 21st century. Conclusions from observations confirm
the usefulness of the project approach in discovering and developing children’s potential in early
education.
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Aktywnos$¢ jako podstawa rozwoju

Przychodzimy na §wiat jako osoby aktywne. Jak pisze Maria Tyszkowa: ,,aktywnos¢ jest
podstawowa wlasciwoscig istot zywych, sposobem ich istnienia” (1990: 6). Juz w ubieglym
wieku znaczenie aktywnosci intelektualnej podkreslat Jean Piaget, uwazajac ja za podstawowy
mechanizm rozwoju. Czynnosci intelektualne i biologiczne nalezg do istotnych czynnikéw
catosciowego procesu rozwojowego, dzigki ktorym nastepuja organizowanie nowych
doswiadczen, asymilacja i akomodacja (Piaget 1966: 10-13). Mozna wigc powiedziec,
ze aktywnos¢ jest nie tylko ludzka wlasciwoscia, ale réwniez potrzeba, ktora umozliwia
rozwoj. Na podstawie obserwacji trendow pedagogicznych ostatnich dziesigcioleci mozna
stwierdzi¢, ze wprowadzenie tej niezwykle waznej wiedzy do edukacji bywato i nadal bywa
bardzo problematyczne. Nie pomaga nawet preznie rozwijajaca si¢ dyscyplina neurobiologii,
ktéra jasno wskazuje, jakie nauczanie jest najbardziej korzystne dla dziecigcego mozgu.
Trzeba przyznaé, ze w Polsce do tej pory dominuje model biernego przyswajania wiedzy
i nauki pamieciowej, gdzie drobiazgowo zaplanowano wszystko, czego dzieci maja si¢
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nauczy¢, a takze okreslono sposob sprawdzania wiedzy. Jak wobec tego w edukacji jest
wykorzystana naturalna potrzeba aktywno$ci? To pytanie w wielu placowkach do dzi$
pozostaje bez odpowiedzi. Uruchomienie petnego potencjatu dziecka wymaga skorzysta-
nia z osiagnie¢ neurobiologii, ktére wskazuja na wykorzystanie ciekawosci poznawczej
dzieci oraz taczenie wiedzy czysto kognitywnej z emocjami. Aby wykorzysta¢ potencjat
wspolczesnego matego ucznia, potrzeba zatem ,,nowej kultury uczenia (si¢)”, odejscia od
traktowania go w sposob bierny, a postrzegania jako podmiotu kreatywnego, krytycznie
myslacego, autonomicznego i aktywnego (Zylinska 2013: 17-21).

Poznawanie §wiata w XXI w. a kierunek edukacji

Otaczajaca nas rzeczywisto$¢ podlega nieustannym zmianom. Rozwijajace si¢ zjawiska
globalizmu i wielokulturowosci stawiaja nowe wyzwania rowniez przed systemem oswiaty.
Jednym z nich jest przygotowanie dzieci i mtodziezy do radzenia sobie w nowej rzeczywi-
stosci. Dzieci od pierwszych lat Zycia maja nieograniczony dostep do informacji. Sytuacja
taka z jednej strony utatwia im funkcjonowanie, z drugiej za$ tworzy réwniez wiele trudnosci.
Wymogiem wspotczesnej rzeczywistosci jest wige ksztatcenie rozumienia mechanizmow
funkcjonowania otaczajacego nas $wiata, rozwijanie umiej¢tnosci podejmowania decyzji,
myslenia krytycznego, analizy uzyskiwanych informacji. Dlatego potrzeba dzi§ edukacji,
ktéra ma charakter miedzyprzedmiotowy, taczy i integruje wiedze z ré6znych dziedzin
nauki i techniki, pozostaje otwarta na wymiary sztuki, kreatywno$ci i innowacyjnosci
(Kos 2019: 11-23). W 2015 r. w dokumencie ONZ pt. Przeksztatcamy nasz swiat: Agenda
na rzecz zrownowazonego rozwoju 2030 zostaty zdefiniowane w skali globalnej cele
edukacji XXI w. Podejmowane wysitki maja si¢ skoncentrowa¢ na tym, aby ,,Zapewni¢
wszystkim edukacje wysokiej jakosci oraz promowac uczenie si¢ przez cate zycie” (ONZ
2015: 16). Potrzeba zatem takiego uczenia si¢, ktdre pozwoli na elastyczne reagowanie
w dynamicznie zmieniajacym si¢ §wiecie. Przed edukacja rysuje si¢ konieczno$¢ tworzenia
warunkéw do rozwoju mozliwosci 0s6b uczacych sie. Obejmuje ono m.in. poszukiwanie
i odczytywanie znaczen, jakie dzieci nadaja elementom rzeczywistosci. Dokonuje si¢ to
poprzez analiz¢ doswiadczen dziecka. Jak przekonuja Dorota Klus-Stanska i Marzenna
Nowicka (2014: 236-240), integracja wiedzy w umysle dziecka nie jest tym samym co
integracja tre$ci. Wedtug autorek w integracji wiedzy wazna jest jakos¢ tresci (Klus-Stanska,
Nowicka 2014: 240-247), ktore musza spetnia¢ okreslone warunki: ,,nowosci, naukowosci,
problemowosci i eksploracyjnosci (...). Dopiero ich wspolwystgpowanie daje mozliwosé
integracji wiedzy (...)” (Klus-Stanska, Nowicka 2014: 247). Zadaniem kazdej placowki
edukacyjnej, w tym réwniez przedszkola, powinno by¢ wigc przede wszystkim stworze-
nie otoczenia, w ktéorym bedzie mozliwe wspieranie rozwoju pozadanych postaw, a takze
umiejetnosci dziecka. Mozna to osiagnacé poprzez podazanie za naturalng ciekawoscia
dzieci, oferowanie zadan problemowych i ksztattowanie postawy badacza.
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Potencjal naukowy dziecka w wieku przedszkolnym

Posréd zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, gdzie gospodarka oparta jest na wiedzy, a Swiat
tworzony przez rewolucje technologiczna, wazng kompetencja staje si¢ myslenie naukowe.
Wspieranie rozwoju myslenia naukowego u dzieci w wieku przedszkolnym powinno si¢
sta¢ jednym z gtownych celow procesu dydaktyczno-wychowawczego realizowanego od
poczatku edukacji. Mys$lenie naukowe to niedoktadnie to samo co umiej¢tnos¢ zapamigty-
wania faktow naukowych. Myslenie naukowe prowadzi dzieci do wtasnych odkry¢, ktore
zapisuja si¢ gleboko w ich $wiadomosci. Przejawem tego myslenia sg pytania zadawane
przez dzieci, poszukiwanie odpowiedzi, a takze zbieranie informacji i prowadzenie wia-
snych obserwacji (zob. Kos 2019: 11-23). Edukacja naukowa we wczesnym dziecinstwie
ma ogromne znaczenie dla wielu aspektow rozwoju dziecka. W literaturze mozna odnalez¢
zwolennikow popierajacych ideg, ze juz od najmtodszych lat powinnismy dzieciom stwarzac
warunki do tego, aby mogly poznawa¢ podstawy mechanizméw naukowych. Na przyktad
Haim Eshach i Michael Fried wskazuja, ze:
1. Dzieci naturalnie lubig obserwowac naturg i o niej myslec.
2. Stwarzanie interesujacych warunkow do poznawania nauki rozwija pozytywne do
niej nastawienie.
3. Weczesna ekspozycja na zjawiska naukowe prowadzi do lepszego zrozumienia poj¢é
naukowych badanych pdzniej w sposob formalny.
4. Wykorzystywanie naukowego jezyka w mtodym wieku wpltywa na rozumienie kon-
cepcji naukowych.
5. Dzieci potrafig konstruowaé koncepcje naukowe i je rozumieja.
6. Nauka jest skutecznym sposobem rozwijania naukowego myslenia (Eshach,
Fried 2005: 316).
Dzieci w wieku przedszkolnym sg otwarte na to, co jest dla nich nowe, z radoscia i wytrwa-
loscig zadaja pytania, ktore rozpoczynaja si¢ od stowa ,,dlaczego”. Jest wigc to znakomity
okres w rozwoju dziecka, w ktorym warto wspiera¢ rozwoj myslenia naukowego. Myslenie
naukowe dzieci w wieku przedszkolnym to przyjmowanie postawy badacza, petne zapatu
doswiadczanie rzeczywistosci, sprawdzanie jej i ksztaltowanie (Sendecka 2017: 5). Na
podstawie obserwacji, jak i przegladu literatury mozna stwierdzi¢, ze na etapie edukacji
przedszkolnej nie docenia si¢ walorow metodycznego wspierania rozwoju myslenia nauko-
wego dzieci. Wielu nauczycieli wychowania przedszkolnego nie rozumie wartosci nauki
ijej roli w rozwoju matych dzieci lub pojmuje ja wytacznie jako wymog nauczania o fak-
tach. Badania nad dziecigcymi sposobami rozumienia §wiata dostarczaja wielu informacji,
ktoére pozwalaja odrzucié tradycyjny poglad, ktdry sprowadza uczenie si¢ do rejestrowania,
utrwalania i odtwarzania, a takze przekonanie o ograniczonych dziecigcych kompetencjach
poznawczych. Badania te kwestionuja rowniez kompromisy promowane przez model kultury
popularnej, gdzie dziecko karmione jest wesotoscig, banalnymi treSciami z przekonaniem,
ze wszystko, z czym ono obcuje, powinno by¢ lekkie i niezobowiazujace. Korzystajac z tej
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wiedzy, warto zatem da¢ dziecku prawo do uzgadniania senso6w i nadawania §wiatu znaczen
w procesie samodzielnego konstruowania wiedzy (zob. Wisniewska-Kin 2016: 59-70).

Metoda projektéw

Wspieranie rozwoju dziecka zgodnie z jego wrodzonym potencjatem i mozliwo$ciami jest
niezwykle istotne, aby proces nauczania-uczenia byt efektywny. Takie mozliwosci daje
m.in. metoda projektoéw. Inspiracjg do rozpoczgcia projektu jest otaczajaca rzeczywistose,
ktdra stwarza sytuacje problemowe i stanowi punkt wyjscia do podejmowanych dziatan. Im
bardziej problem odzwierciedla prawdziwe zycie, tym bardziej dzieci postrzegaja go jako
motywujacy (Kolmos, de Graaff 2014: 141-160). W definicje realizacji projektu wpisane
jest dos$wiadczenie spoteczne, dzigki ktéremu dziecko uczy si¢ skutecznej komunikacji,
a takze ma mozliwos$¢ autokreacji. Dziecko wchodzi w projekt z wielkim zaangazowa-
niem emocjonalnym, co wynika z jego naturalnej cieckawosci $wiata. W taki sposob zo-
staja uwolnione wielkie zasoby energii, ktéra ujawnia si¢ w postaci okreslonego poziomu
aktywnosci, a zatem uzewnetrznia si¢ takze dzieciecy potencjat (Nowak 2008: 325-327).
Wedtug Lilian Katz i Judy Helm (2003: 23) metoda projektow przynosi szczegdlnie korzysci
w przypadku malych dzieci, poniewaz w okresie weczesnego dziecinstwa nastgpuje szybki
rozwoj intelektualny. Oprécz szybkiego rozwoju mechanizméw poznawczych nastepuje
tez rozwdj umiejetnosci czytania i pisania, liczenia oraz docenienia uzytecznosci pojec
matematycznych. Podczas realizacji projektu wszystkie te zdolno$ci intelektualne mozna
wykorzysta¢ na wiele sposobow.

Metoda projektu we wczesnej edukacji to zagadnienie bardzo szerokie i wcigz zyskujace
nowe wymiary. Wiedza teoretyczna na jego temat jest rozbudowana, jednak w tym artykule
zalezy mi przede wszystkim na przedstawieniu wlasnych obserwacji i przemyslen w kon-
tekscie odkrywania potencjatu dziecka. Sposob mojej pracy odbiega nieco od klasyczne;j
metody projektu, gdzie planowanie i organizowanie catkowicie przejmuja uczniowie.
Popierajac ide¢ edukacji naukowej we wczesnym dziecinstwie, staram si¢ tak kierowac
projektami, aby byly wysycone wiedza naukowa i prowadzity dzieci do odkrywania me-
chanizméw funkcjonowania $wiata.

Potencjal plynacy z ciekawo$ci — moc projektowych pytan

Kazdy, kto miat mozliwo$¢ przebywania dtuzsza chwile z dzieckiem w wieku przed-
szkolnym, wie, ze dzieci w tym wieku zadaja duzo pytan. Wyrazajac cickawos$¢ w formie
pytania, dziecko komunikuje §wiatu, co jest obecnie przedmiotem jego ciekawo$ci nauko-
wej. Jest to sytuacja, ktéra pozwala nauczycielowi rozpoznad, jakie tresci sg aktualnie dla
dziecka wazne, interesujace, przydatne poznawczo, czyli stuza do budowania jego wiedzy.
Agnieszka Rothert uwaza, ze: ,,ciekawos¢ to pragnienie dowiedzenia si¢, zobaczenia lub
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doswiadczenia czego$, prowadzace/stanowiace bodziec do pozyskania nowej informacji”
(2015: 30). Autorka ta uwaza, ze poszukujac odpowiedzi na podstawowe pytania, dotyka-
my istoty wyjasniania $wiata (Rothert 2015: 33). I wtasnie tego pragna dzieci — zadajac
pytania, chca zrozumied, jak dziata $wiat. Dziecinstwo to czas budowania przez dziecko
wlasnego potencjatu intelektualnego oraz mozliwosci poznawczych, to czas odkrywania
$wiata, a takze wielu watpliwosci 1 w konsekwencji rowniez formutowania pytan. Czas
wchodzenia w dziedzictwo pytan i odpowiedzi zastanych w kulturze i wymagajacych prob
samodzielnego ustosunkowywania si¢ do nich (Szczepska-Pustkowska 2009: 555-556).

Kilka lat pracy metoda projektow pozwolito mi na poznanie wielu wymiaréw rze-
czywistosci dziecka. Niektore z nich odkrytam dzigki dziecigcym pytaniom. Podczas
tworzenia siatek projektowych dzieci w wieku przedszkolnym formutuja kilka rodzajow
pytan. Pytania te rozpoczynaja si¢ od. Dlaczego? Czy? Co? Ile? Jak? Dzieci czgsto
zadajg pytania do rozstrzygnigcia. Interesuje je: ,,Czy mozna jecha¢ jednym autobusem
do Anglii?”; ,,Czy mozna kamperem objecha¢ caty swiat?”; ,,Czy 1 wojna §wiatowa
byla w Gdansku?”; ,,Czy legenda o duchu w zlotej kamienicy jest prawdziwa?”; ,,Czy
kamienice maja w srodku skarby?”. Przedszkolaki zadaja rowniez pytania, aby uzyskac
informacje: ,,JJakie sg gatunki kotow?”; , Jakie zwierz¢ta sg zagrozone wyginigciem?”’;
»Jak dhugi jest waz?”’; ,,Ile zebdw maja krokodyle?”; ,Ile zyja kroliki?”; ,.Ile wysoko$ci
ma zyrafa?”’; ,Ile lat maja nasi rodzice?”. Odpowiedzi na te pytania stuza rozszerzaniu
i wzbogacaniu dziecigcej wiedzy. Z moich obserwacji wynika, ze najczesciej dzieci za-
daja pytania typu: jak oraz dlaczego. Sa to pytania o wyjasnienie zjawisk (mechanizmu
lub przyczyny). Dzieci chcg wiedzie¢: ,,Jak niedzwiedzie jedza?”; ,,Jak zyt niedzwiedz
Wojtek?”; ,,Jak zwierzeta radzg sobie z niebezpieczenstwami?”; ,,Jak jeze zdobywaja
jedzenie?”; ,, Jak powstaja diamenty?”; ,,Jak tworza si¢ skaty?”; ,,Jak sie czysci wodg?”.
Wisrdd dziecigcych pytan o przyczynowos¢ pojawiaja si¢ pytania: ,,Dlaczego gepard szyb-
ko biega?”; ,,Dlaczego chomik trzyma dtugo jedzenie w buzi?”; ,,Dlaczego $winie lubia
btoto?”; ,,Dlaczego w Zakopanem sg gory?”’; ,,Dlaczego jestesmy smutni?”’; ,,Dlaczego
chce nam si¢ spac¢?”; ,,Dlaczego woda ma mineraty?”’; ,,Dlaczego statki zanieczyszczaja
oceany?”; ,,Dlaczego rosliny potrzebuja wody?”.

Z najwigksza tatwoscia przychodzi dzieciom zadawanie pytan zwigzanych z przyroda
i zwierzgtami. Bez wzgledu na grupe, z ktéra realizuje projekt ,,Zwierzeta”, pytan projek-
towych jest zawsze najwigecej w pordwnaniu z innymi projektami. Jak podaja Dorota
Klus-Stanska i Marzenna Nowicka (2014: 243), dziedziny matematyczno-przyrodnicze
wspieraja budowanie wiedzy wyjasniajacej w umysle dziecka, a baze dla tej wiedzy stanowi
mys$lenie przyczynowo-skutkowe. Liczba pytan z zakresu nauk przyrodniczych pokazuje,
jak bardzo dzieci chca poznawac nowe elementy rzeczywistosci oraz jak bardzo zalezy im,
aby zdoby¢ umiejetnosci samodzielnego myslenia.

Dziecigce pytania o mechanizmy i przyczyny réznych zjawisk sa odzwierciedleniem
ich dociekliwos$ci poznawczej. Na ich podstawie mozemy wysnu¢ wniosek, ze dzieci
chca poznawacd tajemnice §wiata, w ktorym zyja, a potencjal ich ciekawosci przekre-
$la przekonanie o ich ograniczonych kompetencjach poznawczych. Polska szkota ma
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niestety tendencj¢ do niedoceniania dziecigcego zdziwienia §wiatem i dziecigcych pytan
(por. Szczepska-Pustkowska 2006: 98—115).

Metoda projektéw — obserwacje dziecigcego potencjalu

Siedem lat temu postanowitam zmieni¢ sposob pracy z dzie¢mi w przedszkolu i zaczetam
korzysta¢ z metody projektow. Wynikalo to na pewno z checi wychodzenia naprzeciw
wyzwaniom wspoltczesnej edukacji, ale takze z poszukiwania edukacji pelnej pasji, radosci,
odkrywania, doswiadczania i zachwytu. Wszystko, czego szukatam, odnalaztam w metodzie
projektow i dzi§ juz nie wyobrazam sobie innego sposobu pracy. Projekty realizowatam
w grupach 5- i 6-latkow.

Jednym z pierwszych projektow, ktory realizowatam z dzie¢mi, byt projekt ,,Ja”. W ra-
mach szukania odpowiedzi na pytanie projektowe: ,.JJak wygladam?” przygotowalismy,
wedlug pomystu dzieci w naszej sali trzy mate stanowiska. Na jednym bytly linijki, na
drugim waga, a na trzecim przyczepiona do $ciany miara. Zadanie polegato na wzajemnym
mierzeniu si¢ oraz samodzielnym wazeniu. Za pomoca linijki dzieci planowaty mierzy¢
dhugos$¢ srodkowego palca i sprawdzié, kto w grupie ma najdtuzszy. Kazdy dokonany po-
miar miat by¢ zapisany na przygotowanej przeze mnie karcie. Dla dzieci, ktdre nie umialy
jeszcze czytaé, przygotowatam mate ulatwienie. Przy kazdym stanowisku badawczym
znajdowala si¢ kartka z narysowana figura geometryczng. Te same figury narysowane
byly w rogu okienek pomiarowych na kartach, ktére dzieci otrzymaty. Na przyklad przy
okienku, ktore byto przeznaczone do wpisania wagi, znajdowalo si¢ kotko, przy wadze
natomiast lezata kartka z kétkiem (ryc. 1). Dzieki temu dzieci mogly wypeti¢ te karty
catkowicie samodzielnie. Podczas tego zadania 6-latki rozwijaly umiejetno$¢ mierzenia
dhugosci, zaczynajac od tego, co najblizsze: od wlasnego ciata. Mierzyty, porownywaty,
wazyly. Oprocz tego dotykaliSmy rowniez tematu jednostek (waga — kilogramy, wysokos¢
i dlugos¢ palca — centymetry), a takze ulamkow (zapis wagi). Mimo ze zagadnienia te
znacznie wykraczaja poza przedszkolna podstawe programows, dzieci przyjmowatly je
w naturalny sposob. Jedna z dziewczynek okreslita swoja wage: 22,2 jako ,,22 i wigcej”.
Po zajeciach jeden z chlopcow powiedzial, ze chce zapisa¢ swoj wiek ,,pie¢ i pol”, i za-
stanawiat sie, jak to zrobi¢. Pokazuje to, ze 6-latki nie muszg zna¢ poje¢ matematycznych,
aby z nich korzysta¢ i widzie¢ je jako uzyteczne oraz ze sa gotowe na znacznie wicksze
wyzwania intelektualne, niz im proponujemy.
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Rycina 1. Karta badacza do realizacji dziatan w projekcie ,Ja”

Zrédlo: archiwum Autorki.

Kolejnym z pytan w projekcie ,,Ja” byto: ,,Co mam w $rodku?”. Na poczatku zaje¢ dzieci
dobraly si¢ w mate zespoly. Kazdy zespot miat do dyspozycji duzy arkusz szarego papieru.
Wspolnie ustalilismy zadania dla zespolow — odrysowanie na papierze sylwetki wybranego
dziecka i narysowanie, co kazdy cztowiek ma w $rodku. Dzieci mogly skorzysta¢ rowniez
z mozliwos$ci przypigcia kartek na klatce piersiowej i wykonania zadania w taki sposob.
Kazde dziecko potrafito wymieni¢ przynajmniej dwa narzady wewnetrzne. Po wspdlnych
ustaleniach na arkuszach znalazty si¢: mozg, ptuca, serce, zotadek, pecherz i krew. Zespoty
korzystaly z wiedzy wlasnej, a kiedy skonczyty im si¢ pomysty, zaproponowatam skorzystanie
z przyniesionych przeze mnie ksigzek oraz wydrukow. Takie dziatanie dato dzieciom szanse
na samodzielne obranie strategii. Podczas tej aktywnosci pozostawatam raczej w roli dorad-
cy, a nie mistrza. Dzigki temu satysfakcja dzieci z wykonania zadania byla jeszcze wigksza.
Zainteresowanie podjetym tematem bylo tak duze, ze zajgcia te staty si¢ punktem wyjscia do
wielu kolejnych, na ktérych poruszaliSmy zagadnienia zwigzane z nerkami, uktadem kostnym
cztowieka, a takze mozgiem. W ramach aktywnosci badawczej wybraliSmy si¢ rowniez na
Wydziat Anatomii GUM, gdzie doktorant poprowadzit dla nas zajgcia 0 mézgu. Uwaznosé
dzieci podczas prezentacji, taczenie faktow oraz liczba zapamigtanych szczegdtow po tej
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wizycie byly imponujace. To do§wiadczenie pokazato mi, ze mozliwosci poznawcze dzieci
w tematach, ktore wydaja si¢ dla nich zbyt trudne, sa zaskakujace. Podazanie za ich ciekawos$cig
pomogto mi zaangazowa¢ wszystkich w dziatania projektowe i lepiej planowac dalsza prace.

Z jedna grupa szesciolatkéw realizowalismy projekt ,,Lego”. Projekt byl pomystem dzieci.
W trakcie jednej z aktywno$ci badawczych mate zespoly kodowaly drogg dla ludzika Lego
w labiryncie. Grupa miata juz wcze$niej jedne zajecia kodowania z robotami Lego, wiec
temat ten nie byt zupelna nowoscia. Kazdy zespot otrzymat inny labirynt, gdzie szare pola
mozna byto zabudowac¢ klockami, a biate miaty pozosta¢ wolne dla ludzika. Do dyspozy-
cji dzieci byly kartki z trzema komendami: ,,go forward”, ,,turn left”, ,,turn right”. Kazda
grupa wycinala je samodzielnie. Komendy byly w jezyku angielskim, ale na kazdej byta
réwniez narysowana strzatka. W kazdym matym zespole byla jedna osoba, ktora potrafita
czyta¢. Zadaniem matlych grup byto zakodowanie trasy za pomoca komend, od startu do
mety. Podczas tej aktywnoS$ci dzieci czgsto wstawaty i1 rozktadaty rece na boki — taki spo-
sob okazatl si¢ dla nich pomocny w kodowaniu skretéw w prawo lub w lewo. Wszystkie
zespoly poradzity sobie z tym bez wigkszych trudnosci. Nie w kazdej grupie mozna prze-
prowadzi¢ takie zadanie. Znajomos¢ dzieci i ich mozliwos$ci pozwolita mi podjac decyzje,
7e we wspotpracy dadza sobie z nim rade. Podczas tej aktywnosci dzieciom towarzyszyly
bardzo pozytywne emocje, a na koniec odczuwaly duza satysfakcj¢ z wykonania zadania.
Zajgcia te utwierdzity mnie w przekonaniu, ze dzieci nie potrzebujg nadmiernej asekuracji,
lubig zadania niestandardowe i warto zaufa¢ ich mozliwo$ciom.

Podczas tego projektu pomystem dzieci bylo réwniez stworzenie gry Lego. Na duzym
arkuszu wspdlnie narysowalismy pola gry. Na oddzielnych kartkach kazdy mégt przygotowac
samodzielnie jedno pole wraz z instrukcja, co trzeba zrobi¢, kiedy si¢ na to pole wejdzie. Potem
te pola dokleilismy na wspolny arkusz. Nie wszyscy potrafili pisaé, ale che¢ przygotowania
wlasnego pola gry byta tak duza, ze dzieci znalazly rozwiazania. Niektorzy pisali samodzielnie,
niektorzy prosili mnie lub kolegdw o literowanie, inni chcieli podyktowany przez siebie tekst
przepisywac. W ten sposob powstata gra planszowa, ktora stuzyta nam przez kilka kolejnych
dni do zabawy. Zaskoczylto mnie to, Ze podczas tego zadania motywacja do jego wykonania
byta tak duza, ze zostaly pokonane trudnosci zwigzane z nieumiejetnoscia pisania. Dzieci
widziaty cel i szukaty rozwigzan umozliwiajacych jego osiagnigcie. Zobaczylam, ze realizacja
dziatan projektowych czegsto wzmacnia motywacj¢ do nabywania réznych umiejetnosci, ktore
dzieci widza jako pozyteczne i wyzwala dziecigcy potencjat.

W jednej z grup szesciolatkéw podczas realizacji projektu ,,Zwierzeta” pojawilo sig¢
pytanie: ,,Czy ludzie maja takie zeby jak wilki?”. W ramach tego pytania ogladali$my uktad
z¢bow na modelu. Dzieci szukaly réwniez odniesienia w swojej jamie ustnej, dotykajac
poszczegdlnych zebow palcami. Nastgpnie z pomocg filcowych krazkéw przedstawiaty
uktad zgbow na kartach. Kazdy rodzaj zebéw mial mie¢ jeden (wybrany przez dziecko)
kolor, np. siekacze — z6lty. Zastosowanie kolorow doprowadzito dzieci do wysnucia wnio-
sku, ze: ,,zeby to jest odbicie”. Oprocz poznania nazw poszczegoélnych rodzajow zebow
poruszyli$my rowniez na zajeciach temat symetrii. Zagadnienie to znacznie wykracza poza
podstawe programowa, ale dzigki pojawieniu si¢ w trakcie omawianego ciekawego tematu
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zostalo przyjete przez dzieci w naturalny sposob, a przez to bliski i bardziej zrozumiaty,
niz gdyby byto ,,wprowadzane”.

Jednym z ciekawych projektow, ktére realizowatam z dzie¢mi, byl projekt ,,Skaty
i mineraty”. Inspiracja do rozpoczecia projektu byta wizyta dziewczynki z grupy na hat-
dzie mineratow w Kletnie. Przywiezione stamtad okazy zachwycity wszystkich. Podczas
aktywnos$ci badawczych korzystalismy z przedszkolnej kolekcji mineratéw — ogladalismy
je pod lupami, porownywalismy, lepilismy podobne z plasteliny. W trakcie trwania projektu
wybralis$my si¢ do salonu ,,Yes”, gdzie dzieci zadaty przygotowane wczesniej pytania. Do
roli eksperta zaprosilismy brata dziewczynki z naszej grupy, ktory od kilku lat interesowat
si¢ mineratami. Dzieci wzigly rowniez udzial w warsztatach, na ktoérych z kamieni szla-
chetnych tworzyly bizuteri¢. Jednym z efektéw przeprowadzonego projektu byla nowa
grupowa pasja — kolekcjonowanie mineratlow. Az 10 0sob zaczeto zbiera¢ mineraty i trwato
to jeszcze przez wiele miesiecy od zakonczenia projektu.

W ramach dziatan projektowych realizowatam z dzie¢mi rowniez projekty: historyczne
(,,Gdansk™), archeologiczne (,,Dinozaury i skamieliny” (ryc. 2) oraz projekty z elementami
chemii i fizyki (,,Woda”, ,,Morze”) (ryc. 3). W ramach aktywno$ci badawczych dzieci robity
doswiadczenia z sitg wyporu, przygotowywaly filtry wody na podstawie instrukcji, przepro-
wadzaty wywiady z przechodniami w sprawie historii Gdanska, robity kosci dinozaurow
(ryc. 2), przygotowywaly stanowisko archeologiczne i wydobywaty skamieliny z gliny.
W trakcie projektow odwiedziliSmy m.in.: Wydzial Biologii UG, Wydzial Anatomii GUM,
Akwarium Gdynskie, klinike weterynaryjna, Osrodek Kultury Morskiej, Muzeum Gdanska.

Rycina 2. Projekt ,,Dinozaury i skamieliny” — przygotowanie kosci

Zrédlo: archiwum Autorki.



220 Natalia Gozdalska

Rycina 3. Zajecia chemiczne w ramach projektu ,,Woda”

Zrédto: archiwum Autorki.

Podsumowanie

Dzieci w wieku przedszkolnym w naturalny sposob interesuja si¢ otaczajacym Swiatem.
Aby poznawa¢ mechanizmy jego funkcjonowania, chca odkrywac i eksperymentowac.
Odczuwaja wielka satysfakcje, kiedy samodzielnie dochodzg do roznych odkry¢ poprzez
aktywne dziatanie i zadawanie pytan. Czgsto potrzebujg przy tym tylko madrego towarzy-
szenia, a nie gotowych instrukcji czy schematow. Mozliwo$ci dzieci oraz przygotowanie do
radzenia sobie w nowej, zmieniajacej si¢ rzeczywistosci XXI w. powinny stanowi¢ fundament
planowania dziatan we wczesnej edukacji. Obecnie potrzeba edukacji, ktora ma charakter
miedzyprzedmiotowy, wykorzystuje i rozwija potencjal naukowy dziecka. Te warunki
spelnia metoda projektéw. Nauczyciel petni tu role towarzysza i organizatora, natomiast
dzieci staja si¢ badaczami. Metoda projektow wykorzystuje naturalng ciekawo$¢ dzieci
iumozliwia podazanie za ich zainteresowaniami, co prowadzi do rosngcego zaangazowania.

Podczas realizacji projektow wielokrotnie bytam zaskoczona tym, jak duze mozliwosci daje
taki sposob dziatania, oraz zdumiona, jak bardzo ujawnia si¢ w tym potencjat dzieci. Zadawane
przez dzieci pytania pokazaty ich poznawcza dociekliwos¢, a pomysty na szukanie odpowie-
dzi utwierdzity przekonanie, ze sa gotowe na wigksze wyzwania intelektualne, niz im, jako
nauczyciele, oferujemy. Wedlug mnie metoda projektow to edukacja przysztosci. To szansa na
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edukacje pelng wiary dzieci we wiasne mozliwosci, ktora buduje poczucie wartosci. To furtka do
glebokich doswiadczen, a tylko takie tworzg petnowartosciowe dziecinstwo — kapitat dorostosci.
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