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Strategie reagowania na dziecieca potrzebe bliskosci stosowane przez
mezcezyzn nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej

Summary

Strategies for responding to the children’s need for closeness used by male primary school
teachers

The empirical material presented in this article is part of a larger research project aimed at analyzing
the biographical experiences of men employed as primary school teachers. One of the issues exam-
ined within the study’s defined problem areas was how men, working in a predominantly female
profession as grades 1—3 educators, shape relationships with their students. This text focuses on the
strategies employed by male teachers in response to the children’s need for closeness or in situa-
tions that might necessitate physical interaction with a student. Based on the results obtained, it can
be concluded that male teachers believe in the existence of double standards for men and women
working in primary school education. Men, fearing accusations related to inappropriate sexual be-
havior, tend to avoid physical intimacy with students or resort to strategies that substitute for touch.
Occasionally, they may allow children to be slightly more familiar, but typically only do so in the
presence of witnesses.

Keywords: primary school teacher, male teachers’ experiences, masculinity and touch,
children’s need for closeness, gender stereotypes

Stowa kluczowe: nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, doswiadczenia mezczyzn-
-nauczycieli, mgskos$¢ a dotyk, dziecieca potrzeba bliskosci, stereotypy plciowe

Wprowadzenie

Przypadki brutalnej przemocy wzgledem dzieci naglasniane w mediach sktaniaja spo-
teczenstwo — a w szczegdlnosci przedstawicieli wiadz — do podejmowania refleksji nad
mozliwosciami zapobiegania tego typu zdarzeniom. Chociaz Ustawa z 13 maja 2016 r.
o przeciwdzialaniu zagrozeniom przestepczoscia na tle seksualnym i ochronie matoletnich
(tekst jedn.: Dz. U. 22024 r. poz. 1802) obowiazuje od 13 maja 2016 r., brakowato systemo-
wych rozwigzan zwigkszajacych skutecznos$¢ sformutowanych przepiséw. Wprowadzone
15 lutego 2024 r. nowelizacje, zapowiedziane Ustawa z dnia 28 lipca 2023 r. 0 zmianie
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ustawy — Kodeks rodzinny i opiekuniczy oraz niektérych innych ustaw (Dz. U. poz. 1606),
miaty na celu zobligowanie podmiotéw, ktorych beneficjentami sg dzieci, do opracowania
standardoéw stuzacych zwigkszeniu bezpieczenstwa nieletnich podopiecznych. Zgodnie z de-
kretem ustawodawcy czas na wdrozenie stosownych regulacji uptynat 15 sierpnia 2024 r.,
natomiast jedna z najbardziej widocznych i najczgséciej praktykowanych zmian prawnych
byto (i nadal jest) wymaganie przedstawienia od pracownika danych z Krajowego Rejestru
Karnego oraz z Rejestru Sprawcow Przestepstw na Tle Seksualnym przed dopuszczeniem
go do wykonywania czynno$ci zawodowych zwigzanych z wychowaniem, edukacja, wy-
poczynkiem, leczeniem matoletnich badz sprawowaniem nad nimi opieki.

Analizujac statystyki obrazujace skale przestepczosci, mozna zaobserwowac stopniowy
wzrost udziatu kobiet wérdd ogotu osob skazanych (w Polsce z poziomu 8,3% w 1990 r.
do 11,8% w 2019 r.). Nie zmienia to faktu, ze przedstawicielki plci zenskiej stanowia nadal
relatywnie niewielki odsetek sprawcow przestepstw. Decydujac si¢ na razgce naruszenie
prawa, kobiety najczesciej dopuszczaja si¢ oszustw lub kradziezy (odpowiednio: 30,1%
118,2%); z kolei najrzadziej sa sadzone za przestgpstwa seksualne, takie jak gwatt (1,1%)
oraz obcowanie ptciowe z nieletnimi (1,7%) (Gruszczynska i in. 2021). Dokonujac uogol-
nienia na podstawie przedstawionych danych, mozna stwierdzi¢, ze istnieje statystycznie
wyzsze prawdopodobienstwo, iz sprawca przestepstwa na szkodg osoby matoletniej bedzie
mezcezyzna niz kobieta. Przypuszczalnie swiadomo$¢ spoleczna w tym zakresie przyczynia
si¢ do wyzszego — co potwierdzaja wyniki badan — zaufania wzgledem przedstawicielek
plci zenskiej podejmujacych prace wymagajaca sprawowania bezposredniej opieki nad
dzie¢mi, a do takich profesji nalezy m.in. zawdd nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej
(Brody 2015; Tufan 2018; Sczesny i in. 2022).

Pehienie roli wychowawcy na poziomie klas I-1II szkoly podstawowej wigze si¢ z ko-
niecznoscia nawigzywania bezposrednich relacji z uczniami, w ktorych naturalny jest dotyk.
Dzieci niejednokrotnie same inicjuja tego typu kontakt, nie tylko chca uzyska¢ pomoc przy
wykonywaniu czynno$ci samoobstugowych, ale takze moga to by¢: wyraz sympatii wobec
nauczyciela, sposob na zaspokojenie potrzeby przynaleznosci, zyskanie poczucia bezpieczen-
stwa i akceptacji. Podczas gdy przytulanie dziecka przez nauczycielki jest postrzegane jako
przejaw zyczliwosci, podobne gesty ze strony wychowawcow plci meskiej rzadziej budza
pozytywne skojarzenia. Podobng prawidlowos¢ mozna zaobserwowaé w odniesieniu do
stosowania wobec uczniéw przemocy o podtekscie seksualnym — w swietle wynikow badan
(Kopciewicz 2011) pojawia si¢ ona jako element praktyki nie tylko m¢zezyzn nauczycieli,
ale 1 kobiet pracujacych na takim stanowisku (cho¢ w odniesieniu do tych drugich tatwiej
bagatelizowac jej znaczenie).

Niewatpliwie zatem tendencje do upatrywania ztych intencji w meskim dotyku nie sa
konsekwencja przytoczonych zmian prawnych, cho¢ te ostatnie maja zapewne dodatkowo
wzmacnia¢ obywatelska czujnosé¢. Nieufno§¢ wzgledem meskiego dotyku w odniesieniu
do pracujacych z kilkulatkami wychowawcow nie jest bowiem zjawiskiem wyznaczonym
granicami konserwatywnych panstw, ale raczej wzglednie powszechng praktyka (Coulter,
McNay 1993; Sumsion 1999; Sargent 2001; Cushman 2005; Farquhar 2013; Brody 2015).
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Celem niniejszego artykutu jest zaprezentowanie strategii postepowania, jakie (w obliczu
spotecznej podejrzliwosci) wykorzystuja mezczyzni zatrudnieni jako nauczyciele edukacji
wcezesnoszkolnej w odpowiedzi na dziecigcg potrzebe bliskosci badz w sytuacjach poten-
cjalnie wymuszajacych interakcje z wychowankiem bazujaca na dotyku.

Zalozenia metodologiczne badan

Zaprezentowany w niniejszym artykule material empiryczny jest fragmentem wiekszego
projektu badawczego, ktorego celem byta analiza do§wiadczen biograficznych zwigzanych
z realizacjg drogi zawodowej przez m¢zczyzn pracujacych jako nauczyciele edukacji weze-
snoszkolnej. Oprocz wskazanego powyzej celu, zaplanowano stworzenie procesualnych mo-
deli biografii zawodowych w odniesieniu do struktury do§wiadczen mezczyzn realizujacych
role nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej osadzona w sfeminizowanej kulturze zawodu
nauczyciela klas I-III i androcentrycznym dyskursie kultury zachodniej. Badania usytu-
owano w paradygmacie interpretatywnym (Bauman 2011: 97), natomiast problem glowny
zawarto w nastepujacym pytaniu: jakie sg biografie zawodowe — osadzone w catoksztalcie
doswiadczen biograficznych — m¢zezyzn pracujacych w silnie sfeminizowanym zawodzie
nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej. Problemy szczegdtowe koncentrowaly sie¢ wokot
trzech obszarow tematycznych, dotyczacych kolejno: wyboru profesji, przebiegu kariery
zawodowej oraz budowania me¢skosci w toku pracy w silnie sfeminizowanym zawodzie.
W obrebie ostatniego z wymienionych pol problemowych interesujaca kwestig wydata sie
specyfika ksztattowania relacji nawigzywanych z dzie¢mi, rodzicami oraz innymi nauczy-
cielami przez me¢zczyzn zatrudnionych jako nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej. Watek
podwdjnych standardéw dotyczacych akceptowalnych form kontaktu fizycznego kobiet
i m¢zezyzn z wychowankami pojawiat si¢ w narracjach spontanicznie, stad poswigcono
mu osobne miejsce w toku analizy danych.

Do pozyskania materiatu empirycznego wykorzystano autobiograficzny wywiad nar-
racyjny wedlug koncepcji Fritza Schiitzego. Procedura analityczna rowniez byta zgodna
z wytycznymi tego autora i obejmowata: 1) formalng analize tekstu, w ktorej sktad wchodzi
m.in. wyrdznianie schematéw komunikacyjnych; 2) strukturalng analiz¢ tekstu — glowny
trzon stanowi wyodrebnienie struktur procesowych (biograficznych schematéw dziatania,
wzorcow instytucjonalnych, trajektorii oraz przemian biograficznych); 3) analityczna
abstrakcje bazujaca na wytonieniu kategorii swoistych dla analizowanej narracji; 4) po-
réwnanie kontrastowe, czyli zestawianie ze sobg odmiennych cech poszczegélnych profili
biograficznych; 5) budowanie modelu teoretycznego; 6) sprawdzanie i respecyfikacja modelu
teoretycznego (Rokuszewska-Pawetek 2006: 24-25; Schiitze 2012: 245-276; Kazmierska,
Waniek 2020: 67-146).

Jako ze autobiograficzne wywiady narracyjne nalezy transkrybowacé nie tylko tak, by
oddac¢ dostowna forme wypowiedzi, ale by mozliwie wiernie odtworzy¢ sposéb budowania
opowiesci, przedstawione w artykule wypowiedzi nie zostaly wygladzone w celu uzyskania
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przystepniejszego w lekturze maszynopisu (Gibbs 2011: 41). Uwzglgdnione zostaty nato-
miast pojawiajace si¢ w toku narracji: mikropauzy, czyli przerwy krotsze niz jedna sekunda,
ktére oznaczono w tekscie jako (.); urwane fragmenty stow: (/) oraz komentarze dotyczace
paralingwistycznych cech mowy: ().

W badaniach zastosowano celowy dobor proby. Wywiady przeprowadzono z 18 mezczy-
znami zatrudnionymi na stanowisku nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej, realizujgcymi
obowiazki zawodowe w placéwkach usytuowanych w réznych czesciach Polski. Wszystkie
rozmowy zostaly zrealizowane przez autorke osobiscie, podczas spotkan bezposrednich
i utrwalone — za zgoda badanych — za pomoca dyktafonu.

Wsrod uczestnikow wywiadéw znalazto si¢ 9 nauczycieli szkot wiejskich; 5 za-
trudnionych byto w placowkach ulokowanych na terenie matych albo $rednich miast
(do 100 tys. mieszkancow); 4 realizowato obowiazki zawodowe w duzych osrodkach
bedacych stolicami wojewodztw. Najmtodszy rozmoéwca mial w momencie przepro-
wadzania wywiadu 30 lat, najstarszy za§ 56. Zdecydowana wigkszo$¢ badanych pozo-
stawata w zwigzkach sformalizowanych; dwdch bylo po rozwodzie; dwdch okreslito
si¢ mianem singli. Wigkszo$¢ mezczyzn miata dzieci (byto ich 15).

Wyodrebnione w toku analizy pozyskanego materiatu empirycznego strategie reagowa-
nia na ujawniang przez wychowankéw potrzebe kontaktu, ktérego elementem byt dotyk,
zostaly przedstawione zgodnie z gradacja rosnaca. Kolejnos¢ ta nie odnosi si¢ do czestosci
stosowania danej strategii przez narratorow, ale stanowi kontinuum: od wystrzegania si¢
interakcji bazujacych na dotyku do dopuszczania ich w codziennych sytuacjach zawodowych.

Strategia unikania

Ludzkie zachowania, nawet te uznawane za spontaniczne i naturalne, w rzeczywistosci
sa ksztattowane przez normy spoteczne. W kontekscie kontaktu fizycznego mezczyzny
z dzieckiem niebedacym jego bliskim krewnym ustalenie granicy mig¢dzy ,,dotykiem ak-
ceptowalnym” a takim, ktory wykracza poza dopuszczalne ramy, okazuje si¢ niezwykle
trudne i relatywne. Z tego tez powodu — jak zauwaza Alice Jones (2001: 115) — mezczyzni
pracujacy jako nauczyciele wezesnej edukacji uczg si¢ postrzegac kazdy rodzaj dotyku jako
potencjalnie niewtasciwy. W obawie przed oskarzeniami unikajg wszelkich sytuacji, ktére
moglyby zosta¢ opacznie zinterpretowane. Chociaz wsrdd uczestnikow przeprowadzonych
badan tak radykalne podejscie nie bylo powszechne, pojawiaty si¢ wypowiedzi wskazu-
jace na unikanie fizycznego kontaktu w obawie, ze tego typu blisko§¢ moze wywotywac
kontrowersje.

(...) aja zawsze od tego stronitem. Dziecko, ktdre probowalo si¢ na przyktad przytuli¢, yy to
zawsze mowilem: ,,Aa, do mamy czy taty mozesz si¢ przytuli¢”, zawsze w t¢ strone [W9].

Po tych r6znych sytuacjach takich, co si¢ styszy, no to pilnuje, zeby tego no nie byto w ogole.
Teraz to wyjatkowo, juz jak naprawde dziecko nie potrafi, to tam czy pomogg zapia¢ kurtke,
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czy co$, ale, ale (wdech), ale juz tez ograniczytem do minimum to, zeby po prostu nie byto
sytuacji, ze kto$, ze ja pomoge yy czy tam pomogg zapia¢ kurtke, czy zawigze buty, czy cos,
ze zaraz kto$ mnie posadzi tego, bo nie ma (.) yy moim zdaniem to nie ma jasno sformuto-
wanych jakich$ przepisow w tym wzgledzie [WS].

Wytrwato$¢ w unikaniu dotyku oraz zachowywanie przez wychowawcow wyraznego dystansu
wobec podopiecznych niekiedy prowokowaty uczniéw do tego, by testowaé nauczyciela
1 poszukiwa¢ sposobow na wymuszenie fizycznej bliskosci. W takich sytuacjach badani
starali si¢ z jednej strony utrzymywac obrane zasady postepowania, a z drugiej nie wywo-
tywa¢ w dzieciach poczucia odrzucenia. Ztotym $rodkiem umozliwiajacym roztadowanie
napigcia w tego typu sytuacjach okazywat si¢ humor.

(...) wyjechalisémy na wycieczke w klasie drugiej y to dzieciakom méwig. (...) ,,Na wycieczce
dla was ja jestem jak mama i ja jestem wasz tata, takze wszystko co tego, to mozecie do mnie
przyjs¢ jak do mamy i do taty”. I na tej wycieczce przychodzi dziewczynka i do mnie mowi:
,,Prosze panaaa, a moja mama to mi zawsze daje calusa na dobranoc”. Ja moéwig: ,,Dobra,
no jezeli twoja mama tak daje, to skoro ja jestem jak twoja mama, nie ma problemu, bedzie no,
dostaniesz catusa na dobranoc”. No i ona juz tego, méwi: ,,A co to bedzie?”. No i przychodzi
tego wieczor, przychodze do niej, miatlem na chusteczce jednorazowej narysowane psa i ja
mowig: ,,To jest pies, nazywa si¢ Calus. Prosze, to jest dla ciebie yy Catus na dobranoc”, tak?
I drugie juz dzieciaki tez w rézny sposob probowaly wykorzystywac (...), no ale takie dosy¢
kreatywne myslenie dzieci to tez mozna wspomnie¢ jak y probuja ztama¢ mnie jakos [W9].

Tendencje do catkowitego eliminowania kontaktow opartych na dotyku mialy swoje pod-
toze w silnych obawach o ewentualna utrate reputacji w przypadku, gdy tego typu zazyltosé
zostataby przez otoczenie odczytana jako przejaw dewiacji seksualnej. Gros rozmowcow
realnie odczuwato potencjalne ryzyko takiego obrotu zdarzen, lecz przyjmowali ten fakt
z duzg pokora, uznajac — tak jak stereotypy rodzajowe — za rodzaj spotecznej praktyki; dla
niektorych §wiadomosé ta byla wyraznie frustrujaca.

Dzisiejszy swiat jest po prostu okrutny i i mm i jest y chora chore to podejscie do tego wla-
$nie molestowania, tak? Do tej cielesnosci, ze to jest dzisiaj takie zaburzone y i kazdy si¢ po
prostu obawia [W6].

W codziennej pracy konsekwentne stronienie od fizycznego kontaktu okazywato si¢ nie-
kiedy wyjatkowo trudne, dlatego tez zdecydowana wigkszos$¢ badanych stosowata strategie
unikania jedynie w odniesieniu do niektorych rodzajow dotyku, uznajac, ze catkowite jego
wyeliminowanie nie jest mozliwe. W praktyce zdarzaty si¢ sytuacje, gdy dziecko zwracato
si¢ do nauczyciela z prosba o udzielenie konkretnej pomocy, np. zwiagzanej z czynnos$ciami
samoobstugowymi, wigc wlasciwa reakcja wchodzita w zakres obowiazkow zawodowych
wychowawcy. Jesli byto to mozliwe, m¢zczyzni pozostawali przy strategii unikania, starajac
si¢ rownoczesnie znalez¢ inny sposob wsparcia ucznia.
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Strategia zast¢powania dotyku

Wybierana przez nauczycieli forma rekompensowania wychowankom braku fizycznego
kontaktu w glownej mierze zalezata od rodzaju zdarzenia, z jakim musieli w danym mo-
mencie poradzi¢ sobie pedagodzy. Jednym z wariantow strategii zastgpowania dotyku byto
wykorzystanie komunikatow werbalnych. Kierowane do podopiecznych stowa stanowity
niekiedy forme pocieszenia badz tez byty wyrazem zyczliwosci, serdecznosci wychowawcy,
ale bywalo i tak, ze przybieraly postac instrukcji lub porady majacej na celu samodzielne
uporanie si¢ z trudnoscia przez ucznia.

Czasami, wiadomo, ze no pewnie kobieta by przytulita i moze byloby lepiej, ale nawet jak
w tej klasie pierwszej tam jedno czy drugie jest smutne, to zawsze mozna porozmawiac,
powiedzie¢, co bedziemy robi¢ fajnego albo ze juz niedtugo przyjdzie rodzic i wtedy cie
przytuli [W17].

A jak yy nieraz bylo: ,,A tu mi pan bluzk¢ poprawi, albo co$?”, to: ,,No pokaz, co jest nie
tak?” no 1 wtedy: ,,Musisz tak i tak zrobi¢ i bedzie dobrze”, no i jako$ najcze¢sciej yy daja
sobie rade [W14].

Innym sposobem zastepowania dotyku, ktory wykorzystywali uczestnicy badan byto angazo-
wanie wychowankow do wzajemnej pomocy. W sytuacjach gdy dziecko napotykato problem
z samodzielnym wykonaniem okre$lonej czynnosci, nauczyciele zachecali rowiesnikow do
udzielenia wsparcia. Taka taktyka czesto okazywala si¢ bardzo skuteczna — wychowawca
unikal kontaktu fizycznego, jednoczesnie tworzac przestrzen do tego, by dzieci wchodzity
w interakcje ze sobg nawzajem.

(...) byly sytuacje takie, na przyktad Kasia taka: ,,Prosze¢ pana, spddnica... a nie mogg zapiac
spddnicy”, no nie? No to (.) wlasnie no, no trzeba dziecku pomoc, no nie? No to: ,,Marysiu,
pomoéz” [W18].

Najczesciej jednak rozmowcey przyznawali si¢ do zastepowania jednej formy dotyku innym,
bardziej ,,neutralnym” i akceptowalnym w kontekscie zawodowym. W sytuacji gdy dziecko
szukato bliskosci, probujac si¢ przytuli¢, nauczyciel unikat bezposredniego objgcia, wy-
bierajac zamiast tego mniej kontrowersyjne gesty, np. uscisk dtoni, delikatne pogtaskanie
po gltowie lub poklepanie po plecach. Zdaniem badanych taka reakcja stanowita idealny
kompromis, ktoéry pozwalal na zachowanie odpowiedniego dystansu przy rownoczesnym
okazaniu empatii i wrazliwosci na potrzeby wychowankow.

One majg takie, takie co$ do siebie i ja z dziewczynami musz¢ jednak krotko. Musiatem
wytlumaczy¢, mowie: ,.Dziewczynki, fajnie, ale pigteczka”, mowie: ,, Tam najwyzej daj
($miech) pogtaska¢ po czotku”, mowig, ,,nie ma takiego” mowie, trudno. To, to jest whasci-
wie yy dylemat i to jest yy dla dzieci jakas, no jaki$ brak, prawda? Bo potrzeba przytulenia
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jest naturalng potrzeba, ktdra powinno si¢ zaspokoi¢, zwlaszcza w zerowkach na przyktad.
Ja tego nie mogg zaspokajaé, bo po prostu zle by to byto odebrane [W4].

Jestem, to ciggle to powtarzam, mezczyzng. Zawsze jakis taki pokazuje to ten typ, yy moze
nawet nie szorstkiej mitosci jakiej$, ale, ale takiej y prawda. Wydaje mi sie, Ze to jest dobry
moj dobry mdj jakis taki kierunek pracy z tymi dzie¢mi mm owszem, nie, ani si¢ nie bede tu-
taj, yy nie bede tait, ze czasami przytulaja si¢ dziewczyny. Tylko, Ze ja to robi¢ w ten sposob,
ze zawsze jezeli ktora$ si¢ przytula, to robie to w ten sposob, ze jedna reka przytrzymam za
glowe, druga po plecach lekko poklepig: ,,No jak tam? Wszystko w porzadku?”, ,,Tak”. No
i tyle. Wigcej (.) no wigcej nie, wigcej nie [WS5].

Analiza wypowiedzi uczestnikow badania ujawnita, ze bywaja sytuacje, w ktorych na-
uczyciele odstgpuja od ogdlnie przyjetej zasady zachowywania dystansu wobec dziecigcej
bliskos$ci (zwlaszcza gdy chodzi o potrzebe przytulenia si¢), ma to jednak charakter jed-
nostkowy i odbywa si¢ w okreslonych warunkach.

Strategia relatywnej akceptacji

Nawet w przypadku zdecydowanego preferowania strategii unikania dotyku m¢zczyznom
pracujacym w edukacji wezesnoszkolnej zdarza si¢ okazjonalnie przyzwala¢ wychowan-
kom na nieco wigkszg zazylos¢. Okolicznosciowe przypadki akceptowania dotyku moga
mie¢ na przyktad miejsce przy okazji obchodow $wiat badz innych waznych dla nauczy-
ciela i/lub ucznidw uroczystosci. Narratorzy przyznawali, ze wyjatkowos¢ pewnych chwil
obliguje do ich nalezytej celebracji, wigc dopuszczaja odstgpstwa od rygorystycznych regut
i redukuja zwyczajowy dystans.

(...) i mimo ze po prostu staram si¢ y unika¢ przytulania czy cos, ale to nie pamigtam, czy to
byto, (.) co to byta za uroczystos¢, czy to byly imieniny moje, czy to byto co$ innego, nie (?),
po prostu dzieci przyszly tak naprawdg ii przytulily si¢ do mnie, i tam ztozyly mi Zzyczenia
[W8].

(...) czasami tam wezmg, yyy jak ma urodziny, to nawet i podrzuce do gory, jak dziecko
wyraznie chce, co$ tam, bo to Spiewamy sto lat, nie? [W1].

Inna okazjg stanowiacg pretekst do zawieszenia przez me¢zczyzn strategii unikania dotyku
badzZ jego zastgpowania byta obecnos¢ swiadkow. Na nieskrgpowane wyrazanie emocji
wychowawcy zezwalali uczniom np. woéwczas, gdy w placowce pojawiali si¢ rodzice i ob-
serwowali przebieg interakcji syna/corki z nauczycielem. Bywato jednak i tak, Zze mezczyzni
zwracali si¢ z prosba do kolezanek-nauczycielek, by konkretne dziatania mogli wykonaé
pod ich nadzorem, ewentualnie przy niewielkim wsparciu. Takie przypadki miaty miejsce
chociazby podczas przebierania si¢ uczniow po zajgciach wychowania fizycznego, kiedy
to dzieci czgsciej potrzebowaty pomocy przy zaktadaniu odziezy.
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Kiedys tak w sumie nawet dla zartéw, klasa trzecia odchodzita, mowig: ,,Dobra, stuchajcie
teraz, rodzice sa, nie ma problemu, mozecie teraz, kto chce, moze si¢ przytuli¢”, tak? [W9]
(...) kiedy zaczynatem prace, to y staratem si¢ dbac o to, zeby yy kiedy te dzieci si¢ prze-
bieraja, zeby byla ze mna jakas nauczycielka, kolezanka jako y §wiadek, gdyby trzeba byto
dziecku pomoc, a w miedzyczasie moglismy y zamieni¢ stowo, czy, czy tutaj jakie$ kwestie
yy pracownicze sobie omowic, yy po to tylko wlasnie, zeby zabezpieczy¢ si¢ tak na wszelki
wypadek, bo pamigtam nawet y zalecenie na studiach y wlasnie pod naszym adresem skiero-
wane, majac $wiadomos$¢ tego, jakie sa czasy (...) [W7].

Niektorzy uczestnicy wywiadow deklarowali gotowo$¢ odwzajemnienia nawet kontrower-
syjnej formy dotyku, jezeli w ich przekonaniu konkretna sytuacja rzeczywiscie wymagata
takiej reakcji. Zdarzato im si¢ zatem obejmowac dzieci, kiedy ptakaty lub gdy po dlugim
okresie braku bezposredniego kontaktu uczniowie reagowali rado$cig na widok nauczyciela
i przybiegali serdecznie go powitac.

Wszystkie dzieci kocham (.) i to samo i rodzice wiedza ii nie potrafi¢ sobie inaczej, no wia-
domo, przyjdzie nieraz i placze, to co ja mam wzig¢ odepchnaé, nie? Przytuli wtedy czto-
wiek, poglaska po glowie: ,,Stuchaj, dobrze bedzie...”, czasami wyjme cukierka: ,Masz”,
mowig, nosze cukierki, a to kawatek jablka, a to to, a to tamto [W12].

Teraz no to mam taki przypadek, ze, ze pigtoklasistka, wie pani, pedzi przez caly korytarz
i (demonstracja uscisku). Jezu kochany, no (.) wyglada to, jak wyglada, ale no tak jest. (...)
nie da si¢ pewnych sy/ no to co mam zrobi¢, no? Co mam mam te rece wziag¢ i mam te rece
na site, prawda? No jak ja mam si¢ zachowac? (.) No co mam zrobi¢, prawda? Odwrocié
si¢, dac juz tak, tak, ze y i w ten sposob, ze zeby dziecko w tym momencie o ono ono si¢ za
drugim, trzecim razem ono tego juz potem nie powtorzy. Ono bedzie juz co$ tam poczuje
zlego, mysle, chyba w sobie, nie? (.) Ze ten nauczyciel go olewa. Jak tu byt fajny i mity,
a tutaj, prawda? [W3]

Sktonnos¢ niektorych narratorow do odstepstw od zwyczajowo przyjetych regut nie zmieniata
jednak faktu, ze zaden z nich nie mial odwagi na bezwarunkowe zaspokajanie potrzeby
bliskosci i przynaleznosci wychowankdw. Mezczyzni wprost stwierdzali, ze chociaz wspot-
pracujace z nimi kolezanki moga w nieskrepowany sposob wykonywaé serdeczne gesty
wobec ucznidéw, analogiczne zachowania nie przystoja reprezentantom plci meskiej. Co
warte podkreslenia, wychowawcy z dtugim stazem pracy przyznawali, ze stosowane przez
nich zasady reagowania na dziecigcy dotyk oraz potrzebe kontaktu znacznie si¢ zmienity
na przestrzeni lat. To, co byto dopuszczalne w chwili, gdy rozpoczynali pracg zawodowa,
obecnie byloby uznane za jawne przekroczenie granic.

Kiedy$ bylo tak, ze rzeczywiscie przy sprawdzaniu zeszytow, czy w ogoéle, to nawet si¢
dziecko i na kolana posadzito. W tej chwili, niestety, nie robi¢ tego tylko z y ze wzgledu na
to, zeby nie by¢ o posadzanym o jakie$ sprawy. (...) [W2].
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Ponadto wspolne dla uczestnikow badania bylo to, ze nie ograniczali si¢ wylacznie do
stosowania jednej strategii reagowania na dziecigcg potrzebe bliskosci. Laczenie ze soba
nietozsamych podejs¢ niekiedy okazywato si¢ niezbedne, szczegodlnie w sytuacjach kiedy
zawodno$¢ pierwszej wybranej opcji stawala si¢ oczywista. Zdarzato si¢ tak chociazby
wtedy, gdy zastepowanie dotyku komunikatami werbalnymi badz wsparciem rowiesniczym
nie przynosito oczekiwanego rezultatu i nauczyciele byli zobligowani do znalezienia innej
formy pomocy dziecku.

Refleksje podsumowujace

Podjecie przez me¢zczyzng pracy w silnie sfeminizowanym zawodzie nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej niewatpliwie nalezy do wyboréw skrajnie nonkonformistycznych. Tego
typu decyzja wiaze si¢ z koniecznos$cia stawiania czota ré6znym gleboko zakorzenionym
stereotypom spotecznym dotyczacym ,,ideatu meskosci”. Jeden z najpopularniejszych opiera
si¢ na przekonaniu, ze ,,meska praca” powinna gwarantowac prestiz oraz wysokie dochody,
a zatem wybor zatrudnienia w szkolnictwie (szczegdlnie poczatkowego szczebla) mozna
zinterpretowac jako krok w kierunku dobrowolnego obnizenia przez me¢zczyzne wlasnego
statusu spotecznego. Co wigcej, charakter wykonywanych obowigzkow, czyli realizacja
zadan dydaktyczno-wychowawczych, ktérych podmiotem sg kilkulatki, stereotypowo jest
kojarzona z domeng kobiet. Meska obecno$¢ na poziomie edukacji wezesnoszkolnej wydaje
si¢ akceptowalna, ale raczej w kontekscie doraznego rozwigzywania probleméw z dyscyplina,
czyli w momencie, kiedy stosowane przez kobiety strategie wychowawcze spotykaja si¢
z niesubordynacja uczniéw (Mills i in. 2008: 71—84; Burn, Pratt-Adams 2016: 3). W sytuacji
gdy drogg kariery w niskoptatnym zawodzie, ktérego podstawa jest sprawowanie opieki nad
dzie¢mi, mezczyzni wybieraja Swiadomie, moze si¢ zrodzi¢ podejrzenie, ze u zrodta tego
typu decyzji leza zaburzenia preferencji seksualnych jednostki. Aby w takim przypadku
zmniejszy¢ ryzyko potencjalnych oskarzen, konieczne jest unikanie wszelkich interakcji
z wychowankami mogacych uchodzi¢ za dwuznaczne. Zasade t¢ zdawali si¢ rowniez przyj-
mowac uczestnicy zrealizowanego projektu badawczego. Stosowane przez nich strategie
reagowania na dziecigcy dotyk lub jego ujawniong potrzebe przedstawiono na rycinie 1.



82 Milena Kaczmarczyk

Dotyk +
Sytuacyjne (wyjatkowo,
W razie istotnej potrzeby)
Relatywne Kontrolowane
. (w obecnosci $wiadkow)
akceptowanie
Okoliczno$ciowe
(z okazji $wiat, uroczystosci)
Zastgpowanie Bardziej neutralna forma

\ dotyku
Wsparcie réwiesnicze >

Unikanie ( Komunikaty werbalne >

Dotyk —
Rycina 1. Strategie reagowania mezczyzn-nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej na dziecigey dotyk

badz ujawniong potrzebe dotyku

Zrédlo: badanie wlasne.

Niewatpliwie odmienne standardy w odniesieniu do akceptowanych form budowania
bliskich emocjonalnie relacji z uczniami przez kobiety oraz m¢zczyzn pracujacych na
poziomie edukacji wczesnoszkolnej moga by¢ traktowane jako przejaw dyskryminacji
przedstawicieli ptci meskiej. Teoretycznie wprowadzone przepisami prawa Standardy
ochrony matoletnich stanowia krok w kierunku neutralizowania istniejacych dysproporcji —
w jednakowym zakresie odnoszg si¢ bowiem do reprezentantow obydwu plci, zaktadajac ich
pelng rownos¢. Z kolei wyraznie koncentruja uwage spoteczng na tym, ze zar6wno prawni
opickunowie, jak i zawodowi wychowawcy moga by¢ sprawcami czynow przestgpczych,
ktorych ofiarami padaja dzieci. A poniewaz sktonno$¢ do tamania prawa jest w wigkszym
zakresie ,,domeng me¢zczyzn”, to przekonanie, ze: ,,Kobiece kolana sg strefg mitosci. Meskie
strefg niebezpieczenstwa” (Sargent 2001: 53), moze si¢ dodatkowo umacniac, jednoczes$nie
skutecznie zniechgca¢ mtodych mezezyzn do wyboru kariery w szkolnictwie poczatkowego
szczebla. Tego typu skutek trudno natomiast uznac¢ za korzystny.

Postepujaca feminizacja zawodu nauczycielskiego oraz specyficzna struktura szkolnego
personelu, charakteryzujaca si¢ wzrastajagcym udziatem odsetka nauczycieli ptci meskiej
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wraz z wiekiem uczniéw oraz stopniem ztozonos$ci materiatu, sprzyja poglebianiu stereotypow.
Uczniowie, obserwujac proporcje kobiet i me¢zezyzn wsrdéd kadry pedagogicznej szkot,
umacniaja wlasne przekonania o istnieniu warunkowanych przez pte¢ predyspozycji do
zdobywania wiedzy w okreslonych dyscyplinach nauki (np. w przypadku chtopcow z za-
kresu matematyki, fizyki czy informatyki).

O ile mozna mie¢ watpliwo$ci co do zasadnosci dazenia do osiggnigcia rownowagi w za-
kresie udzialu przedstawicieli jednej i drugiej ptci w gronie pedagogow (Warrin 2019: 293-308),
o tyle troska o zwalczanie przejawdéw dyskryminacji ze wzgledu na ple¢ powinna by¢
niekwestionowanym standardem. Prawdopodobnie powszechnos¢ istnienia nieréwnosci
przyczynita si¢ rowniez do tego, ze wigkszos¢ uczestnikow badania nie traktowata koniecz-
no$ci mierzenia si¢ z nig jako wyjatkowej sytuacji. Pomimo ze nauczyciele przyznawali,
iz niekiedy towarzyszy im przekonanie, ze swoim zdystansowaniem wptywaja hamujaco
na emocje podopiecznych, jednoczesnie korzystali z ograniczonej §wiadomosci uczniéw —
niewiedzy, ze w przypadku wychowawcy kobiety mogliby swoja sympati¢ do niej okazy-
wac¢ w nieskrepowany sposob. A skoro wychowankom nie towarzyszyto poczucie straty,
to 1 nauczycielom tatwiej byto przyja¢ istnienie podwojnych standardéw w kwestii (nie)
dozwolonego dotyku i (nie)zaspokajania dziecigcej potrzeby bliskosci.

Dodatkowo warto podkresli¢ znaczenie obecnosci mezczyzn w charakterze wycho-
wawcow jako modeli roli meskiej dla dzieci wychowywanych bez statej obecnosci ojca.
I chociaz rzeczywista sita oddzialywania nauczyciela jako wzoru kobiecos$ci badz meskosci
jest trudna do zweryfikowania, a przynajmniej jej znaczenie nie zostalo jednoznacznie
potwierdzone wynikami analiz empirycznych (Martin, Marsh 2005: 320-334; Bricheno,
Thorton 2007: 383-395), opiekunowie prawni uznajacy te kwesti¢ za istotna, powinni
mie¢ mozliwos¢ zapisania dziecka do oddziatu prowadzonego przez mezczyzne. Niestety,
obecnie realizacja takiego zamierzenia nie jest tatwym zadaniem, gdyz przedstawicielki
ptci zeniskiej stanowia ponad 99% ogétu wykonujacych zawod nauczyciela edukacji weze-
snoszkolnej. A zatem wybranie kilkulatkowi wychowawcy ptci meskiej jest teoretycznie
mozliwe, jednak dla wiekszo$ci rodzicow oznacza konieczno$¢ codziennego pokonywania
wielokilometrowych dystansow.
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