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Drugoklasista w klasie szkolnej — perspektywa uczniow

Summary
A second grader in a school class — the students’ perspective

It is currently accepted that children are full-fledged subjects of social life. Therefore, their per-
spective in understanding the surrounding reality seems significant. The research undertaken and
described in the text was aimed at identifying how second-grade students talk about the school class
and how they understand the concept of respect to the student and the teacher. For this purpose,
focus interviews were conducted with second graders. The results showed the perception of being in
a school classroom from the perspective of the teacher’s power or adults in general. Students give
their own meanings to their relationship with the teacher, but these are heavily filtered through the
perception of the teacher himself. As a result, they do not reflect on the differences they notice in
the place of teachers and students in the school classroom, giving them the status of obviousness.

Keywords: school class, attractiveness of the school class, student-teacher relations,
respect to the student, respect for the teacher

Stowa kluczowe: klasa szkolna, atrakcyjnos¢ klasy szkolnej, relacje uczen—nauczyciel,
szacunek dla ucznia, szacunek dla nauczyciela

Wprowadzenie

Dziecko jako pelnoprawny podmiot zycia spotecznego jest stosunkowa nowa koncepcja.
Dziecinstwo stato si¢ w ostatnim stuleciu zjawiskiem interesujacym socjologow, pedago-
gow czy nawet antropologdow, ktorzy zauwazyli potencjat w dziecigcej refleksji dotyczacej
otaczajacej je rzeczywistosci. Znaczacy badacze zaczgli podejmowac w ostatnich dziesig-
cioleciach proby poznania §wiata spolecznego z perspektywy dziecka (por. Corsaro 2003),
zauwazajg istnienie kultury dziecigcej konstruowanej w relacjach rowiesniczych.
Socjologiczna perspektywa badaczy dziecinstwa okazata si¢ inspiracja dla przedstawi-
cieli innych dziedzin nauk spotecznych. Jak pisze Jolanta Zwiernik: ,,Uczestnictwo dzieci
w kolektywnych praktykach spotecznych z rowiesnikami i dorostymi, z ktérymi tworza
lokalng spotecznos¢ usytuowang we wspoélnie (re)konstruowanej przestrzeni zycia, to pro-
ces edukacji nieformalnej, stanowigcej przedmiot zainteresowan pedagogow” (2020: 45).
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Barbara Smolinska-Theiss (2014: 37) wskazuje na pedagogike emancypacyjna i teori¢ po-
tocznosci jako kategorie ponownego rozkwitu badan nad dziecinstwem. W przeciwienstwie
do dziecinstwa rozumianego jako efekt socjalizacji tworzacej pozadanego dorostego, czyli
bedacego ,,okresem utomnosci spotecznej” (Albanski 2017: 75), badacze zainspirowani
konstruktywizmem spotecznym dostrzegli, ze dziecinstwo jest konstruktem spotecznym.

Zdaniem Williama A. Corsaro (2003: 4) kultura dziecinstwa jest zwigzana z kultura
dorostych, poniewaz wiele znaczen dzieci buduja jako wlasne interpretacje sposoboéw
socjalizacji przez dorostych. Najbardziej eksplorowane przez pedagogdéw obszary zwia-
zane z dziecinstwem to rodzina i szkota (Smolinska-Theiss 2014: 27). Takie rozumienie
dziecinstwa wymaga ,,uznania autonomii dziecka wzgledem rodziny, szkoty i innych in-
stytucji, poniewaz zaktada ono, ze dziecko nie jest jedynie determinowane przez czynniki
spoteczne, ale zamieszkuje §wiat znaczen, ktory jest konstruowany przez nie same oraz
w wyniku interakcji dziecka z jego otoczeniem” (Albanski 2017: 79). Na skutek tych teo-
retycznych zmian w rozumieniu i konceptualizacji dziecinstwa mozliwe stato si¢ oddanie
glosu dzieciom i badanie dziecigcych narracji. Poniewaz instytucje dla dzieci sa tworem
kulturowym (Dahlberg i in. 2013: 121), ich podmioty réwniez spotecznie konstruuja
rozumienie sensu istnienia tego rodzaju agend edukacyjnych, podejmowanych praktyk
i swojego w nich miejsca.

Polscy badacze spoteczni i pedagogiczni nie sa zgodni w postrzeganiu dziecinstwa,
szczegoblnie jego instytucjonalnego wymiaru. Zdaniem Doroty Klus-Stanskiej i Katarzyny
Gawlicz glosy o koniecznosci standaryzowania rozwoju dzieci, wprowadzania wskaznikow
i kryteriow osiggania kolejnych etap6w sa mocno reprezentowane spotecznie. Jako$¢ i ocena
rozwoju dziecka legitymizowana zatozeniami psychologii rozwojowej nadal wyznacza
myslenie o edukacji (Klus-Stanska, Gawlicz 2013: 11). Jednocze$nie pojawiaja si¢ znaczace
glosy krytyczne dotyczace praktyk instytucji edukacyjnych, szczegdlnie tych przeznaczo-
nych dla najmtodszych. Krytyczne pytania o wiedz¢ konstruowang w szkole, rozumienie
poje¢, a takze dyskursy codziennosci dzieciecej (Klus-Stanska 2000; Wisniewska-Kin 2013;
Nowak-t.ojewska 2016) towarzysza probom dekonstrukcji normatywnego podejscia do
dziecka i jego edukacji instytucjonalnej.

Refleksja o tym, co to znaczy by¢ uczniem, nieczgsto jest poddawana namystowi. W po-
wszechnym odbiorze jest to kategoria oczywista znaczeniowo. Cze$ciej zastanawiamy sig:
kim jest uczen ze specjalnymi potrzebami, jaka jest jego specyfika i jakie metody pracy
z nim beda najbardziej skuteczne. Uwaza si¢ rowniez, ze szkota jest takim srodowiskiem,
w ktorym dzieci sa styszane, ale ignorowane (Clark 2004: 14). Codziennos$¢ ucznia ,,zwy-
ktego” zdecydowanie rzadziej jest przedmiotem refleksji nauczycieli czy rodzicow. Badania
pokazuja, ze wiedza dzieci o szkole przewyzsza oczekiwania dorostych i juz przedszkolaki
zaskakuja glebia spotecznego rozumienia szkolnych relacji i zalezno$ci (Zwiernik 2017: 71).
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Metodologia

Konstruktywistyczne podejscie do kulturowej roli najmtodszych zmienito rowniez podejscie
do metodologii badan. W badaniach zwiazanych z dzie¢mi przyj¢to zatozenie o ich czynnym
w nich udziale. Od kilku dekad rozwija si¢ nowe podejscie uznajace znaczenie dziecigcej
perspektywy, co przektada si¢ na oryginalny wktad badaczy dziecigcych w rozumienie zycia
dzieci (Kellet 2005). Interpretatywna perspektywa poznawcza oddaje gtos najmtodszym
i badania nie mogga traktowac ich przedmiotowo (badania o dzieciach), a zalozeniem jest
partycypacja (badania z dzie¢mi i przez dzieci). Badania partycypacyjne pomimo zrézni-
cowania w zakresie definicji i poziomu zaangazowania uczniow pozwalajg na wyrazanie
opinii i odstanianie niemierzalnych procesow przyczynowo-skutkowych (Clark 2004).

Trudnosci z podjeciem badan z dzieémi maja swoja przyczyng m.in. w nierownosci
spotecznej grup dzieci i dorostych. Jolanta Zwiernik (2017) zwraca uwagg, ze badania
z dzie¢mi nie zawsze sg traktowane tozsamo z badaniami z dorostymi. Powotuje si¢ na
Samanthg¢ Punch, ktora dostrzegata dominacj¢ badacza ze wzgledu na spoteczne usytuowa-
nie dzieci wzgledem dorostych. To ci ostatni decyduja o dziecku, a nie odwrotnie. Dlatego
wielu badaczy preferuje podejscie etnograficzne, pozwalajace lepiej zrozumie¢ dziecigcy
$wiat i zobaczy¢ go oczami dzieci (Zwiernik 2017: 63). Wowczas ,,analiza materiatu ba-
dawczego prowadzona jest przez badacza dorostego, ktory opracowujac zawarte w nim
wypowiedzi i opisy zachowan dzieci, wraz z towarzyszacym im kontekstem sytuacyjnym,
stara si¢ wnikna¢ w dziecigey sposob uczestniczenia w zyciu spotecznym i nada¢ tym za-
chowaniom i wypowiedziom znaczenia, jakie nadatyby im same dzieci, gdyby odda¢ im
glos” (Zwiernik 2018: 27).

Przedstawione w tekscie badania zostaty przeprowadzone za pomoca wywiadéw fo-
kusowych. Chciatam si¢ dowiedzie¢, w jaki sposob uczniowie postrzegaja wiasne bycie
w klasie i jak o tym mowia. Pytanie problemowe brzmiato wigc: Jakie znaczenia dru-
goklasisci nadaja klasie szkolnej i wybranym relacjom nauczyciel-uczen? Wywiady
z grupa dzieci mialy na celu ostabienie dominacji badacza (dorostego) przez mozliwos¢
wzajemnego wspierania si¢ 1 akceptacji (lub podejmowania dyskusji) w prezentowanych
wypowiedziach w grupie rowiesnikow.

Procedura gromadzenia danych polegata — zgodnie z podejSciem Johna W. Creswella
(2013) — na wywiadzie zogniskowanym z grupg uczniow. Pomimo ograniczen tej metody,
takich jak konieczno$¢ korzystania z miejsca znajdujacego si¢ w szkole czy obecno$¢ do-
rostego (badacza), pozwala ona na ,,badanie procesow ksztattowania si¢ opinii” (Barbour
2011: 67). Dobdr proby badawczej byt wyznaczony przyjeciem zatozenia o poznaniu
glosow dzieci w klasie drugiej szkoly podstawowej. Maja one juz wowczas wiele insty-
tucjonalnych doswiadczen szkolnych, ktore staly si¢ Zrodtem rozumienia, kim jest uczen
ijakie sg jego relacje z nauczycielem. Chciatam si¢ przyjrzeé, jakie sa te wezesne sposoby
rozumienia swojej roli jako ucznia. Prowadzac ten celowy dobor proby i zapraszajac do
rozmowy dzieci zainteresowane rozmowa, chcialam wiacza¢ do tych grup rowniez tych
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uczniow, ktorzy sa okreslani jako ,,trudni”. Kryterium dodatkowym doboru proby jest zgoda
dyrektora i nauczyciela klasy II.

Przeprowadzono 10 wywiadow fokusowych. Kazda grupa byta informowana o celu
badan oraz zapewniona o anonimowosci udziatu. Do przeprowadzenia badan wykorzysta-
ny byt arkusz pytan — dyspozycji do wywiadu (pytania o charakterze otwartym). W celu
zebrania w klasie grupy fokusowej (lub dwoch w zaleznosci od liczby zainteresowanych
uczniéw) bytam obecna w klasie i zapraszatam do rozmowy zainteresowanych uczniow.
Nie wszyscy posiadali zgody rodzicéw i woéwczas nie mogli uczestniczy¢é w badaniach.
Nastepnie przeprowadzatam wywiad w odosobnionym miejscu wskazanym przez dyrektora
lub nauczycielke.

Jakosciowa analiza tresci (Gibbs 2011) byla metodologiczna baza dla opracowania
zebranego materiatu. W celu wyodrgbnienia kategorii poznawczych dokonano transkrypcji
wszystkich wywiadow. W ich analizie kluczowe byto zachowanie indukcyjnego podejscia
do danych. Zaggeszczenie podobienstw w wypowiedziach badanych pozwolito na wylonienie
umieszczonych w teks$cie kategorii.

Badania zostaty przeprowadzone w panstwowych szkotach podstawowych miasta wo-
jewodzkiego w maju i w czerwcu 2024 r. Uczestniczyto w nich 54 drugoklasistow.

Wyniki

Uzyskane w trakcie badan wypowiedzi najmtodszych uczniow umozliwiaja ostrozng
interpretacje ich rozumienia klasy szkolnej jako miejsca codziennego przebywania i rela-
cyjnego funkcjonowania z nauczycielem. Miejsce to jawi si¢ jako znane, ale niekoniecznie
oswojone. Nauczyciel wydaje si¢ swego rodzaju posrednikiem nadajacym i budujacym
uucznidow znaczenia skupione wokot tego miejsca i dziejacych si¢ tam relacji spotecznych.

Znaczenia nadawane klasie szkolnej

Klasa szkolna moze by¢ rozumiana jako miejsce oraz jako grupa uczniow w okreslonym
wieku opisana numerem poziomu edukacji i czgsto literg (Ila, Illc, ...). Jako pierwsza
pojawiala sie czesto odpowiedz: ,,nasza”. By¢ moze byla to bardziej zbitka stow ,,nasza
klasa” niz uswiadomiona przynalezno$¢ do tego miejsca. Pojawiajace si¢ kolejne wypo-
wiedzi nastepne zmierzaty do wskazania ,,wtasciciela”. By¢ moze sformutowanie pytania
W postaci: czyja jest klasa?, kierowato uczniow w pierwszym momencie do wyobrazen
zwigzanych z miejscem.

Klasa ,,wazniejszych” w szkole

Po pierwszej natychmiastowej odpowiedzi nastepne podlegaty nieco dluzszej refieksji. By¢
moze dzieci zaczynaly si¢ zastanawiaé, jak powinny odpowiedzie¢. Kolejne wypowiedzi
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wskazywaly, ze w rozumieniu badanych uczniéw klasa nalezy do oso6b dorostych, ktére
sg wazne w szkole.

Pani... szkoty chyba, szkoty bo po to jest zbudowana szkota.
Pani dyrektor, bo pani dyrektor rzadzi cala szkola.

Na przyktad pani dyrektorki i pani, bo pani tu moéwi rézne rzeczy, naucza nas.

W wypowiedziach pobrzmiewa rozumienie waznosci i decyzyjnosci w klasie jako
przynalezne osobom posiadajacym witadze. Wynika ona zaréwno z funkcji w szkole, jak
iz bycia dorostym.

,, Pani jest najstarsza”

Jednoczes$nie dzieci nie wskazuja innych dorostych, na przyktad pani woznej czy rodzicow.
By¢ moze uwazaja, ze decyzyjnos¢ nalezy tylko do niektorych dorostych w szkole. Wigzanie
klasy szkolnej z dorostymi decydentami w szkole ostabia znaczgco role wspotodpowie-
dzialno$ci ucznia i czyni go osoba podporzadkowana.

Klasa wspolnotowa

W miare pojawiania si¢ kolejnych argumentéw sens wypowiedzi kierowat si¢ ponownie ku
prawom dziecka i zauwazania wspdlnotowosci klasy szkolnej. Jednoczesnie badani maja
swiadomos$¢ tymczasowosci tej sytuacji i nieustannych zmian w ich prawie dostepu do klasy.

Wszystkich.

Kazdy moze przychodzic.
Nasza i drugiej b.

Wszystkich, ktorzy sa w klasie.

Dla badanych ucznidéw jest jasne, ze klasa jest miejscem raczej cudzym, ktorym trzeba
si¢ dzieli¢ i do ktérego prawa uczniéw sa stabo umocowane. Ta teza wsparta jest rowniez
nastgpnymi wypowiedziami dotyczacymi prywatnych miejsc ucznia w klasie.

Uczniowskie miejsca prywatne w klasie

Wskazanie prywatnego miejsca w klasie szkolnej okazato si¢ dos¢ trudnym zadaniem dla
badanych drugoklasistow. Pierwsze skojarzenia kierowane byty do tawki jako codziennie
uzywanego przedmiotu.

Lawka chyba; potowa tawki.
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Niektorzy mowili, ze sg to podreczniki, z ktérych korzystaja na co dzien, lub osobiste
rzeczy przyniesione do szkoty.

Moj plecak; zeszyt, wiem moje sa zabawki, bo przyniostem w tamtym roku dla wszystkich.
Ul: I malowa¢ farbami.

U2: Ale tylko wtedy, kiedy pani pozwoli.

W rozumieniu badanych miejsca czy przedmioty wymieniane jako wtasne majg czaso-
wy 1 organizacyjny status. Lawka jest osobista, dopoki uczen nie zmieni miejsca w klasie.
Znaczenia ograniczonej prywatnosci sa budowane rowniez przez doswiadczanie wtadzy
nauczycielskiej w stosunku do uczniowskich przedmiotéw. Na polecenie nauczycielki uczen
nie moze w pelni decydowac, kiedy musi zmieni¢ tawke, nie ma rowniez swobodnego do-
stepu do osobistych przedmiotow jak zeszyt czy piornik. Badania pokazuja, ze przyznanie
dziecku prywatnych przestrzeni przez instytucje pozwala na budowanie jego tozsamosci
i wlasnych wartosci (Konieczny-Pizon 2021: 176).

Czasem badani negowali istnienie uczniowskich prywatnych przestrzeni w klasie.

Nie, nie ma.

Nic naszego, tylko musimy tam siedzie¢ i nic nie robi¢, tylko si¢ uczy¢.

Interesujace jest oddzielenie znaczenia ,,robi¢ cos$” i,,uczy¢ si¢”. By¢ moze czgs¢ uczniow
ma $wiadomo$¢, ze uczenie si¢ w szkole nie jest motywowane osobistym zaangazowaniem,
lecz zewngtrznie wytwarzanym przymusem. Obraz lekcji wezesnej edukacji, ktory gene-
ruje takie przekonania, pokazuje w swoim tekscie Dorota Klus-Stanska, czyniac kategori¢
braku samodzielnosci uczniowskiej jako najczgsciej wystepujaca w relacjach studentow
odbywajacych praktyki w szkole. Zauwazyli oni bowiem powszechne wymuszanie biernosci
uczniow (Klus-Stanska 2023: 33).

Prywatne miejsca nauczyciela w klasie

Jednocze$nie uczniowie sa $wiadomi, ze mozna wskaza¢ prywatne miejsce nalezace do
nauczyciela, takie jak zamykane biurko, komputer czy migkkie krzesto.

N: A czy sa miejsca, ktore sg pani?

U: Sa, biurko...

N: A czy mozecie tam zagladac¢?

Ul: Nie...

U2: tylko tam na gorze, jak po mazaki pani nam kaze rozdac...

U3: Albo jak pani jest w toalecie i niektorym dzieciom kaze pilnowa¢ kart, to tam siadamy
1 musimy pilnowac.
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Ta spoleczna nierdéwnos¢ w klasie nie budzila zastrzezen badanych. Ich wypowiedzi
wskazuja, ze odbieraja swdj brak mozliwo$ci uprywatnienia przestrzeni klasy jako oczy-
wisty i nie poddaja go dyskusji.

Interesujgce miejsca w klasie

Przebywanie w klasie badani drugoklasisci przedstawiaja jako pozytywne doswiadczenie
o charakterze spotecznym.

N: Co ciekawego jest w klasie?
U: Kolezanki, koledzy.

Argumentuja je przede wszystkim bliskim kontaktem z kolegami, cz¢sto podkreslajac,
ze lubia przerwy. Czasem pojawia si¢ odwotanie do ,,dorostego” stwierdzenia, ze w klasie
si¢ mozna duzo nauczy¢, ale nie jest to poparte konkretnymi sytuacjami.

Aspekt spedzania czasu interesujgcego poznawczo pojawia si¢ raczej w kontekscie
gier komputerowych, bajek ogladanych na tablicy interaktywnej, ale nie jest to codzienne
doswiadczenie. Z urzadzeniami elektronicznymi sa zwigzane interesujace przedmioty
w klasie. Mozliwo$¢ jakiegokolwiek manipulowania na tablicy interaktywnej czy stojacym
na biurku komputerze jest dla badanych najbardziej zajmujaca.

Jednostkowo drugoklasisci wskazuja na pomoce dydaktyczne, jak liczydto czy patyczki,
ale rowniez inne przedmioty, szczeg6lnie gdy maja do nich dostep.

Pani potozyta tam dywan i mozna pobawi¢ si¢ klockami na przerwie.
Duza szafa i tam jest wszystko: kartki, plastelina, kredki...

Radio, bo stuchamy piosenek.

Chyba dywan.

Klasa jest fajna, bo tam jest duzo klockéw 1 pani moze nam pokazywac¢ na klockach.

Atrakcyjno$¢ klasy nie jest zwigzana z codziennoscig badanych. Wskazuja na sytuacje
i przedmioty wykorzystywane raczej okazjonalnie. Nie pojawiaja si¢ w ich wypowiedziach
podreczniki albo zawieszane w znakomitej wigkszos$ci klas pomoce w postaci réznorodnych
tablic czy nawet ich wlasne prace umieszczone na $cianie. Atrakcyjnos¢ klasy i znajduja-
cych si¢ tam przedmiotow laczy si¢ raczej z samodzielno$cig dzialania. Cho¢ pojawialy sie
wypowiedzi o grach na tablicy interaktywnej, jednoczesnie niektdrzy badani uczniowie nie
byli w stanie wskaza¢ zadnych intrygujacych dla nich miejsc czy przedmiotow w klasie.
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Relacje nauczyciel-uczen w klasie

Drugim obszarem prowadzonych badan byly wybrane relacje taczace uczniéw i nauczyciela.
Interesowato mnie, jak drugoklasi$ci rozumiejg zaleznoséci nauczyciel-uczen w kontekscie
wzajemnego szacunku, a takze wynikajacego z nich czasem uczniowskiego uczucia nudy.

Uczen szanowany warunkowo

Zdecydowanie najcze¢$ciej badani reagowali milczeniem i nie potrafili poda¢ przyktadu,
w jaki sposob dorosli szanujg ucznia w szkole. Nieliczne proby scharakteryzowania takich
okolicznos$ci do$¢ szybko byly skierowane na okreslanie, jaki uczen moze by¢ szanowany.

N: Co to znaczy szanowa¢ dziecko w szkole?

Ul: Pomagaé¢ mu.

U2: Pilnowac.

U3: Nie krzyczeé, nie bic.

U4: Ktory [uczen — MK] nie skacze nikomu na glowe.

Nie pojawity si¢ glosy, ze kazde dziecko zasluguje na szacunek. Badani byli raczej
przekonani, ze uczen musi na to zapracowac, i uwazali, ze uczniowie czuja si¢ szanowani,
gdy sg chwaleni przez nauczyciela.

Jak na przyktad dostajemy dobre oceny albo duzo czytamy i nauczyciel nas pochwali.

Niepokojace wydaje si¢ przekonanie badanych, ze uczniéw, ktérzy nie naleza do
»grzecznych” i spetniajacych oczekiwania, niekoniecznie powinno si¢ obdarza¢ szacunkiem.
Uczniowie mowili o tym, Ze nauczyciele szanujg ucznidw, poniewaz ,,nie bija, nie krzycza”.
W trakcie wywiadu okazato si¢ jednak, ze czasem nauczyciel krzyczy, ale natychmiast jest
usprawiedliwiony, ze to uczen zachowywat si¢ niegrzecznie i nauczyciel musiat zareagowac.

N: Czy dorosli sg uprzejmi?

Ul: Pomagaja nam w lekcjach, sprzataja nasze pokoje...
N: A czy zdarza sig, ze krzycza?

U: Taaak.

U: Gdy biegamy, krzyczymy, to wrzeszcza.

N: A czy to jest uprzejme krzyczeé na kogos?

Ul: Nie, no ale maja powdd, zeby krzyczec.

W uzasadnionych sytuacjach dopuszczalne jest wigc, ze nauczyciel krzyczy i ma takie
prawo. Wypowiedzi wskazuja na brak zauwazenia nierdwnosci w tych relacjach. Szacunek
dla nauczyciela i jego przejawy okazaty si¢ zdecydowanie lepiej zakotwiczone w rozumieniu
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drugoklasistow. W relacjach z nauczycielem nie dostrzegaja mozliwosci oponowania czy
dyskutowania.

N: Czy dziecko moze odmoéwi¢ dorostemu i powiedzie¢: nie, to ja mam racje?
Ul: Nie.

U2: Raczej nie.

N: A czy dziecko nie moze mie¢ racji?

U: [z wahaniem] No, moze...

N: To dlaczego dziecko nie moze tak powiedzie¢?

U: Bo to jest... tak troche brzydko.

Szanowanie ucznia w aspekcie poznawczym rowniez nie jest oczywiste dla dzieci. Badani
drugoklasisci méwia o braku dostosowania aktywnos$ci poznawczych do ich mozliwos$ci
i doswiadczaniu nudy w klasie. Pojecie nudy i jej oczywistos¢ w klasie wydaje si¢ przyjeta
jako codzienny atrybut lekcji, z ktora jednak czesto trzeba si¢ bardziej lub mniej ukrywac.
Uczniowie akceptuja jej istnienie i podejmujg zindywidualizowane sposoby radzenia sobie
z nig. Niektorzy z badanych ujawniajg strategie narzucone przez nauczyciela.

Na przyktad jak zrobimy juz wszystkie zadania, to przekr¢camy na strone, gdzie sa dodatkowe.
N: Czgsto si¢ nudzicie?

Ul: Bardzo, bardzo, ja to nawet zasypiam.

U2: To trzeba przekr¢cac na dodatkowe, to nie bedzie si¢ nudzi¢ wam. Pani zawsze mowi, ze
nie trzeba pytaé, tylko robi¢, jak skonczycie.

Inni méwili o osobistych sposobach, ktore nie sa akceptowane przez nauczyciela.
Potwierdza to w badaniach Iga Kazimierczyk (2021: 110), w ktérych okres$la ona, ze zada-
niem szkoty jest przyuczenie ucznidéw do nudy i przejecie przez ucznidw nauczycielskiej
akceptacji powszechnosci tego zjawiska.

Uczniowie nie tylko do§wiadczaja destrukcyjnego poczucia nudy z winy dorostych, ale
sa rowniez karani, gdy podejmuja dziatania niwelujace ten stan.

N: To co si¢ dzieje, jak rysujecie, bo si¢ nudzicie?
Ul: To wtedy pani zabiera nam to albo stawia minusy.
U2: Pani zawsze mowi, ze trzeba zaja¢ si¢ lekcja.

Paradoksalnie drugoklasisci czuja si¢ winni, ze si¢ nudza. Nie majg Swiadomosci, ze
dorosli powinni by¢ za to odpowiedzialni, poniewaz to do nich nalezy organizacja dziatan
ucznia w klasie. Jednoczesnie juz uczniowie klasy Il wiedza, ze jest to czeste zjawisko, ale
trzeba sobie z nim radzi¢ raczej samodzielnie.
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Nauczyciel szanowany bezwarunkowo

Ze wskazaniem znaczenia pojecia szacunku do nauczyciela badani nie mieli trudnosci.
W ich wypowiedziach okazywanie szacunku jest bliskie byciu ,,grzecznym”, czyli poste-
powaniu wedlug oczekiwan.

N: A co to znaczy szanowaé nauczyciela?

Ul: By¢ dla niego uprzejmym.

U2: Nie ignorowac go.

U3: Nie denerwowac, lepiej nie dyskutowac.

N: Czy mozecie mowi¢ wszystko dorostym w szkole?

Ul: Nie, bo czasem to moglyby by¢ jakies brzydkie rzeczy.

U2: Bo si¢ czasami boimy na przyktad.

U3: No, bo ze sobg to mozemy czasem tak niegrzecznie mowié, ale z nauczycielem to nie.

Szacunek dla nauczyciela wyrasta bardziej z relacji wladzy niz zrozumienia przez tego
ostatniego problemdéw czy autentycznych i spontanicznych zachowan uczniow, a zalezno$é
uczen—nauczyciel nie moze by¢ zdaniem badanych oparta na narzucaniu czy ksztattowaniu
przez nich relacji.

N: Kiedy dorosli w szkole stuchajg si¢ was?

Ul: Ale to znaczy, ze na przyktad moéwimy: siadajcie, to nie.
U2: Jak chcemy, zeby nam pomogli.

U3: Na przyktad w lekcjach.

U3: Albo gdy ze starszych klas nam dokuczaja.

W rozumieniu badanych powazanie dorostych wyraza si¢ w spetnianiu przez dzieci ich
oczekiwan. Szacunek jest zwigzany z wtadza, dlatego uczniowie muszg na niego zastuzyc,
a nauczycielowi jest on przynalezny ze wzglgdu na jego rolg w klasie.

N: Co to znaczy szanowa¢ dorostych?
Ul: Nie przeklinac.

U2: Nie wrzeszczed.

U3: Dorostych nie mozna denerwowac.

Badani mowig o dysproporcji w relacjach z nauczycielem, cho¢ nie sa tego $wiadomi.
Uznanie i powazanie w oczywisty sposob nalezy raczej do tego ostatniego. Uczniowi nie
przynaleza takie atrybuty a priori. Moze on wypracowac szacunek, ale jest to przynalezne
jego odpowiedniemu zachowaniu, a nie osobie jako takiej.
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Podsumowanie i wnioski

Przeprowadzone badania stanowia jedynie wstgpne rozeznanie tematyki i wymagaja znacz-
nego poglebienia. Jednak juz w tym malym wycinku mozna dostrzec istnienie ugruntowa-
nych przekonan tak mtodych uczniéw dotyczacych klasy szkolnej i relacji z nauczycielem.
Oddanie glosu najmtodszym uczniom pozwolito na odstonigcie interesujacych opinii
dotyczacych ich codziennosci.

Z badan wynika, ze relacje z dorostym, a szczegdlnie nauczycielem, maja w sobie silny
komponent wtadzy, ktorej uczniowie powinni si¢ podporzadkowaé. W trakcie rozmow
ani razu ich wypowiedzi tego typu nie podlegaty refleksji. Wszyscy badani odpowiadali
pewni istnienia i obowigzywania ustalonych przez nauczyciela zasad, ktorych zasadnos¢
i wydzwigk byly dla nich oczywiste. Dostrzegali posiadanie przez nauczyciela prywatnego
miejsca (biurko) i brak takowego dla ucznia. Taka konstatacja rowniez byla przyjmowana
jako oczywista.

Niepokojace wydaja si¢ rowniez wypowiedzi, w ktorych dzieci uwazaja, ze nie zawsze
zashuguja na szacunek i maja problem z wyjasnieniem, na czym polega szanowanie ucznia.
Jest to tym bardziej trudne do zaakceptowania, ze bez wahania definiuja, czym jest szacunek
dla nauczyciela. Niepokoj budzi réwniez akceptacja prawa nauczyciela do agresywnego
zachowania i krzyku wobec dziecka, jezeli nie spetnia ono oczekiwan dorostego.

Zdaje¢ sobie sprawe, ze na wyniki badan ma wptyw kontekst sytuacyjny. Badania byty
prowadzone w budynku szkoty, czyli srodowisku zdominowanym przez dorostych (Zwiernik
2017: 64) i sama jestem taka osoba. Niemniej przytoczone tu gltosy najmtodszych uczniow
powinny by¢ dla nas, dorostych, zache¢ta do glgbszej refleksji nad relacjami dorosty—dziecko.
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