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Summary

Understanding children’s needs in the standard of education of preschool and early
education teachers

The aim of the article is to present the results of a study on the understanding of children’s needs in
the standard of education of preschool and early education teachers. The method used was a qualita-
tive content analysis. Based on the results of the study, it was found that in the document analyzed,
the understanding of children’s needs is very narrowly defined and largely limited to the issue of ed-
ucational needs (including, in particular, special educational needs), pushing into the background or
even omitting other mental needs of the youngest. In the context of the ongoing mental health crisis
of young people, the lack of even a mention of the need for students to bond with other participants
in school life, or their need for acceptance in a peer group, is particularly noteworthy.
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Wprowadzenie

Obecny kryzys zdrowia psychicznego dzieci i mtodziezy, objawiajacy si¢ rosnaca liczba
zaburzen psychicznych, zaburzen neurorozwojowych i podejmowanych prob samobdjczych
(Janas-Kozik 2017; NFZ 2020; Matusiak, Debicka 2023), sktania do postawienia pytania
o role szkoty w zaspokajaniu potrzeb uczniéow oraz zwigzku pomigdzy edukacja szkolng
a dobrostanem najmtodszych. Wiele wskazuje na to, ze jednymi z wazniejszych przyczyn
samobojstw 1 prob samobojczych dzieci i mlodziezy sa stres szkolny (Napieralska i in.
2010: 97) oraz niepowodzenia szkolne (Makara-Studzinska 2013: 76). Problematyka potrzeb
dzieci jest szczegdlnie wazna w tym kontekscie, poniewaz ich zaspokojenie jest niezbedne
do zachowania zdrowia psychicznego (Jundzitt 2003: 26). Szkota — obok rodziny — jest
podstawowga instytucja, w ktorej z zatozenia sg zaspokajane potrzeby dzieci, w tym potrzeby
psychiczne (Jundzitt 2003: 47), i w ktorej zachodzi ich socjalizacja. Zgodnie z modelem
rozwoju spotecznego J. Davida Hawkinsa i Josepha G. Weisa (1985) dla prawidlowego
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przebiegu procesow socjalizacyjnych kluczowa kwestig jest poczucie wiezi osoby mtode;j
z podstawowymi instytucjami spotecznymi: rodzing, szkota, rowie$nikami i lokalng spo-
tecznoscia. W szkole uczniowie spedzaja od poniedziatku do piatku znaczng czesé kaz-
dego dnia, stanowi wi¢c ona wazng cze$¢ ich srodowiska zycia i codziennosci (Wysocka,
Tomiczek 2014). Tymczasem — jak zauwazyta Dorota Klus-Stanska (2014: 59—-60) — z badan
dotyczacych wczesnej edukacji prowadzonych przez réznych polskich autorow wylania
si¢ obraz dezintegracyjnych oddzialywan szkoty na funkcjonowanie dziecka w sferze spo-
tecznej, emocjonalnej i poznawczej. W literaturze dotyczacej wezesnej edukacji zwraca si¢
uwage na ograniczanie dziecigcego sprawstwa w ramach socjalizacji szkolnej w przedszkolu
(Gawlicz 2014: 171) i klasach poczatkowych (Nowicka 2014: 198). Z zalozenia szkola
powinna uspoteczniaé ucznidow, przystosowywac ich do zycia w spoteczenstwie i uczy¢
wspolpracy (Nowicka 2010: 13—14). Wiele wskazuje na to, ze wspolczesna polska szkota
jest skupiona przede wszystkim na wypetianiu funkcji dydaktycznych, na dalszy plan za$
spycha kwestie wychowawcze (Atroszko 2022). Trudno tez uznad, ze zaspokajanie potrzeb
psychicznych dzieci jest priorytetem polskiej szkoly. Jak ujeta to D. Klus-Stanska: ,,Swiat
szkoty zbudowany jest na normach nieprzyjaznych wobec psychiki dziecka. Dzieciom
w czasie lekcji nie wolno si¢ ze soba kontaktowac, chyba ze pozwoli im na to nauczyciel.
Nie wolno im chodzi¢ do momentu, gdy nauczyciel wezwie je do tablicy. Nie wolno im
wlasciwie robi¢ niczego, chyba ze nauczyciel poleci im to zrobi¢. Nie wolno uzywac jezyka,
ktorego uzywa si¢ w domu i na podwoérku. Nie wolno méwic, co si¢ mysli, a na pytanie:
«Jak myslicie?» trzeba powiedzie¢ to, co mysli nauczyciel” (2014: 58).

Celem niniejszego artykutu jest dokonanie analizy, w jaki sposob sa rozumiane potrzeby
uczniow w Standardzie ksztalcenia przygotowujqcego do wykonywania zawodu nauczyciela
przedszkola i edukacji wezesnoszkolnej (klasy I-1II szkoly podstawowej) bedacym zatacz-
nikiem 2 do Obwieszczenia Ministra Nauki z dnia 9 lutego 2024 r. w sprawie ogloszenia
jednolitego tekstu rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie stan-
dardu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz. U. poz. 453).
Temat jest istotny, poniewaz dokumenty o$wiatowe (takie jak wtasnie standardy ksztalce-
nia nauczycieli) wyznaczaja podstawowe ramy procesu ksztalcenia kadr pedagogicznych
i w konsekwencji moga w znacznym stopniu determinowac ich p6zniejszy sposob pracy
w szkole. Jezeli polskie wladze o§wiatowe sg Swiadome poglebiajacego si¢ kryzysu zdrowia
psychicznego najmtodszych (a bylo to juz sygnalizowane w opisanych przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej kierunkach rozwoju oswiaty), to naturalnym krokiem wydaje si¢
wprowadzenie odpowiednich zmian w sposobie przygotowania zawodowego przysztych
nauczycieli i skupienie uwagi na zmieniajacych si¢ potrzebach dzieci. Ministerstwo Edukacji
Narodowej informowalo obywateli, Ze troska o dobrostan dzieci i mtodziezy jest szczegdlnie
wazng sprawg dla tego resortu. W dokumencie pt. Podstawowe kierunki realizacji polityki
oswiatowej panstwa w roku szkolnym 2024/2025 mozemy przeczytaé, ze jednym z prioryte-
tow jest: ,,Wspieranie dobrostanu dzieci i mtodziezy, ich zdrowia psychicznego. Rozwijanie
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u uczniow i wychowankow empatii i wrazliwosci na potrzeby innych” (MEN 2024)!. Jezeli
polityka o§wiatowa panstwa jest spdjna, to za tymi zapewnieniami powinny pdjs¢ odpowiednie
zmiany w standardach ksztalcenia nauczycieli.

Potrzeby dzieci

Problematyka potrzeb ludzkich jest ogromnie ztozona (Ciechomska, Ciechomski 2016: 18).
Kaziemierz Obuchowski (2000) pisat wrecz o ,,galaktyce potrzeb”, aby uwypukli¢ ich
wielo$¢ i ogromne zréznicowanie. W literaturze naukowej brakuje $cistej i niebudzacej
watpliwosci czy zastrzezen klasyfikacji potrzeb ludzkich. Hierarchia potrzeb autorstwa
Abrahama Maslowa, przez dekady uznawana za podstawowy punkt odniesienia w my-
$leniu o ludzkich potrzebach, zostata poddana falsyfikacji empirycznej i niektore jej za-
lozenia zostaty zakwestionowane. W badaniach nie znaleziono potwierdzenia, aby ludzie
zaspokajali swoje potrzeby sekwencyjnie, a wigc ze potrzeby wyzszego rzedu (np. wiezi
z innymi, szacunku) dochodzg do glosu dopiero po zaspokojeniu potrzeb nizszego rzedu
(Rojas i in. 2023). Zwraca si¢ tez uwagg na to, ze teoria Maslowa zostala opracowana na
podstawie danych dotyczacych populacji Stanéw Zjednoczonych i nie do konca adekwatnie
odzwierciedla potrzeby ludzi zyjacych w kulturach bardziej kolektywistycznych, takich
jak kraje azjatyckie (Gambrel, Cianci 2003).

Tym, co taczy réznych badaczy tego zagadnienia, jest przekonanie, ze potrzeby nalezy
zaspokaja¢, gdyz skutki deprywacji potrzeb (szczegdlnie u dzieci) moga mie¢ negatywne
konsekwencje dla ich funkcjonowania i rozwoju (Ciechomska, Ciechomski 2016: 18).
Wynika to z samej definicji potrzeby, ktora z zalozenia jest czyms, czego zaspokojenie ma
znaczenie z perspektywy funkcjonowania i rozwoju jednostki (Ryan 1995). W tym sensie sg
one czyms innym niz pragnienia, zachcianki czy cho¢by pozadania. W pedagogice pojgcie
,»potrzeby dzieci” pojawia si¢ szczegolnie wyraznie w kontekscie specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych. Wynikaja one z odmiennosci dziecka powodowanej roznorodnymi deficytami
lub nadmiarami, ktore ujawniaja si¢ (w sferze somatycznej, psychicznej oraz spotecznej)
na roéznych etapach rozwoju (Brzezinska i in. 2014).

Z calej tej ,,galaktyki potrzeb” i palety ré6znorodnych ich klasyfikacji w ramach niniejszego
badania wybrano teorie, ktéra ma najsolidniejsze umocowanie w badaniach empirycznych
(o czym $wiadcza liczne metaanalizy, np.: Tang i in. 2020; Vasconcellos i in. 2020; Ho-
ward i in. 2021; Ryan i in. 2022) i ktora jednocze$nie odnosi si¢ wprost do kwestii dobro-
stanu psychicznego ludzi. Teoria samostanowienia (self-determination theory) powstata na
gruncie psychologii, jej tworcami sg Richard M. Ryan oraz Edward L. Deci (2000a). Zgodnie
z nig funkcjonowanie poszczegdlnych oséb zalezy od zaspokojenia trzech podstawowych

' Juz dwa lata weze$niej analogiczne zapewnienia (postulowana ,,Ochrona i wzmacnianie zdrowia psychicz-
nego dzieci i miodziezy”) pojawily si¢ w podpisanym przez ministra Przemystawa Czarnka dokumencie
pt. Podstawowe kierunki realizacji polityki oswiatowej panstwa w roku szkolnym 2022/2023 (MEN 2022).
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potrzeb psychologicznych: 1) autonomii; 2) kompetencji; 3) wiezi z innymi ludzmi (Ryan,
Deci 2000b). Potrzeba autonomii odwotuje si¢ do: mozliwosci swobodnego dziatania
jednostki, manifestowania zachowan wynikajacego z jej wewnetrznych dazen i do przyj-
mowania postawy proaktywnej wzgledem rzeczywistosci. Potrzeba kompetencji oznacza
dazenie do sprawnego dziatania i odczuwania zwigzanego z nim poczucia sprawczosci,
wiaze si¢ tez z dgzeniem do osiggnie¢ oraz mistrzostwa w wykonywanej pracy i petnieniu
okreslonych rdl spotecznych (niekoniecznie zawodowych). Z kolei potrzeba wigzi z in-
nymi to dgzenie do nawigzywania i utrzymywania relacji z innymi jednostkami i calymi
grupami spotecznymi, przede wszystkim z osobami bliskimi, ale tez z wigksza catoscia
spoteczng (np. sSrodowiskiem szkolnym, zawodowym, sasiedzkim itd.). Zaspokojenie owej
triady stanowi fundament zréwnowazonego rozwoju czlowieka, jego zdrowia psychicz-
nego i dobrostanu, osiggania celéw osobistych i zaspokajania aspiracji, a takze spelniania
oczekiwan innych 0sob oraz spotecznych standardéw zachowania. Potrzeba w tym ujeciu
jest (w przeciwienstwie do pragnien, pozadan, zachcianek itd.) tym, co wtasnie warunkuje
zachowanie integralnosci czlowieka, jego przystosowanie i rozwdj (Ryan 1995). Z tych
powodow teoria samostanowienia ma spory potencjal z perspektywy badan edukacyjnych
i praktyki edukacyjnej (Reeve 2002; Guay 2022; Chiu 2024).

Metodologia badania

Przedmiotem moich badan jest to, jak rozumie si¢ potrzeby dzieci w dokumencie pt. Standard
ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela przedszkola i edukacji
wczesnoszkolnej (klasy I-11I szkoly podstawowej), bedacym zalacznikiem 2 do obwiesz-
czenia Ministra Nauki z dnia 9 lutego 2024 r.

Celem badania jest udzielanie odpowiedzi na nast¢pujacy gtowny problem badawczy:
Do zaspokajania jakich potrzeb dzieci sa przygotowywani przyszli nauczyciele? Ten
gtéwny problem badawczy dzieli si¢ z kolei na dwa szczegdtowe problemy badawcze:
1) W jakich kontekstach jest uzywane pojecie potrzeb w analizowanym dokumencie? oraz
2) W jakim stopniu dokument odwoluje si¢ do zaspokajania u dzieci kluczowych potrzeb
psychicznych (potrzeby autonomii, kompetencji i wiezi z innymi ludzmi)? Nie sformuto-
wano zadnych hipotez badawczych.

Jako metode badawcza zastosowano jakosciowa analize tresci (qualitative content analy-
sis). Jest to metoda polegajaca na subiektywnej interpretacji tresci (danych tekstowych) przy
uzyciu systematycznego procesu klasyfikacji, ktéry obejmuje kodowanie oraz identyfikacje
(wytaniajacych si¢) wzordow lub tematéw (Hsieh, Shannon 2005: 1278). W ramach tej
metody wyrodznia si¢ trzy podejscia. Konwencjonalna analiza tresci (conventional content
analysis) polega na tym, ze kategorie kodowania sa wyprowadzane bezposrednio z danych
tekstowych. Podsumowujaca analiza tresci (summative content analysis) charakteryzuje
si¢ zliczaniem stéw kluczowych lub tresci, aby moc dokonac¢ interpretacji podstawowego
kontekstu. Z kolei w podejsciu ukierunkowanym (directed approach) analiza tresci zaczyna
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si¢ od jakiej$ teorii lub odpowiednich ustalen badawczych, stanowigcych punkt wyjscia dla
powstawania poczatkowych kodéw (Hsieh, Shannon 2005: 1277). W ramach niniejszego
badania wykorzystano dwa z zaprezentowanych podejs¢. Podsumowujaca analiza tresci
postuzyta do tego, aby opisa¢ konteksty, w ktérych ramach w poddanym analizie doku-
mencie jest uzywane pojecie ,,potrzeby dzieci”. Z kolei podejscie ukierunkowane zostato
uzyte w celu sprawdzenia, w jakim stopniu analizowany dokument odwotuje si¢ do trzech
kluczowych potrzeb psychologicznych: autonomii, kompetencji i wiezi z innymi ludzmi.
W ramach tego podejscia celem byla analiza rozumienia potrzeb dzieci w standardzie
ksztatcenia nauczycieli przeprowadzona na podstawie wiedzy dotyczacej tych potrzeb wy-
wiedzionej z literatury naukowe;j (a konkretnie — z psychologicznej teorii samostanowienia).

Wyniki badania

Konteksty, w ktorych pojawia si¢ pojecie ,,potrzeby dzieci”. W analizowanym doku-
mencie pt. Standard ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela
przedszkola i edukacji wezesnoszkolnej (klasy I-I11 szkoly podstawowej) pojecie ,,potrzeby
dzieci” pojawia si¢ 33 razy (tab. 1), przy czym wystepuje ono w 4 podstawowych kontekstach:

1. Uwzglednianie potrzeb w praktyce edukacyjnej (13) — dotyczy wspierania rozwoju
dzieci (5), metodyki edukacji polonistycznej, matematycznej i technicznej (3), za-
je¢ wychowania fizycznego (3) i indywidualizacji procesu ksztalcenia (2).

2. Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne (11) — dotyczy grup zaje¢ (7), w ramach
ktoérych studenci ucza si¢ na temat owych potrzeb, kwestii wspotpracy z rodzicami
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) oraz innymi podmiotami
(2), a takze etyki i odpowiedzialno$ci zwigzanej z praca z tymi dzieé¢mi (2).

3. Diagnostyka edukacyjna (6) — rozpoznanie potrzeb dzieci (4), rozw6j kompetencji
diagnostycznych nauczyciela (1) i uwzglednianie potrzeb dzieci w dziataniach dia-
gnostycznych (1).

4. Samodoskonalenie nauczyciela (3) — autoewaluacja (1), wnioski z obserwacji (1)
i wykorzystanie badan (1).

Kluczowym kontekstem, w ktdrego ramach pojecie potrzeb dzieci pojawia si¢ najczesciej
(13 razy), jest uwzglednianie potrzeb dzieci przez przyszlych nauczycieli w praktyce
edukacyjnej. Z analizy dokumentu mozna wywnioskowac, ze przyszli nauczyciele maja za
zadanie uwzglednia¢ potrzeby najmtodszych po to, aby przede wszystkim moc skuteczniej
wspiera¢ ich w rozwoju (5), prowadzi¢ dostosowane do swoich uczniow zajecia dydak-
tyczne w zakresie edukacji: polonistycznej, matematycznej i technicznej (3), planowac
i organizowa¢ lekcje wychowania fizycznego (3) dostosowane do potrzeb i mozliwos$ci
wychowankow. Uwzglednianie potrzeb dzieci w praktyce edukacyjnej jest tez potrzebne,
zeby wprowadza¢ indywidualizacje procesu ksztatcenia (2) (tab. 1).

Kolejnym waznym kontekstem sa specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzieci,
w ktorym pojecie ,,potrzeby dzieci” pojawia si¢ 11 razy. Kluczowe w tym kontekscie sa
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grupy zaje¢ na studiach pedagogicznych (7), w trakcie ktorych studenci zdobywaja wiedze
iumiejetnosci na ten temat. W ramach przygotowania do pracy przyszli nauczyciele musza
zrealizowaé w toku studiow co najmniej 120 godzin lekcyjnych w grupie zaje¢ pt. Dziecko
lub uczen ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi w przedszkolu i klasach
I-111 szkoly podstawowej (za co przyznawanych jest 14 punktow w europejskim systemie
transferu i akumulacji punktow (ETCS — European Credit Transfer and Accumulation Sys-
tem)) oraz 60 godzin w grupie zaje¢ pt. Organizacja pracy przedszkola i szkoly z elementami
prawa oswiatowego i praw dziecka oraz kultura przedszkola i szkoly, w tym w zakresie
ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i niepelnosprawnosciami
(za co otrzymuja 7 punktow ETCS). Zgodnie ze standardem przyszty nauczyciel musi
zna¢ i rozumie¢ ,.teorie, koncepcje i modele specjalnych potrzeb rozwojowych i eduka-
cyjnych”, a takze musi zna¢ ich uwarunkowania. Kolejna wazna kwestia jest wspotpraca
z rodzicami dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz innymi
waznymi podmiotami (nazywanymi w dokumencie zbiorczo ,,otoczeniem spotecznym”
tych dzieci) (2). Przyszli nauczyciele powinni zna¢ i rozumie¢ cele, zasady i formy wspot-
pracy instytucji edukacyjnych z rodzicami dzieci z tego rodzaju potrzebami, a takze taka
wspolprace prowadzi¢. W swoich dziataniach pedagogicznych nauczyciel musi si¢ kierowac
zasadami etyki i bra¢ wspotodpowiedzialnos¢ za edukacje dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi i rozwojowymi (2) (tab. 1).

Pojecie potrzeb dzieci do$¢ czgsto pojawia sie roéwniez w kontek$cie diagnostyki
edukacyjnej (6 razy). Przyszli nauczyciele maja rozpoznawac potrzeby dzieci (4), w tym
réowniez specjalne potrzeby edukacyjne i rozwojowe, a takze mozliwosci, uzdolnienia
i zainteresowania swoich wychowankéw. W tym konteks$cie uswiadamianie sobie potrzeb
jest jednym z elementéw poznawania ucznia przez nauczyciela. Absolwenci pedagogiki
przedszkolnej i wezesnoszkolnej powinni rozwija¢ swoje kompetencje diagnostyczne (1)
oraz uwzglednia¢ zréoznicowane potrzeby swoich wychowankow w trakcie projektowania
i prowadzenia dziatan diagnostycznych (1) (tab. 1).

Najrzadziej pojegcie ,,potrzeby dzieci” pojawia si¢ w kontekscie samodoskonalenia
nauczyciela (3 razy). Przyszli nauczyciele maja dokonywa¢ autoewaluacji (1), oceniajac
skuteczno$¢ prowadzonego przez siebie procesu wykrywania, identyfikowania i zaspokajania
specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci. Studenci w ramach praktyk ogol-
nopedagogicznych maja wyciaga¢ wnioski z obserwacji grup przedszkolnych i szkolnych,
a przy tym uwzglednia¢ zachowania i aktywnosci dzieci ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi (1). Pojecie potrzeb pojawia si¢ w kontekscie nauki przez przysztych nauczycieli
sposobow praktycznego wykorzystania badan naukowych (1). Nalezy zaznaczy¢, ze ten
ostatni kontekst jest na tyle ogoélny i nieprecyzyjnie sformutowany, ze nie wiadomo, czy
dotyczy on potrzeb dzieci czy potrzeb nauczycieli (tab. 1).
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Tabela 1. Podstawowe konteksty, w ktorych pojecie potrzeb dzieci zostato uzyte w analizowanym
dokumencie

Kontekst Fragmenty, w ktorych uzyto pojecia ,,potrzeby dzieci”

Uwzglednienie potrzeb w praktyce edukacyjnej (13)

Wspieranie ~mozliwosci wykorzystania w codziennej praktyce edukacyjnej

rozwoju dzieci (5) | réznorodnych sposobdw organizowania srodowiska uczenia si¢

i nauczania, organizacj¢ Srodowiska wychowawczego przy uwzglgdnieniu
specyficznych potrzeb i mozliwosci poszczegdlnych dzieci, uczniow lub

grup” (1)

,,zasady: (...) projektowania i prowadzenia dzialan pedagogicznych,
rozpoznawania potrzeb, mozliwosci i uzdolnien dziecka lub ucznia, a takze
planowania, realizacji i oceny spersonalizowanych programow ksztatcenia
i wychowania” (1)

,.ksztattowac bezpieczne i przyjazne edukacyjne srodowisko rozwoju
dzieci lub ucznidow, z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb, mozliwosci
i uzdolnien dziecka lub ucznia” (1)

,,Zr6znicowane potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzieci lub uczniow (...)
i sposoby dostosowywania do nich zadan rozwojowych i edukacyjnych” (1)

,,okazywania empatii dzieciom lub uczniom potrzebujacym wsparcia
ipomocy” (1)

Metodyka ,,dostosowac sposob uczenia pisania i czytania do specyficznych potrzeb
3) ucznia” (1)

,.ksztaltowanie umieje¢tnosci matematycznych potrzebnych w sytuacjach
zyciowych” (1)

potrzebe ksztattowania umiejetnosci technicznych dzieci lub uczniow
w nawigzaniu do techniki, kultury i sztuki ludowej” (1)

Wychowanie formy aktywnosci fizycznej dostosowane do potrzeb i mozliwos$ci dzieci
fizyczne (3) lub uczniow” (1)

,.strategie realizacji zaje¢ uwzgledniajacych potrzeby 1 mozliwosci dzieci
lub ucznidw ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi” (1)

,,dostosowa¢ zadania ruchowe do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
dzieci lub uczniow” (1)

Indywidualizacja .wdrozenie innowacyjnosci w pracy nauczyciela, w zakresie dotyczacym
2) indywidualizacji procesu nauczania uwzgledniajacej zréznicowanie potrzeb
edukacyjnych uczniéw” (1)

,wykorzystywa¢ w codziennej praktyce edukacyjnej roznorodne sposoby
organizowania $rodowiska uczenia si¢ i nauczania, z uwzglednieniem
specyficznych potrzeb i mozliwosci poszczegdlnych dzieci lub uczniow

oraz grupy” (1)
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Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne (11)

Zajecia (7)

,»,Dziecko lub uczen ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi
i edukacyjnymi w przedszkolu i klasach I-III szkoty podstawowe;j” (2)

teorie, koncepcje i modele specjalnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych” (1)

,uwarunkowania specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci” (1)

,,Organizacja pracy przedszkola i szkoty z elementami prawa o$wiatowego
i praw dziecka oraz kultura przedszkola i szkoty, w tym w zakresie
ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

i niepetnosprawnos$ciami” (2)

cele, zasady i formy wspoltpracy przedszkola i szkoty z rodzicami lub
opiekunami dzieci lub uczniow ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi
i edukacyjnymi” (1)

Wspotpraca

z rodzicami

i innymi
podmiotami (2)

,»Wspolpracowac z rodzing i otoczeniem spotecznym przedszkola lub
szkoly w procesie planowania wychowania i ksztatcenia dzieci lub uczniéw
ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi” (1)

,,Wspolpracowac z rodzicami lub opiekunami dzieci lub uczniow ze
specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi” (1)

Etyka
i odpowiedzialno$¢

2

»przestrzegania zasad etycznego postgpowania w procesie wychowania
i ksztatcenia dzieci lub uczniéw ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi
lub edukacyjnymi” (1)

»przyjecia wspotodpowiedzialnosci za sposob planowania i realizacji
oraz rezultaty procesu wychowania i ksztatcenia dzieci lub uczniow ze
specjalnymi potrzebami rozwojowymi lub edukacyjnymi” (1)

Diagnostyka edukacyjna (6)

Rozpoznanie ,,rozpoznawac potrzeby, mozliwosci i uzdolnienia dzieci lub uczniow” (1)
potrzeb (4) . .
,,fozpoznawaé potrzeby psychospotecznego wsparcia dziecka lub ucznia” (1)
,rozpozna¢ specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne dziecka” (1)
,,rozpozna¢ potrzeby edukacyjne i zainteresowania dzieci” (1)
Uwzglednianie projektowanie i prowadzenie dziatan diagnostycznych uwzgledniajacych
zroznicowanych specyfike funkcjonowania dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym
potrzeb (1) wieku szkolnym oraz ich zr6znicowane potrzeby edukacyjne” (1)
Rozwoj ,.clagtego podnoszenia poziomu wlasnej wiedzy, umiejetnosci
kompetencji i kompetencji spotecznych w procesie diagnozowania pedagogicznego,
diagnostycznych (1) | w tym w zakresie ksztalcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi i niepelnosprawnosciami” (1)
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Tabela 1. cd.

Kontekst | Fragmenty, w ktérych uzyto pojecia ,,potrzeby dzieci”

Samodoskonalenie nauczyciela (3)

Autoewaluacja (1) |,,oceni¢ skuteczno$¢ procesu wykrywania, identyfikowania i zaspokajania
specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dziecka” (1)

Whioski ,wyciaga¢ wnioski z obserwacji pracy grupy przedszkolnej i klasy
z obserwacji (1) szkolnej, zachowan i aktywnosci dzieci lub uczniow w czasie zajec,
z uwzglgdnieniem ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi” (1)

Wykorzystanie ,,Sposoby praktycznego wykorzystania badan naukowych (analizg
badan (1) i diagnozg sytuacji, analiz¢ problemow spotecznych i pedagogicznych,
okreslanie potrzeb i planowanie dziatan interwencyjnych, ewaluacje
osiagniec)” (1)

Zroédlo: opracowanie whasne wykonane na podstawie: Standard ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej (klasy I-111 szkoly podstawowej), zatacznik 2
Obwieszczenia Ministra Nauki z dnia 9 lutego 2024 r. w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu rozporzadzenia
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie standardu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania
zawodu nauczyciela (Dz. U. poz. 453).

Potrzeby autonomii, kompetencji i wiezi z innymi ludzmi. Analiza Standardu
ksztalcenia... pod wzgledem zawartych w nim odniesien do potrzeb dzieci sktania do sfor-
mutowania wniosku o tym, ze rdzne potrzeby dzieci (ktdre nauczyciel ma rozpoznawac,
identyfikowac i zaspokajac) zostaly wyrazone na dwa sposoby: 1) jawny, wyrazny (expli-
cite); 2) dorozumiany, domniemany (implicite). Do tej pierwszej kategorii mozna zaliczy¢
potrzebg zapewnienia dzieciom bezpieczenstwa. Jak mozemy przeczytaé w Standardzie
ksztalcenia...: ,,W zakresie umiejg¢tnosci absolwent potrafi: G.U1. rozpoznawaé sytuacje
zagrozen w przedszkolu i szkole; G.U2. udzieli¢ pierwszej pomocy”. Na uwagg zastuguje
fakt, Zze poza samym zapewnieniem bezpieczenstwa (rozumianym obiektywnie, jako
wolnos$¢ od zagrozen) przyszli nauczyciele uczeni sg rowniez tego, jak zapewni¢ poczucie
bezpieczenstwa dzieciom (ktore z zatozenia jest czyms$ bardziej subiektywnym): ,,W za-
kresie umiejgtnosci absolwent potrafi: (...) ksztattowac bezpieczne i przyjazne edukacyjne
srodowisko rozwoju dzieci lub uczniow”. Subiektywne poczucie bezpieczenstwa, z per-
spektywy rozwoju dzieci, wydaje si¢ rOwnie wazne, co brak zagrozen. Wyrazone explicite
jest rdOwniez rozwijanie umiejetnosci samoregulacji i wzmacnianie samooceny uczniow.
Zostato to zapisane nast¢pujaco: ,,W zakresie umiejetnosci absolwent potrafi: (...) wyko-
rzystywac proces oceniania pracy uczniéw do stymulowania ich samooceny, umiej¢tnosci
samoregulacji i pracy nad wlasnym rozwojem” (Standard ksztatcenia...).

Standard ksztatcenia... zostat poddany analizie pod wzglgdem wystepujacych w nim
odniesien do trzech podstawowych potrzeb psychicznych, ktdre zostaly wyréznione w ra-
mach teorii samostanowienia. Zdecydowanie najwigcej odniesien znajduje si¢ do potrzeby
autonomii, przy czym nalezy zaznaczy¢, ze owa potrzeba jest wyrazona implicite. Co prawda
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w dokumencie pojecie ,,autonomia” jest uzywane wylacznie w odniesieniu do nauczyciela,
nigdy dziecka, jednak sporo odniesien dotyczy samodzielno$ci uczniéw. Mozemy przeczytac
na przyktad o dziecigcej ,,samodzielnej aktywnosci plastycznej”, ,,samodzielnej aktywnosci
muzycznej” czy ,,umiejetnosci samodzielnego rozwigzywania probleméw”. Mozna si¢ oczy-
wiscie spierac o to, w jakim stopniu samodzielne wykonywanie jakiej$ aktywnosci mozna
utozsamia¢ z autonomicznym dziataniem jednostki. Nasuwa si¢ pytanie, czy pod pojeciem
,,samodzielno$¢” prawodawca rozumie autonomicznos¢ dzieci w dziataniu (czyli aktywnos¢
podyktowana wewnetrzng motywacja) czy raczej sugeruje aktywnos¢ niekoniecznie autono-
miczna, ale wykonywang przez dzieci pojedynczo (jako przeciwienstwo pracy zespotowej).
Kwestia nie jest jednoznaczna. Wydaje sie, ze ta druga interpretacja jest bardziej poprawna
przynajmniej w niektorych przypadkach. Sugeruje to nastepujacy przyktad, w ktérym oba
rodzaje aktywnosci sg sobie przeciwstawione: ,,W zakresie kompetencji spotecznych absolwent
jest gotéw do: (...) inspirowania dzieci lub uczniéw do samodzielnej lub wspodlnej aktywno-
$ci muzycznej” (Standard ksztalcenia...). Natomiast w dokumencie sg rowniez fragmenty
dotyczace samodzielno$ci rozumianej jako synonim autonomii. Mozemy przeczytac o tym,
ze w zakresie umiejetnosci absolwent studiow pedagogicznych potrafi: ,,rozwija¢ u dzieci
lub ucznidow ciekawos¢, aktywnos¢ i samodzielno$¢ poznawcezg oraz kreatywne podejscie
do zadan”. Z kolei w zakresie wiedzy przyszly nauczyciel zna i rozumie: ,,formy aktywno-
$ci dzieci lub uczniéw: manipulacje, eksperymenty, (...) samodzielne odkrywanie praw
matematycznych, prowadzenie prostych rozumowan”. Poza tym zna i rozumie: ,,znaczenie
stwarzania warunkow do zajg¢ badawczych i eksperymentéw oraz organizowania sytuacji
edukacyjnych umozliwiajacych dzieciom lub uczniom samodzielng eksploracje” (Standard
ksztatcenia...).

Chociaz Standard ksztalcenia... dotyczy dziatan nauczyciela zwigzanych z rozwojem
kompetencji dzieci (i ich potrzebami w tym zakresie), w dokumencie nie sposob zna-
lez¢ — co moze si¢ wyda¢ paradoksalne — odniesien do dzieci¢cej potrzeby kompetencji
w znaczeniu nadanym temu pojeciu w ramach teorii samostanowienia. Przypomnijmy,
ze potrzeba kompetencji, tak jak ja definiuja Deci i in. (2017: 22), jest de facto synonimem
potrzeby skutecznosci w dziataniu. Nie nalezy wiec utozsamiac jej z potrzeba posiadania
jakiej$ konkretnej kompetencji (czyli z potrzeba edukacyjng), o ktoérej mozna przeczytaé
w dokumencie o§wiatowym, lecz raczej z glgboko zakorzeniong w czlowieku potrzeba
sprawczos$ci, z mozliwo$cig dziatania i wywierania wplywu na rzeczywisto$¢, w ktorej
jednostka zyje. Pojecia dziecigcej skuteczno$ci czy sprawczosci w ogole nie pojawiajg si¢
w analizowanym dokumencie. Z kolei jedyne odniesienia do osiagnie¢ dzieci pojawiaja
si¢ w konteks$cie procesu ich oceniania. Absolwent ma zna¢ i rozumie¢ zasady dotyczace
oceny wysitku i osiagni¢¢ na lekcjach wychowania fizycznego oraz mie¢ kompetencje
spoteczne dotyczace etycznego procesu oceniania.

Potrzeba wiezi z innymi ludzmi jest wyrazona implicite w analizowanym dokumencie. Jak
juz wspomniano w kontekscie poczucia bezpieczenstwa, w zakresie umiejgtnosci absolwent
studiow pedagogicznych potrafi ,,ksztalttowac bezpieczne i przyjazne edukacyjne Srodowi-
sko rozwoju dzieci lub uczniéw”. Natomiast jednym z ogolnych celow praktyk zawodowych
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w trakcie studiéw jest: ,,swiadome budowanie relacji z dzie¢mi i uczniami, ich rodzicami
lub opiekunami oraz ze wspolpracownikami”. Przyszty nauczyciel ma ,,rozwijac u dzieci lub
ucznidow postawy wzajemne;j troski, tolerancji, umiej¢tnosci negocjacyjnego rozwigzywania
konfliktéw 1 otwartosci poznawczej”, w zakresie kompetencji spotecznych zas$ ma by¢ gotowy
do , kierowania si¢ wrazliwosciag etyczna, empatia, otwarto$cia” (Standard ksztalcenia...).

Podsumowanie

Na podstawie wynikéw badania stwierdzono, ze w analizowanym dokumencie rozumienie
potrzeb dzieci jest ujete wyjatkowo wasko 1 ogranicza si¢ w znacznej mierze do kwestii
potrzeb edukacyjnych (w tym zwlaszcza specjalnych potrzeb edukacyjnych), spychajac na
dalszy plan lub nawet pomijajac inne potrzeby psychiczne najmtodszych. Samo pojgcie
potrzeb dzieci wystepuje w czterech podstawowych kontekstach: 1) uwzglednienia potrzeb
w praktyce edukacyjnej; 2) specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych; 3) diagnostyki
edukacyjnej oraz 4) samodoskonalenia nauczyciela.

By¢ moze ciekawsze od tego, co jest zawarte w analizowanym Standardzie ksztalcenia...,
jest to, czego w nim zabrakto. Mianowicie brakuje w nich chocby krotkiej, wyrazonej wprost
wzmianki o zaspokajaniu potrzeb emocjonalnych dzieci, ich poczucia przynaleznosci do
przedszkolnej lub szkolnej grupy, akceptacji przez réwiesnikéw i nauczycieli czy potrzebie
rozwijania w nich poczucia kompetencji oraz sprawstwa. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze po-
trzeby psychiczne, ktore we wspolczesnej psychologii sa uznawane za kluczowe dla rozwoju
i zachowania integralnos$ci dzieci i dorostych (a wigc potrzeby autonomii, kompetencji i wigzi
z innymi), w Standardzie ksztalcenia... zostaly zepchniete na dalszy plan i czesto nawet
nie s wyrazone wprost. Pierwszoplanowe okazujg si¢ potrzeby edukacyjne, a zwlaszcza
specjalne potrzeby edukacyjne. Mozna to zinterpretowac w ten sposob, ze dzieci w szkole
(i to juz na etapie ksztatcenia przedszkolnego i weczesnoszkolnego) sg postrzegane przez
osoby zarzadzajace o$wiatg przez pryzmat odgrywanej przez nie roli spotecznej (ucznia,
cztonka grupy przedszkolnej itd.), a nie jak realni ludzie posiadajacy typowo ludzkie po-
trzeby. Z perspektywy dzieci kluczowa sprawg jest to, aby zostaty zaakceptowane przez
grupe rowiesnicza. Akceptacja rowiesnikow ma znaczenie dla funkcjonowania i rozwoju
dziecka, gdyz pozwala na zaspokojenie potrzeby bezpieczenstwa, przynaleznos$ci i uzna-
nia (Deptuta 2013: 26). Tymczasem w analizowanym dokumencie pojecie to nawet nie
wystepuje. Uwage zwraca uzywane w dokumencie sformutowanie ,,dzieci lub uczniow”
(np. ,,sposoby rozwijania postawy prozdrowotnej wsrdd dzieci lub uczniéw”), tak jakby
obie kategorie byly roztaczne (a wigc — zgodnie z ta logika — zadne dziecko nie jest uczniem
i zaden uczen nie jest dzieckiem). Wydaje si¢, ze Standard ksztalcenia... w zbyt malym
stopniu czerpie z osiagnig¢ wspolczesnej psychologii i badan empirycznych dotyczacych
potrzeb psychicznych dzieci (oraz tego, jak faktycznie przebiega ich rozwdj). Pamigtajmy,
ze niedostosowanie przedszkola lub szkoty do potrzeb dzieci czyni je z zatozenia instytu-
cjami zdehumanizowanymi.
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Nalezy zwr6ci¢ uwage na to, ze koncepcja potrzeb edukacyjnych jest dosy¢ problema-
tyczna i niejednoznaczna. Anna Brzezinska i in. zwrécili uwage na to, ze pojecie ,,potrze-
by” zawarte w tym okresleniu jest specyficzne: ,,Takie ujecie potrzeby jest odmienne od
stosowanego najczesciej w psychologii, bo nie opisuje dgzenia podmiotu (jak w potrzebie
rozwojowej), lecz warunki niezb¢dne do osiggniecia przez niego okreslonego stanu (tu: do-
brostanu)” (2014: 41). Jak podaja autorzy, jest to sposob postrzegania potrzeb bliski temu
stosowanemu w obszarze pomocy spotecznej (Brzezinska i in. 2014). W tym rozumieniu
potrzeby edukacyjne nie sa wigc czyms$ wewngtrznym, zakodowanym w czlowieku i stano-
wiacym jego integralng czes$¢ (jak np. potrzeba wiezi z innymi ludzmi), lecz raczej czyms
zewnetrznym, okreslonym przez prawodawce. W tym konteks$cie identyfikowanie potrzeb
edukacyjnych to okreslanie warunkéw, ktére sg niezbedne do osiggnigcia zaktadanych
efektow nauczania. W zwigzku z tym, jak twierdza Brzezinska i in., ,,moze trafniejsze, cho¢
mniej zreczne jezykowo, bytoby okreslenie «zapotrzebowanie edukacyjne»” (2014: 42).

Z tego punktu widzenia i biorac pod uwage wyniki przedstawionego w artykule badania,
mozna sformutowaé wniosek, ze pod pojeciem ,,potrzeby dzieci” w Standardzie ksztalcenia...
mamy de facto do czynienia w wielu przypadkach ze sformutowanym przez Ministerstwo
,,zapotrzebowaniem edukacyjnym” na okreslone kompetencje najmtodszych obywateli.
Pojecie potrzeb nie jest wigc uzywane wylacznie w znaczeniu psychologicznym, lecz do
pewnego stopnia rowniez w sposob zblizony do pojecia ,,potrzeb spotecznych” w sferze
polityki spotecznej. Z perspektywy panstwa ostatecznym celem nie jest oczywiscie zaspo-
kajanie potrzeb dzieci, lecz raczej zaspokajanie wzrastajacej potrzeby spotecznej na prace
kompetentnych, wyksztatconych obywateli. Edukacja jest tylko $rodkiem do celu. Sedno
problemu polega na tym, ze nie da si¢ zaspokoi¢ owej potrzeby spotecznej (z poziomu
makro) bez zaspokojenia psychologicznych potrzeb dzieci (na poziomie mikro). W dobrze
pojetym interesie panstwa lezy to, aby jego obywatele od najmtodszych lat mieli mozliwos¢
rozwijania wlasnej autonomii, poczucia kompetencji (w tym skuteczno$ci i sprawstwa)
oraz silnych, petnych zyczliwosci zwiazkéw z innymi osobami.
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