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A moze by tak na wycieczke szkolna? (Nie)obecnos¢ przyrody
w edukacji wczesnoszkolnej

Summary
How about a school trip? (Non)presence of nature in early education

Nature, filled with various phenomena and objects, can be a valuable educational space at every
level of education, especially when the learning process is organized outside the school building.
The article presents the results of research on the organization of field trips and activities at the first
level in primary school.
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Swiat jest ksigzkq i ci, ktérzy nie podrézujq, czytajq tylko jedng strone.
$w. Augustyn

Wprowadzenie

Rozwazania dotyczace przestrzeni, w ktorej przebiega proces uczenia si¢, czyli takze
edukacji w terenie, rozumianej jako szansa na konstruowanie kompetencji przyrodniczych
oraz innych umiej¢tnosci rozwojowych dziecka, wpisuja si¢ w poszukiwanie alternatyw
dla edukacji tradycyjnej, opartej na przekazie wiedzy i tym samym utrwalajacej bierno$é
poznawczg ucznia. W takim kontekscie edukacja outdoorowa staje si¢ — jak twierdza Renata
Michalak i Teresa Parczewska (2019: 48) — swoista koniecznoscig, choé nie z racji swojej
atrakcyjnosci, ale przede wszystkim dlatego, ze jest skuteczna jako zaplanowany proces
uczenia si¢ w przestrzeniach poza klasg szkolng, w ktérym fundamentalng rol¢ petni do-
$wiadczanie i eksperymentowanie, zwtaszcza w §rodowisku naturalnym (Mitchell 2018: 9).
Dzigki wdrozeniu takiego podejs$cia uczniowie maja okazj¢ nie tylko do zdobywania
wiedzy na temat otaczajacego ich $wiata, ale rowniez budujg umieje¢tnosci komunikacji
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i wspotpracy w grupie, doskonalg aktywno$¢ fizyczng i zdobywaja odporno$¢ zdrowotna
(Michalak, Parczewska 2019: 88), odkrywaja takze swoje zainteresowania (Budniak 2009: 33)
i ksztattuja postawe szacunku wobec wszystkiego, co zywe (Arndt, Barwinek 1988:13).
W tak rozumianej edukacji w terenie uczenie si¢ jest zorientowane gtownie na proces, a nie
na sam wynik, co wielu pedagogéw podkresla jako niezwykle istotne w budowaniu samo-
dzielno$ci poznawczej ucznia oraz jego poczucia sprawstwa (np. Klus-Stanska, Nowicka
2005; Dabrowski 2008; Filipiak 2018; Kruk 2020; Michalak 2020).

Cho¢ postulat prowadzenia zaje¢ przyrodniczych w bezposrednim kontakcie z natura
byt obecny w mysli pedagogicznej od czasé6w Jana Amosa Komenskiego, czyli od XVII w.
(Arciszewska, Dylak 2005: 149), jego realizacja przychodzi we wspoétczesnej szkole z tru-
dem, poniewaz — jak twierdzi T. Parczewska — ,,wielu nauczycieli nie dostrzega mozliwosci
edukacyjnych tkwigcych w organizowaniu bogatego i zréznicowanego srodowiska aktyw-
nego uczenia si¢” (2019: 143). Dzieje si¢ tak mimo powszechnie gtoszonego przekonania,
ze trudno sobie wyobrazi¢ edukacj¢ przyrodnicza bez zaje¢ w terenie, bo podstawa w po-
znawaniu przyrody jest aktywnos$¢ uczacego si¢ podejmowana w przestrzeni poza klasa
szkolna (Hibszer, Kozlowska-Rajewicz 2011: 148).

Potencjal przyrody jako przestrzeni edukacyjnej

Wspoltczesnie nie budzi watpliwosci, ze przestrzen, w ktdrej odbywa si¢ proces nauczania
iuczenia si¢, ma ogromny wptyw na jako$¢ edukacji (np. Michalak, Parczewska 2019: 83;
Kruk 2020; Michalak 2020). Bywa ona nazywana nawet swoistym oprogramowaniem edu-
kacyjnym (Michalak, Parczewska 2019: 83) czy warunkiem sprzyjajacym holistycznemu
ujeciu procesu ksztalcenia (Michalak, Parczewska 2019: 84). Powinna by¢ przygotowana
tak, aby stosownie aranzowac srodowisko fizyczne, przyrodnicze i kulturowe, ale tez wyko-
rzystywacé naturalnie pojawiajace si¢ okazje. Dopiero wowczas bedzie pozwalata uczniom
wzbogaca¢ do§wiadczenia istotne dla ich rozwoju.

Tak zarysowany kontekst pozwala przyjac, ze przyroda moze si¢ sta¢ szczegodlnie cenng
przestrzenia edukacyjng, wypetiona réznorodnymi zjawiskami, obiektami, przedmiotami
czy dzwickami, w ktdrej praca ucznia i nauczyciela stanie si¢ autentycznie efektywna.
W przyrodzie bowiem — jak twierdzi Krzysztof Gasecki — ,,ciggle i zawsze 1 wszedzie
jest to, co moze zainteresowaé, zadziwia¢” (Gasecki 2008: 130), a kluczowe dla rozwoju
dzieci eksperymentowanie aktywizuje je poznawczo. Przyroda zatem moze si¢ sta¢ zywym
laboratorium, czynnym przez cala dobg i przez caly rok. Moze by¢ rodzajem pracowni,
w ktorej dzieci odnajda odpowiedzi na wazne pytania, beda obserwowaty, eksperymen-
towaly 1 podziwiaty wielkg réznorodno$¢, bogactwo i ztozono$¢ natury. Chodzi przede
wszystkim o to, by pozornie odkryty $wiat przyrody byl wcigz na nowo odkrywany przez
najmtodszych uczestnikow procesu edukacji (Gasecki 2008: 131).

Dzieci od najmtodszych lat interesujg si¢ przyroda w najblizszym otoczeniu (Wil-
son 2003: 176), sa niestrudzonymi badaczami, ktérych zadziwia to, co wielokrotnie umyka
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uwadze i zainteresowaniu dorostych. Fascynuja je pytania o to: co piszczy trawie? co
mieszka pod kamieniem? jak gieboka jest kaluza?, a naturalna ciekawos¢ kaze im na nie
odpowiedzie¢ na drodze wlasnej aktywnosci. Wspolczesnie nie podwaza si¢ przekonania,
ze kontakt dziecka z przyroda jest konieczny dla jego rozwoju psychofizycznego (Michalak,
Parczewska 2019: 82), a nawet stawia si¢ tezg, ze: ,,dziecinstwo pozbawione kontaktow
z przyrodg traci swoja istotg” (Louv 2014: 148).

Potencjat przyrody jest podkreslany takze w rozwazaniach dotyczacych organizowania
procesu ksztalcenia poza budynkiem szkoty, w tym edukacji terenowej i outdoorowe;j.
W definiowanie tej ostatniej zostala wlaczona mysl Konfucjusza: ,,Powiedz, a zapomne,
pokaz, a zapamigtam, pozwol przezy¢, a zrozumiem”. W podobnym duchu utrzymane jest
tez wspolczesne przekonanie, wielokrotnie powtarzane przez Kazimierza Denka: ,,Zajecia
dydaktyczno-wychowawcze poza tawka szkolng utatwiaja mtodemu pokoleniu wchodzenie
w interakcje ze srodowiskiem” (Denek 2002: 107).

Edukacja w terenie — zwtaszcza na pierwszym etapie edukacyjnym — pozwala row-
niez na praktyczng realizacje postulatu, aby proces uczenia si¢ byt oparty na dzieciecym
eksperymentowaniu, doswiadczeniach, obserwacjach i aktywnosciach podejmowanych
zwlaszcza w naturze. Juz J.A. Komenski (1951) stwierdzal, ze edukacja przyrodnicza,
w ktorej wykorzystuje si¢ spacery i wycieczki, umozliwia uczniom czerpanie wiedzy nie
tylko z ksigzek, ale tez: ,,z nieba, z ziemi, debow i bukéw, aby badad rzeczy same, a nie
cudze spostrzezenia i $wiadectwo o rzeczach” (Komenski 1951: 161). Ten typ zalecen jest
silnie argumentowany przez wspotczesna psychologie, zwlaszcza przez dobrze uzasadnione
teorie Jeana Piageta (1977), Jerome’a S. Brunera (1965) czy rozwazania Stefana Szumana
(1955), podkreslajace role aktywnosci osoby uczacej si¢ w procesie konstruowania wiedzy
(zob. Mietzel 2003).

Zadania o charakterze wyzwan, proponowane przez nauczycieli podczas edukacji
terenowej, daja dzieciom szans¢ na odkrywanie przez nie w kontakcie ze srodowiskiem
zewngtrznym czegos nowego, poszerzanie tego, co juz jest znane, rozbudowywanie tego,
co juz si¢ potrafi. Rezultatem takiego podejscia staje si¢ wiedza osobiscie zdobywana,
przezywana, wywodzaca si¢ z dos§wiadczania i wlasnej aktywnos$ci badawczej. Sytuacje te
moga si¢ stac takze okazja do rozmawiania z kolegami, dzielenia si¢ z nimi pomystami czy
spostrzezeniami. Sprzyja to scalaniu grupy dzieki wspolnemu do§wiadczaniu i przezyciom
oraz budowaniu wspolnoty uczenia si¢, w miejsce rywalizacji (Ryszka 2017: 8).

Niektorzy z pedagogoéw pisza nawet, ze wycieczka jest oknem na $wiat (Gutowska
1989: 173), bo przygotowuje do samodzielnych wypraw, a tym samym — do aktywno$ci
krajoznawczej. Co wigcej, zaktada sie, ze przyszty turysta to uczen klas I-1I1, ktory wlasnie
podczas zaje¢ terenowych moze budowac aktywna postawe wobec miejsca zamieszkania,
dostrzegajac problemy $rodowiska i interesujac si¢ krajobrazem (Sobieszczak, Wojcie-
chowska 2021: 46). Takze u dzieci przedszkolnych mozna wytwarza¢ nawyk uprawiania
turystyki (Winiarski, Zdebski 2008), co znalazto swoj wyraz w postulacie jej wiaczenia
do programoéw ksztatcenia przedszkolnego, sformutowanym przez Swiatowa Organizacje
Turystyki w 1984 r. (Alejziak 2000: 307).
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Pedagogiczne podsumowanie znaczenia dydaktycznego wycieczek szkolnych mozna
znalez¢ w tekstach K. Denka, ktory podkresla, ze nawet w dobie lotow kosmicznych
1 inzynierii genetycznej to wycieczka powinna si¢ sta¢ czesta forma ksztatcenia (Denek
2012: 165), co ma skutecznie zwalcza¢ werbalizm i formalizm w edukacji (Denek 1997: 51).

Z metodycznego punktu widzenia wycieczki posiadaja okreslone cechy konstytutyw-
ne (Sobieszczak, Wojciechowska 2021: 47) oraz cele, ktére moga z jednej strony by¢
podporzadkowane ilustrowaniu tego, co teoretyczne, z drugiej zas zaktada¢ inspirowanie
do poszukiwan, obserwacji i gromadzenia materialow, a takze stworzenie mozliwosci
samodzielnej pracy badawczej dziecka. Moga rowniez pobudzaé ciekawo$¢ poznawcza
(Chymuk 1992: 101-103), natomiast obecnie podkresla si¢, ze ta wartos¢ wycieczki jest
uwarunkowana odwiedzanym miejscem, wpisujacym si¢ (lub nie) w dziecigce zaintereso-
wania (Sobieszczak, Wojciechowska 2021: 47). Istnieje bowiem — jak pisza Judy Harris
Helm oraz Lilian Gonshaw Katz — ,,subtelna réznica miedzy Sobiewspieraniem aktywno-
$ci badawczej dzieci a dzialaniami poznawczymi, ukierunkowanymi przez nauczyciela,
miedzy wspieraniem procesu edukacyjnego a przyjmowaniem roli osoby kierujacej tym
procesem” (2003: 16—17).

W $wietle przedstawionych zalozen szczegodlnie wartosciowy edukacyjnie wydaje
si¢ ekosystem lasu, ze swoja dostepnoscia oraz mozliwo$ciami prowadzenia obserwacji,
badan, zbierania i wykorzystania materiatow przez uczniow w kazdym wieku. Las moze
shuzy¢ roéwniez jako przestrzen do realizacji tresci programowych z réznych przedmiotéw
czy rodzajow zajeé, jako twor przyrody, w ktérym organizmy roslinne i zwierzece zyja ze
sobg w harmonii (Kwiatkowski 2017: 111).

W literaturze przedmiotu od dawna podkresla si¢, ze organizowanie wycieczek do lasu
w réznych porach roku umozliwia uczniom dostrzeganie zmian zachodzacych w przyrodzie,
cyklicznos¢ zjawisk czy ich uwarunkowan (Lelonek, Wrobel (red.) 1990: 73). Tego typu
wyprawy moga mie¢ potencjal edukacyjny o kazdej porze roku, ale pewne aktywnosci,
takie jak np. szukanie tropéw zwierzat, sa mozliwe czy bardziej realne dopiero zima, przy
pokrywie $nieznej. Z kolei obserwowanie roslin (szczegolnie drzew) o réznych porach roku
pozwala na dokonywanie poroéwnan i dostrzeganie powtarzalnos$ci cyklu rozwojowego.

Zajecia terenowe czesto mogg by¢ realizowane jako wyjscia dostownie ,,za drzwi klasy”.
Nie angazuja wtedy nauczyciela czasowo w zmudne przygotowanie dokumentacji ani nie
obcigzaja materialnie rodzicow, bo nie trzeba korzysta¢ z transportu, a moga by¢ dobra
okazjg do badania przyrody i prowadzenia obserwacji dla wszystkich uczniéw, niezalez-
nie od wieku i mozliwosci finansowych rodziny, a takze bez ograniczenia ilosciowego
i kalendarzowego.

Przedstawione argumenty sprawiaja, ze nie sposob wyobrazi¢ sobie edukacji przyrodniczej
bez wycieczek czy zaje¢ w terenie, ale — jak twierdza liczni badacze — s to formy nadal
niedoceniane w szkole (np. Hibszer, Koztowska-Rajewicz 2011: 148; Michalak 2023: 11).
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Inicjatywy, rozwiazania i propozycje

Jedna z inicjatyw, ktore maja na celu zwrdcenie uwagi na korzysci ptynace z uczenia si¢
dzigki ,,byciu w terenie”, jest Dzien Pustej Klasy, organizowany rokrocznie, przewaznie
w drugi lub trzeci pigtek czerwca'. Nazwa tego dnia, ktory zostat zainaugurowany przez
grupe londynskich nauczycieli w 2012 r., wskazuje, ze celem jest, aby sale szkolne byty
wowczas puste, aby cho¢ jedna godzing nauczyciele wraz z uczniami spedzili poza budyn-
kiem szkoly czy przedszkola, promujac w ten sposob edukacje¢ terenowa jako umozliwiajaca
bezposredni kontakt z przyroda dostownie za drzwiami sali szkolne;.

Inicjatorzy tej akcji w Polsce pisza na swojej stronie internetowej (https://dzienpustejklasy.
pl), ze: Dzien Pustej Klasy mogltby nazywac si¢ takze inaczej: ,,Dzien Inspirujacych Spa-
cerow, Dzien Odkrywania Lasu, Dzien Odpoczynku na tLace, Dzien Parkowych Zabaw”
stosownie od pomystow nauczyciela i uczniéw na jego zorganizowanie. W tym samym
miejscu podaja takze, ze 7 czerwca 2024 r. do promowanego przez nich przedsigwzigcia
przylaczyto si¢: ,,2000 szkot, przedszkoli, osrodkoéw szkolno-wychowawczych, druzyn
harcerskich, bibliotek i innych placéwek, grup i instytucji, a nawet jeden ztobek. Zgtosito si¢
prawie 13 tysigcy klas i grup. Lacznie w teren wyszto okoto 230 tysigey dzieci i mtodziezy!
To o0 50 tysigcy wigcej niz w zesztym roku” (O Dniu Pustej Klasy online).

Tego rodzaju aktywnosci mozna traktowa¢ jako dowod, ze dla nauczyciela organizo-
wanie zaj¢¢ poza budynkiem szkoty nie musi si¢ wigzac ze zwigkszonym naktadem czasu
i z ponoszeniem przez rodzing ucznia kosztow, co czesto — jak wykazuja badania — jest
przyczyna zaniechania prowadzenia zaj¢¢ w przestrzeni pozaszkolnej (Michalak, Parczew-
ska 2019: 50-58).

Wiele instytucji przygotowuje zaj¢cia edukacyjne czy inne aktywnosci terenowe adreso-
wane do réznych grup wiekowych, w tym takze do najmtodszych uczestnikow edukacji. Sa
to propozycje opracowane przez muzea, ogrody botaniczne czy wyzsze uczelnie, omowione
m.in. w ksigzce Agnieszki Lesny i Ewe Palamer-Kabacinskiej (2012: 134-150).

Takze Centrum Informacyjne Laséw Panstwowych zamieszcza na swojej stronie in-
ternetowej (Lasy Panstwowe online) dostgpne dla wszystkich materialy edukacyjne, ktore
moga wspomoéc nauczyciela w planowaniu i realizacji edukacji terenowej, szczeg6lnie
w $rodowisku lesnym. Powstaly rowniez specjalne aplikacje do rozpoznawania roslin,
wieku drzew, odgtoséw ptakow, ktore nauczyciel i uczniowie moga wykorzysta¢ podczas
klasowych wypraw. Coraz wigcej miejscowosci opracowuje $ciezki czy trasy dydaktyczne,
a takze questy o roznorodnej tematyce — przyrodniczej, jezykowej, historycznej.

Przywotane przyktady nie wyczerpuja wszystkich mozliwosci sprzyjajacych realizowa-
niu edukacji terenowej i zachgcajacych do jej prowadzenia. Mialy tylko zasygnalizowaé

' Dzien Pustej Klasy nie bez przyczyny w polskich placoéwkach organizowany jest pod koniec czerwca,
czyli w ostatnim miesigcu roku szkolnego, z reguty juz po klasyfikacyjnym posiedzeniu rady pedagogicz-
nej. Czas ten zapehiany jest wowczas czynno$ciami porzadkowymi lub innymi aktywno$ciami, nieko-
niecznie tworzy $rodowisko uczenia si¢, konstruowania wiedzy czy rozwijania nowych umiejetnoscei.
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istnienie zrodet, z ktoérych nauczyciel moze czerpac inspiracje, przyktady lub podpowiedzi,
nastepnie je zmodyfikowac i dostosowac do potrzeb oraz zainteresowan uczniow.

Zalozenia metodologiczne

Zasygnalizowany w poprzednich czgéciach tekstu potencjat przyrody mozliwy do wykorzy-
stania w edukacji wczesnoszkolnej sprawit, ze przedmiotem badan uczynitam formy prowa-
dzenia zaje¢ edukacyjnych poza budynkiem szkolnym w klasach I-III szkét podstawowych.

Chciatam ustali¢ zalozenia organizacyjne wycieczek klasowych, czestotliwos¢ ich or-
ganizowania oraz miejsca, do jakich docieraja uczniowie. Interesowato mnie takze, jakie
przyktady pozaszkolnych zaje¢ zawiera dokumentacja prowadzona przez nauczycieli klas
poczatkowych oraz czy ekosystemy polozone w poblizu szkoty staja si¢ miejscem docelo-
wym tych zaje¢¢. Tak sformulowane cele wyznaczaja zaro6wno strukture przedmiotu badan,
jak i tre$¢ pytan badawczych. Na strukturg przedmiotu sktadaja si¢ nastgpujace elementy:

1. Miejsce prowadzenia zaje¢ w klasach I-III odbywajacych si¢ poza szkota, w tym

obecnos¢ lasu jako docelowego miejsca uczniowskich wypraw.

2. Czestotliwos$¢ wystepowania form zaje¢ zewnetrznych edukacji oraz ich usytuowa-

nia czasowe w kalendarzu roku szkolnego.

3. Tematyka i cel zaje¢ organizowanych poza budynkiem szkoty.

4. Charakter zaj¢¢ edukacyjnych organizowanych poza budynkiem szkoty.

Glowny problem badawczy sformutowalam nastepujaco: W jaki sposéb sa organizo-
wane pozaszkolne formy edukacji przyrodniczej w klasach I-III szkoly podstawowej
i jak najblizsze szkole otoczenie przyrodnicze jest podczas nich wykorzystywane do
stymulowania aktywnoS$ci uczniéw?

Natomiast wynikajace bezposrednio ze struktury przedmiotu badan problemy szczego-
towe przyjety posta¢ nastepujacych pytan, ktore ukierunkowaty poszukiwania badawcze:

1. Z jaka czestotliwoscig i w jakich terminach sg organizowane formy zewnetrznej

edukacji przyrodniczej?

2. Jakie miejsca sg wybierane jako cel wycieczek i wyj$¢ klasowych, podczas ktorych

uczniowie prowadza obserwacje?

3. Jakiej tematyce sa podporzadkowane i jakie cele zaktadaja zajecia odbywajace si¢

poza budynkiem szkoty ?

4. Jakie formy aktywno$ci ucznia zaktadaja wycieczki i wyjscia klasowe?

Dla tak ujetych probleméw badawczych duze znaczenie ma dobér proby. Poniewaz
zamierzalam sprawdzi¢, czy specyfika lokalizacji jest wykorzystywana w organizacji form
zewnetrznego ksztalcenia szkolnego, zdecydowatam si¢ na celowy dobor placowek edu-
kacyjnych, dziatajacych na terenie gdanskich dzielnic: Oliwy i Przymorza, ktore znajduja
si¢ w niewielkiej odlegtosci od réznych ekosystemow: morza, stawow, a szczegolnie lasu
(Tréjmiejski Park Krajobrazowy, las nadmorski w Jelitkowie).
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W doborze proby uwzglednitam tez otoczenie szkoty. Kazda z badanych placéwek dys-
ponowata terenem w postaci ogrodzonej dziatki, na ktorej byt polozony budynek szkolny
i powigzane z nim inne budynki (np. gospodarcze). Cztery szkoty posiadaty rozlegla prze-
strzen, a jedynie w przypadku szkoty niepublicznej byta ona niewielka. W kazdej placowce
centralnym elementem bylo boisko szkolne z r6znym rodzajem nawierzchni. Natomiast
zadna ze szkot nie posiadata ogrodu czy sadu, a tylko w jednej (niepublicznej) byt plac za-
baw dla dzieci stwarzajacy mozliwo$¢ wspinania si¢, zjezdzania czy zabaw w piaskownicy.

Analizie poddatam dokumentacje przebiegu nauczania w wybranych pigciu szkotach, takg
jak: dzienniki klasowe, karty wycieczek, zeszyty ,,wyj$¢”. Jednak nie wszystkie placowki,
w ktorych planowatam przeprowadzi¢ badania, zgodzily si¢ na udostgpnienie dokumentacji,
apewna przeszkoda (i duzym utrudnieniem logistycznym) staty sie dzienniki elektroniczne.
Do zamieszczonych w nich zapiséw moglam dotrze¢ tyko z pomoca nauczyciela, ktory
jako jedyny miat do nich dostep dzigki osobistemu loginowi. W efekcie analizie poddalam
dokumentacj¢ 19 klas (I-1II), w ktorej znalaztam 46 kart wycieczek. Ponadto zanalizowatam
4 zeszyty wyjs¢ poza teren placowki, ktore prowadzi kazda szkota, w jednej placoéwce nie
miatam mozliwosci analizy tego dokumentu.

Na potrzeby badan wlasnych przyjetam, ze pojgcie wycieczki klasowej i wyjscia rozu-
miem zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 maja 2018 r.
w sprawie warunkow i sposobu organizowania przez publiczne przedszkola, szkoty i pla-
cowki krajoznawstwa i turystyki (Dz. U. z 2018 r., poz. 1055). Wyrdzniono w nim: wy-
cieczki przedmiotowe, krajoznawczo-turystyczne, specjalistyczne, organizowane ,,w celu
uzupetnienia programu wychowania przedszkolnego, programu nauczania jednego lub kilku
przedmiotu, jak réwniez w celu nabywania wiedzy o otaczajagcym $rodowisku i umiejetno-
$ci zastosowania tej wiedzy w praktyce” (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 25 maja 2018 . § 9.2).

Cho¢ przywotany dokument w zamierzeniu miat wskaza¢ wyrazne réznice miedzy wy-
cieczka a wyjsciem, ktore szkoly i przedszkola moga realizowa¢ w ciagu roku szkolnego
(z wylaczeniem ferii), jednak badane przeze mnie placowki uznaty w wigkszosci przypadkow,
ze wszystko, co zostato organizowane poza budynkiem szkoty, jest wycieczka posiadajaca
okreslong dokumentacje, czyli karte wycieczki, list¢ uczestnikow i jeszcze inne dokumenty.
W efekcie zeszyt wyjs¢ nie zawierat zadnych danych.

W badaniach wlasnych wykorzystalam jakosciowa analiz¢ wskazanych dokumentow
szkolnych, czyli zapisow w dzienniku lekcyjnym, kart wycieczek szkolnych i ,,zeszytow
wyj$¢”. Uwzglednitam w niej zardwno strukturg przedmiotu badan, jak i sformutowane
problemy szczegdtowe.

Wyniki analizy danych

Analiza zgromadzonego materialu dostata przeprowadzona na podstawie nastepujacych
kategorii, odpowiadajacych zakresowi szczegdtowych problemoéw badawczych:
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1. Czas: kiedy z perspektywy kalendarza roku szkolnego odbyta si¢ dana aktywnos$¢,
jak czgsto byta podejmowana w ciggu roku szkolnego?

2. Miejsce: docelowe miejsce wycieczki lub wyjscia, odlegtos¢ od lokalizacji placowki.

3. Sposob organizacji: wycieczki lub wyjs$cia organizowane przez nauczycieli/szkotg
lub firmy zewnetrzne; udzial osob petnigcych funkcje opiekuna (rodzice, dziadko-
wie, rodzenstwo, pracownicy pedagogiczni — niepedagogiczni szkoly).

4. Zaplanowane rodzaje aktywnosci uczniow

Kiedy na wycieczke szkolng?

Z analizy dokumentacji wynika, ze klasowe wycieczki sa organizowane najczesciej 2—3 razy
w roku, czyli przecigtnie raz w semestrze. Tylko w jednym przypadku (klasa III ze szkoty
spotecznej) dzieci braty udzial w 5 wycieczkach w danym roku szkolnym. Dane wskazuja
réwniez, ze ta forma organizacji zajg¢ edukacyjnych dotyczy przede wszystkim uczniow
klas III szkoty podstawowej. Dla najmtodszych (klasa I) z reguly jest organizowana jedna
wycieczka na zakonczenie roku szkolnego, w czerwcu.

Wycieczki najczesciej sa planowane w pierwszych lub ostatnich miesigcach roku
szkolnego, czyli we wrzesniu, pazdzierniku, maju i czerwcu. Pozostaly okres wydaje si¢
,,martwy”. Tylko jedna z badanych szkdt zorganizowata wycieczki poza wymienionymi
miesigcami roku szkolnego.

Natomiast analiza ,,zeszytow wyjs¢” pozwolita zauwazy¢, ze w niektorych placéwkach
jako wyjscia okresla si¢ wyprawy do kina czy teatru, cho¢ w innych zostaty one przyporzad-
kowane do wycieczek klasowych. Mozna tez dostrzec, ze z reguly kazde zorganizowane
opuszczenie budynku/terenu szkolnego przez uczniow jest rozumiane jako wycieczka i wigze
si¢ z przygotowaniem dokumentacji wymaganej w rozporzadzeniu MEN-u.

Gdzie na wycieczke szkolng?

Istotng kwestig dla prowadzonych badan byto tez rozpoznanie miejsca docelowego wycie-
czek i wyjs$¢ klasowych, poniewaz okreslone przestrzenie i miejsca moga stuzy¢ réznym
tresciom, formom, aktywnosciom czy funkcjom edukacyjnym. Juz wniosek konczacy
poprzednia kategori¢ wskazuje, ze w szkotach dosy¢ swobodnie podchodzi si¢ do rozréz-
nienia tych poj¢¢.

Z analizy kart 46 wycieczek zrealizowanych w jednym roku szkolnym wynika, ze
wszystkie grupy wiekowe uczestniczyly w wycieczkach do teatru czy kina czy tez do
ogrodu zoologicznego w Oliwie. Dla uczniéw klasy I nie organizowano wycieczek do
Parku Oliwskiego, lasu, na plaz¢ czy tez do muzedw, ale tylko ta grupa uczestniczyta
w wyprawach na plac zabaw w Parku Reagana czy tez do instytucji, takich jak poczta czy
straz pozarna. Z kolei uczniowie klas Il wyjezdzali do miejsc bardziej odlegtych od szkoty,
czyli do Malborka, Torunia lub na Hel.



194 Alicja Komorowska-Zielony

Tylko w jednej szkole dzieci kilkukrotne wychodzity poza teren szkoty, by obserwowac
teczg, ruch drogowy i dzialania na kiermaszu dzielnicowym.

Natomiast na wyprawe do lasu udaty si¢ jedynie dwie grupy klasowe sposrod badanych.
Celem jednej byto — jak okre§lono — zbieranie daréw jesieni, a podczas drugiej uczniowie
mieli ,,wytropi¢ mieszkancéw lasu”. Dla poréwnania — wycieczka do kina czy teatru zostata
zorganizowana dla 16 klas w badanych szkotach.

Analiza ,,zeszytow wyj$¢” nie pozwolita ustali¢, czy w badanych placowkach podejmo-
wano dziatania lub aktywnos$ci mozliwe do realizowania na terenie szkolnym, przyszkolnym
czy tez ekosystemow znajdujacych si¢ w poblizu.

Poniewaz badaniu zostala poddana dokumentacja obejmujaca tylko jeden rok szkolny,
nie miatam mozliwosci, by stwierdzi¢, czy w czasie ksztalcenia wezesnoszkolnego dana
grupa klasowa udala si¢ na wycieczke ponownie w to samo miejsce, co mogloby dostarczy¢
interesujacych wnioskow.

Jak organizuje si¢ wycieczke szkolng?

Analiza danych zawartych w dokumentach szkolnych pozwolita zauwazy¢, ze wycieczki kla-
sowe to najczesciej kilkugodzinne wyprawy (4-5 godzin), wykorzystujace §rodek transportu
publicznego lub niepublicznego. Tylko kilka z nich miato charakter wypraw pieszych do
lasu i parku (w szkole spolecznej) lub nad morze, na plaze (w jednej ze szkét publicznych).
Mozna zatem przyjac, ze wycieczka szkolna najczesciej wymaga wykorzystania jakiego$
srodka transportu, gléwnie autobusu, co skutkuje jej kosztochtonno$cig i koniecznos$cia
ponoszenia naktadéw finansowych przez rodzicow uczniéw, a w konsekwencji moze by¢
jednym z powodéw niewielkiej liczby wyjazdéw klasowych.

W przypadku wycieczek odbywajacych si¢ w niewielkiej odlegtosci od szkoty i tych
do miast, do ktérych mozna bylto dotrze¢ za pomocg $rodkoéw transportu publicznego
(najczesciej tramwaju, ktory stwarza bardziej dogodne warunki przestrzenne niz autobus
lub szybka kolej miejska), organizacja przedsiewzigcia zajmowali si¢ nauczyciele danej
szkoty. Z kolei wycieczki do Malborka, Torunia i Helu byty zorganizowane przed podmiot
zewnetrzny, firme turystyczna, ktdra przygotowuje nie tylko logistyczne elementy, takie
jak transport, bilety wstepu, ale tez opracowuje tras¢ wycieczki, miejsca postojowe i pro-
pozycje aktywnosci dla uczestnikow. Koszty tych wycieczek nie zostaty ujete w dostepne;j
dokumentacji, ale fakt, ze niektdre szkoly organizowaly takze takie wycieczki autokarowe,
w ktorych uczestniczytly dwie klasy, sugeruje, ze wymagany naktad finansowy jest znaczacy
dla podejmowania decyzji o wyjezdzie klasowym do miejsca oddalonego od placowki.

Za program kazdej wycieczki odpowiedzialny jest jej kierownik, ktorym najczgsciej jest
wychowawca klasy, a decyzje¢ o jej realizacji podejmuje dyrektor placowki na podstawie
otrzymanych od niego dokumentdw, co znajduje potwierdzenie w analizowanych danych.

W przeprowadzenie wycieczek klasowych byli zaangazowani rodzice petniacy funk-
cj¢ opiekuna. W kazdym analizowanym przypadku byt to przynajmniej jeden rodzic, ale
czgsciej — dwie osoby. Jest to zgodne z § 9.2 Rozporzadzenia MEN z dnia 25 maja 2018 r.
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w sprawie warunkow i sposobu organizowania przez publiczne przedszkola, szkoty i pla-
cowki krajoznawstwa i turystyki, jesli takg dorosta osobe zaakceptuje dyrektor placowki.
Rola opiekuna jest zapewnienie uczestnikom wycieczki bezpieczenstwa, zwlaszcza podczas
transportu.

Omowiong kwestie nieco komplikuje wprowadzenie od 15 lutego 2024 r. do polskiego
prawa obowiazku przedstawienia przez opiekundéw zaswiadczenia o niekaralnosci (Ustawa
z dnia 13 maja 2016 r. o przeciwdziataniu zagrozeniom przestepczoscia na tle seksualnym
i ochronie matoletnich (tekst jedn.: Dz. U. z 2024 r. poz. 1802, art. 21, ust. 1-3).

W swietle tych przepisow dyrektorzy placowek sa zobowigzani do zweryfikowania
w Rejestrze Sprawcow Przestepstw na Tle Seksualnym tych osob, ktdre maja petni¢ funkcje
opiekuna na wycieczce szkolnej lub na wyjsciu poza placéwke. Zgodnie z intencjg prawo-
dawcow ma to chroni¢ dzieci przed potencjalnym zagrozeniem, ale w kontekscie przedmiotu
badan zasadne jest postawienie pytania, czy nie przyniesie to skutkéw w postaci jeszcze
mniejszej liczby zaje¢ poza terenem szkoly, poniewaz moze si¢ przyczynia¢ do ograniczenia
zaangazowania rodzicow lub wydtuzenia czasu potrzebnego na organizacje wycieczki?

Jakie rodzaje aktywnosci podejmuje si¢ na wycieczce szkolnej?

Informacje dotyczace aktywnos$ci uczestnikow wycieczki znajdowaty si¢ tylko w ,,Kartach
wycieczki”. Nie byto ich natomiast w ,,Zeszycie wyj$¢”, co wskazuje na pewne ogranicze-
nia uzyskanych danych oraz sugeruje, ze w przysztosci celowe byloby poszerzenie metod
badawczych o obserwacje.

Informacje zawarte w analizowanych dokumentach byly bardzo zréznicowane pod
wzgledem szczegdtowosci: od bardzo drobiazgowej charakterystyki podejmowanych na
wycieczce aktywnosci oraz wykonywanych przez uczniéw zadan, do bardzo ogoélnych
zapisOw typu: obserwacja, uzupetnienie kart pracy.

Dokonana analiza wskazuje na przewagg, jaka w programach wycieczek przypisuje si¢
nauczycielskim dziataniom i decyzjom dotyczacym rodzaju zaj¢¢ podejmowanych w terenie
i przeznaczonego na nie czasu. Wsrod tych aktywnosci trudno jednak szuka¢ zaangazo-
wania uczniow w osobisty proces uczenia si¢. Tendencje te ilustruje program wycieczki
klasy IIT do Malborka, ktorej organizatorem byta firma turystyczna. Zawarte w nim zostaly
nastepujace elementy, powigzane z okreslonym przedziatem czasowym:

— przejazd autokarem ze szkoty do Malborka;

— zwiedzanie sal zamku z przewodnikiem, ktéry przedstawi histori¢ najwiekszego

w Europie zamku ceglanego;

— positek w najblizszym bistro;

— wizyta w Dinoparku;

— powrot do szkoty w godzinach popotudniowych.

W przedstawionym przyktadzie nie uwzglgdniono otwartych zadan dla uczniéw, ktore
pozwolilyby im wybiera¢ forme i sposoéb rozwigzywania. Na pewno obserwacja tej wy-
cieczki pozwolitaby na uzyskanie danych dotyczacych czynnosci podejmowanych przez
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ucznidéw, sposobu ich komunikowania si¢ z nauczycielem czy pracy w grupach, ale juz
sam plan znajdujacy si¢ w dokumentacji wskazuje na zaangazowanie przede wszystkim
dorostych, a nie dzieci.

Nie jest intencja tego tekstu umniejszanie znaczenia historycznych miejsc i roli prze-
wodnika turystycznego. Sg one jak najbardziej potrzebne. Najwazniejsza kwestia pozostaje
pytanie, w jaki sposéb i czy w ogdle umozliwia si¢ uczniom aktywno$¢ zadaniowa, ktora nie
polega jedynie na stuchaniu informacji przekazywanych przez nauczycieli czy przewodnikow.

To ostatnie zagadnienie warto rozpatrzy¢ takze na podstawie programu wycieczki
pieszej nad morze, w ktorej uczestniczyli uczniowie klasy II pod koniec roku szkolnego,
w czerwcu. Uwzgledniono w nim nastgpujace elementy:

— wyjS$cie spod budynku szkoty w godzinach porannych;

— zabawy ruchowe na plazy, konkurs na najciekawszy zamek z piasku, zabawy do-

wolne;

— powrot do szkoty w godzinach potudniowych.

Miejsce wyprawy byto odlegte od budynku szkolnego o okoto 30 minut marszu.
W programie tej wycieczki pojawily si¢ propozycje aktywnosci ruchowej, przypuszczalnie
organizowanej przez nauczyciela, bo — poza konkursem na zamek z piasku — nie mozna
znalez¢ informacji, jakie to byly zabawy. W tym konteks$cie warto takze podkresli¢, ze
miejsce, takie jak plaza, w niejako oczywisty sposob sprzyja aktywnos$ci ruchowej, ale
posiada takze znacznie szerszy potencjal edukacyjny, na co wskazuje na przyktad projekt
przygotowany przez pracownikéw Wydziatu Biologii Uniwersytetu Gdanskiego (Program
zyjemy w zgodzie z naturg online). Znajdziemy w nim wiele przyktadéw obserwacji ptakow,
mozliwo$ci odczytania ich obecnosci z tropdéw pozostawionych na piasku oraz ustalenia,
czy ptaki wystepowaly w grupie czy pojedynczo, a takze w jaki sposob i w jakim kierunku
si¢ przemieszczatly. Ponadto obecno$¢ morza pozwala na przeprowadzenie doswiadczen
i eksperymentéw z woda w roli gtéwnej. To tylko nieliczne przyktady mozliwych do podjecia
aktywnosci i otwartych tworczych zadan do zrealizowania i interpretowania przez uczniow.

Warto tez zwroci¢ uwage, ze potozona niedaleko budynku szkolnego plaza zostata
wykorzystana jako miejsce wyprawy w badanej klasie tylko raz w roku szkolnym, a prze-
ciez kilkukrotne obserwacje prowadzone z tym miejscu mogtyby przynies¢ wiele cennych
spostrzezen, niejako wbrew obiegowym opiniom — znanym autorce z wlasnych doswiad-
czen — o braku sensu organizowania wycieczek w to samo miejsce.

W analizowanym materiale znalaztam projekt wycieczki angazujacy ucznidow i pozwa-
lajacy im na szukanie wlasnych rozwigzan. Byla to wyprawa do lasu, na ktérg udawata
si¢ klasa II szkoty spotecznej. Karta pracy, zawierajaca zadania dla uczestnikow, zostata
dotaczona do dokumentacji przygotowanej przez wychowawce klasy, pelnigcego jedno-
czesnie funkcje kierownika wycieczki, ktéra odbywata si¢ na poczatku roku szkolnego,
we wrzesniu. Opisywana propozycja pozwalata, przynajmniej w pewnym zakresie, dziata¢
uczniom tworczo, dokonywaé wybordw i podejmowac decyzje, co potwierdza jej program,
zawierajacy nastepujace elementy:
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— wymarsz spod szkoly ulicami Starej Oliwy; zadania dla dzieci: obserwacja ruchu
drogowego oraz rodzaju mijanych budynkow; forma pracy w grupach, zgodnie
Z przyjetym przez ucznidw sposobem rejestrowania wynikow obserwacji;

— dotarcie na le$na polang, odpoczynek, losowanie zadan dla grup dotyczacych: obser-

wacji $ladow i tropow zwierzat oraz ich rejestrowania na kartach obserwacyjnych;

— wspolny positek na trawie, relaks w dowolnej formie i rozmowa na temat uzyska-

nych materiatéw;

— budowanie w grupach ,,schronienia przed deszczem” z wykorzystaniem zabranych

ze szkoty materialow;

— powrot do szkoty w porze obiadowe;j.

Podsumowujac, dla omawianej kategorii wazna jest forma wycieczki szkolnej. W li-
teraturze przedmiotu dosy¢ powszechnie zwraca si¢ uwagg, ze jednym z celow wyjazdu
powinna by¢ integracja spoteczna zespotu klasowego, czemu sprzyja praca grupowa, pozba-
wiona elementu rywalizacji (Ryszka 2017: 8). Tymczasem tylko w jednym z dokumentow,
analizowanych jako ostatni w tej kategorii, w programie wycieczki zostaly uwzglednione
zadania realizowane w grupach. Natomiast zapisy w pozostatych kartach wycieczek
wskazuja przede wszystkim na gromadzenie przez uczniéw informacji przekazywanych
im przez dorostych — nauczycieli, przewodnikow turystycznych, co jest przejawem jedynie
aktywnosci praktyczno-odtworcze;.

Tylko kilka z analizowanych program6w uwzglgdnialo samodzielne dziatania uczniéw,
takie jak: prowadzenie obserwacji w celu zbierania danych, dzielenie si¢ wiedza z innymi
czy prezentowanie wynikow swojej pracy. Zasadne jest zatem stwierdzenie, ze aktywnosci
proponowane dzieciom podczas wycieczek organizowanych w analizowanych placowkach
z reguly nie nosza znamion wyzwan poznawczych czy badawczych zadan, w ktorych
mogliby wzig¢ udziat uczniowie.

Podsumowanie

Analiza zgromadzonego materialu nie pozwala na dokonanie uogoélnien dotyczacych
korzystania z potencjalu edukacyjnego przyrody w edukacji wezesnoszkolnej, co juz sy-
gnalizowatam w dotychczasowych rozwazaniach. Dostarcza jednak pewnych impulsow
do rozwazan nad organizowaniem zaje¢ terenowych, chocby dlatego, ze badane szkoty
znajdowaly si¢ w niewielkiej odlegtosci od réznych ekosystemow. Oznacza to, ze nauczy-
ciele wezesnej edukacji mieli dostownie pod r¢ka przestrzenie i miejsca posiadajace duzy
potencjat edukacyjny, czyli: morze, stawy, lasy i faki. Na podstawie zgromadzonych danych
nie mozna zasadnie stwierdzi¢, dlaczego z nich nie korzystali, bo nie wchodzi w gre suge-
rowane przez niektoérych badaczy ograniczenie zwigzane z kosztami ponoszonymi przez
rodzicow (Michalak, Parczewska 2019: 50-58). By¢ moze chodzi o to, ze w ksztatceniu
wcezesnoszkolnym nie docenia si¢ wagi edukacji przyrodniczej oraz jej potencjatu badaw-
czego, a takze stwarzanych przez przyrode mozliwosci samodzielnego rozwigzywania
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przez uczniéw zadan tworczych, pozwalajacych za kazda wizyta w tym samym miejscu
odkrywa¢ co§ nowego, co$, czego nie wiedza, co$, co moze ich fascynowac i sktoni¢ do
dalszych samodzielnych poszukiwan (zob. Michalak, Parczewska 2019; Wilson 2003).
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