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(Nie)prawdziwy obraz przedszkolnej codziennosci na fotografii, czyli
o pedagogicznym Photoshopie

Summary

(Un)True Picture of Everyday Kindergarten Life in a Photograph, That Is about the
Pedagogical Photoshop

The prevalence of photography in interpersonal relations has not spared kindergartens, where tak-
ing pictures has become an element of their activities and a routine activity of the teaching staff.
The study attempts to identify teachers’ experiences related to photography. The analysis of data
obtained in the course of narrative research using written statements shows that photography in
kindergarten — apart from documenting its realities — is also used to create fictional images, thus
introducing pretense into the work of teachers with children.

Keywords: photography in kindergarten, creating visualized fiction, teacher’s dilemmas

Stowa kluczowe: fotografia w przedszkolu, kreowanie zwizualizowanej fikcji, nauczy-
cielskie dylematy

W przedszkolu fotografia' od lat towarzyszy dzieciom i nauczycielom. W przesztosci jej
zadaniem byto przede wszystkim rejestrowanie znaczacych lub niecodziennych zdarzen
albo uwiecznianie uczestniczacych w nich oséb. Fotografowanie byto procesem ztozonym
z kilku etapow: najpierw zdjecia wykonywano tradycyjnym aparatem analogowym, potem je
wywolywano, wybierano najlepsze, po czym wklejano do kroniki placéwki lub umieszczano
na gazetce §ciennej. Wraz z rozwojem techniki do powszechnego uzytku weszty aparaty
cyfrowe, smartfony i telefony komoérkowe, wyposazone w rozliczne ulatwienia w zakresie:
1) rejestrowania obrazow; 2) ich przetwarzania i ,,udoskonalania” dzigki prostym w ob-
studze programom Photoshop?; 3) przenoszenia do przestrzeni wirtualnej i przesytania
niezliczonym odbiorcom; 4) przechowywania w dowolnie dobranym zakresie czasu, od
trwajgcego moment az po wiele lat.

' Okreélenie fotografii jest rozumiane dwojako: 1) utrwalanie obrazéw za pomocg aparatu fotograficzne-
20; 2) obraz otrzymany dzigki fotografowaniu, okreslany synonimicznie zdjeciem lub fotografia.

2 Photoshop (pelna nazwa: Adobe Photoshop) to zaawansowane oprogramowanie komputerowe, ktore umoz-
liwia zaréwno profesjonalistom, jak i amatorom niemal nieograniczone modyfikowanie plikow graficznych,
m.in. retuszowanie obrazow, taczenie ich w jedna spojna fotografi¢ albo tworzenie obrazow (Mecik 2024).
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Nowe techniki i technologie fotografowania przeniknety rowniez do przedszkoli, gdzie
wykonywanie zdje¢ stato si¢ elementem porzadku dziennego i rutynowa czynnoscig na-
uczycieli. W opracowaniu dzielg si¢ refleksjami na temat doswiadczania fotografii, a wigc
czym ona jest w ich pracy z dzie¢mi, jaki sens dostrzegaja w dokumentowaniu nie tylko
doniostych, ale tez powszednich przedszkolnych wydarzen.

Dlaczego fotografia nie mogla ominaé przedszkola

Postep technologii wizualizacyjnych sprawit, ze obecnie zycie toczy si¢ w otoczeniu ob-
razow, ktore sa: 1) wszechobecne; 2) jednoznaczne oraz szybkie w odbiorze; 3) czytelne
ponadkulturowo i w recepcji bardziej uniwersalne niz stowo pisane; 4) pojemne w informacje
oraz atrakcyjne wizualnie. Dzi$ komunikowanie si¢ z ich pomoca albo postugiwanie si¢
ich ,,jezykiem” jest rownouprawnione z komunikowaniem tekstowym. Stad wypowiedzi
stowne wspotwystepuja lub sg zastgpowane przez kodowanie ikoniczne (np. emoji) (Boehm,
Mitchell 2012: 97; Chmielecki, Lisowska 2015: 7) badz przez krazace miedzy ludzmi
zdjecia (Sztompka 2012: 12, 25; Lalak, Ostaszewska 2016: 179).

Fotografia, z racji jej masowej obecnosci w relacjach migdzyludzkich, zwrocita uwage
nauk spotecznych. Zainteresowaly si¢ nig dwojako: jako przedmiotem badan oraz jako
nowg metodg poznania, wprowadzong do metodologii w ramach zwrotu wizualnego (do-
konanego po zwrocie lingwistycznym), ktéry umozliwit przekierunkowanie teoretyczno-
-metodologiczne z paradygmatu jezykowego na obrazowy. W prowadzonych badaniach
fotografia — stosowana jako technologia wspomagania pamigci oraz dokumentowania
zycia —jest zrodtem danych: 1) jawnych — zwizualizowanych; 2) ukrytych — zawierajacych
informacje niezauwazalne w bezposrednim ogladzie i dotyczace np.: wytwarzania zdjec¢ (kto,
kiedy, po co wykonat, kto zlecit i po co); ich odbiorczo$ci (kim sa odbiorcy, jak fotografie
interpretuja); samego obrazu, zwlaszcza analizy zawartych w nim tresci (Rose 2015: 47,
280; Lalak, Ostaszewska 2016: 176—177).

Wilaczenie fotografii do ,,repertuaru” metodologicznego nauk spotecznych poszerzyto
spektrum metod stosowanych w badaniach pedagogicznych, jak réwniez przyczynito si¢ do
wzbogacenia ,,skrzynki narzedziowej” nauczycieli pracujacych w przedszkolach i szkotach
(Nowotniak 2012). Potencjalnie umozliwiaja one: 1) uzyskanie informacji bogatszych
niz zebrane wylacznie w wywiadach lub spisanych wypowiedziach; 2) poznanie emocji
doswiadczanych przez osoby na zdjeciach; 3) podjecie refleksji nad dzialaniem (lub jej
wywotanie), co moze by¢ cenne zwlaszcza dla nauczycieli bedacych refleksyjnymi prakty-
kami. W przypadku przedszkola (lub szkoty) nie bez znaczenia jest takze to, ze fotografia,
rejestrujac wycinki ze $wiata zycia przedszkolakow (lub uczniow) (Olubinski 2020: 16—18),
ukazuje kontekst towarzyszacy obrazowanym wydarzeniom (Rose 2015: 280-281). Jako
materiat dokumentacyjny jest ona interpretowana przez: jej autora (np. nauczyciela), oso-
by na tym zdjg¢ciu uwiecznione (np. dzieci), innych odbiorcéw pozostajacych w relacjach
z osobami na fotografii (rodzing, znajomymi) lub osoby zupehie przypadkowe. Kazda
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z nich odczytuje obrazy z perspektywy wlasnych przedzalozen, zyciowych do§wiadczen,
co sprawia, ze interpretacje wizualnych tresci moga odbiegac od celow ich uwiecznienia,
a nawet poza nie wykracza¢ (Lethen 2014: 69).

Fotografie przedszkolnej codziennosci nie sa pozbawione wielorakosci odczytan, ro-
zumien i formutowanych na tej podstawie wnioskow oraz dziatan. Dla wykonujacych je
nauczycielek bywaja one impulsem do ,,samorefleksji i krytycznego namystu nad istota
prowadzonego wychowania” (Golebniak 2021: 148) oraz modyfikacji pracy z dzie¢mi.

O koncepcji badan i analizie danych

Wspomniane zrdéznicowanie doznan towarzyszacych fotografowaniu oraz rozbieznosci
w interpretowaniu zapisanych obrazow sa niemal stalym elementem pracy nauczycielek
przedszkola i wczesnej edukacji. Dlatego tez interesujace stato si¢ rozpoznanie znaczen
nadawanych przez nie fotografii, odczytanie ich: 1) sposobéw myslenia i dziatania obieranego
w zwiazku z fotografowaniem; 2) uzasadnien wyboré6w dokonywanych zwtaszcza w sytu-
acjach dysonansu mig¢dzy realiami codziennosci przedszkola a rejestrowanymi obrazami.
Realizacje tak sformutowanego celu badania osadzitam w paradygmacie interpreta-
tywnym (Denzin, Lincoln 2009: 51, 54), ktorego zatlozenia metodologiczne pozwalaja na
przeprowadzenie badan o charakterze jakosciowym. W tym przypadku byly to badania
narracyjne z wykorzystaniem analizy tekstow — wypowiedzi pisemnych opracowanych
przez uczestnikow badania (Silverman 2007: 149). Ich dobér byt celowy, co oznacza, ze
sformutowane na jego podstawie wnioski nie upowazniaja do uogoélnien, lecz jedynie do
zasygnalizowania problemu (Konarzewski 2000: 107). Warto doda¢, ze badania wtasciwe
poprzedzito rozpoznanie doswiadczen nauczycielek w zakresie fotografowania przedszkolnej
codziennosci, przeprowadzone w formie swobodnej rozmowy. Po niej do udziatu w badaniu
przystapity osoby, ktére wyrazity zgode na podzielnie si¢ do§wiadczeniami i refleksjami
towarzyszacymi im w trakcie wykonywania oraz opracowywania zdje¢ (czasem filmikow).
Ostatecznie probe badawcza utworzyta grupa liczaca 57 studentek niestacjonarnych kierunku
pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna pracujacych rownoczesnie w przedszkolach
oraz nauczycielek-praktykéw. Udzielily one pisemnych wypowiedzi na zagadnienia zasy-
gnalizowane w formie pytan:
1. Opisz sytuacje, w ktorych robisz zdjecia (filmy); jak czgsto je wykonujesz i co po-
tem z nimi robisz?
2. Jak mozesz wyjasni¢ zachowania dzieci podczas fotografowania (lub filmowa-
nia) — co robig, mowia?
3. Jak wyjasnisz, po co i dla kogo te zdjecia (filmy) sa wykonywane? Jakie (Ty) masz
mozliwo$ci ich wykorzystania w swojej pracy z dzie¢mi?
4. Jak (Ty) odbierasz fotografowanie w trakcie zaje¢ (np. jak ono wptywa na ich prze-
bieg, na zachowania dzieci)? Jakie sa, Twoim zdaniem, nastgpstwa fotografowania
i upowszechniania wykonanych zdjec?
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Odpowiedzi badanych to teksty zawierajace wielowatkowe i niejednokrotnie emocjonalne
opisy: sytuacji towarzyszacych fotografowaniu, zachowan dzieci oraz dorostych (rodzicow,
dyrekcji), nauczycielskich refleksji; te opisy zostaty poddane analizie jakosciowej drugiego
rzedu. Jej wybdr byl uzasadniony specyfika zgromadzonych danych dotyczacych tego,
jak fotografia jawi si¢ nauczycielkom w jej bezposrednim doswiadczeniu, jak uzasadniaja
podejmowane dziatania (Jurgiel 2009: 143). Ukierunkowanie analizy ich wypowiedzi na
,,odkrywanie regut dokonywania opisu jako takiego” (Perdkyld 2009: 333) umozliwito
konceptualizacj¢ nauczycielskich sposobdéw doswiadczania fotografii.

Fotografia w przedszkolnej codziennosci — analiza danych

Wytonione kategorie opisu jako przestrzen wynikowa ujawniaja zréznicowanie rozumienia
fotografii w przedszkolnej codziennosci oraz ro6znorodno$¢ doswiadczanych w zwiazku z nig
dylematow, ktore nauczycielki usituja rozstrzyga¢ samodzielnie badz podporzadkowuja si¢
opiniom, oczekiwaniom czy presji innych. Te kategorie okreslitam jako:

A. cele fotografowania — jawne lub ukryte;

B. fotografia jako autentyczna lub fikcyjna pomoc w pracy nauczyciela;

C. fotografia jako odmiana komunikacji lub jej substytut;

D. fotografia jako zrédto nauczycielskich rozterek etycznych.

A. Cele fotografowania — jawne lub ukryte

Z wypowiedzi nauczycielek wynika, ze czestotliwo$¢ wykonywania fotografii (lub filmowa-
nia) w poszczegodlnych przedszkolach jest zréznicowana i rozciaga si¢ wzdtuz kontinuum:
nigdy — czasem — czesto — codziennie:

— nigdy:

Jako nauczyciel kontaktuje¢ si¢ z rodzicami za pomoca dziennika elektronicznego lub SMS-em.
Rodzice nie kontrolujg pracy nauczyciela, nie wymagaja od niego zadnych zdje¢ albo innych
dowodow przeprowadzonych zajec. Fotografuje tylko podczas waznych uroczystosci, apeli
i te zdjgcia trafiajg na strone szkoly. Czasem fotografuje prace wykonane przez dzieci, ale
robig to z wlasnej woli, jednak te zdjecia sa wykonywane bardzo rzadko.

— czasem: ,,Zdarza mi si¢”.
— czesto: ,,2-3 razy w tygodniu”.

— codziennie:

Dokumentowanie aktywnosci dzieci w postaci zdje¢ wykonuje¢ automatycznie.
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Zdjecia s w naszej szkole na porzadku dziennym. Przyzwyczaitam si¢ juz do tego, ze za-
jecia prowadze z telefonem w dioni, Pani dyrektor ma na tym punkcie $wira, codziennie
wstawia zdjecia na Facebook. Czasami jestem tym zmgczona, a dzieci rowniez.

Niejednakowa czgstos¢ wykonywania zdje¢ jest odpowiedzig na zapotrzebowanie na nie
sktadane przez dyrekcje, rodzicow i innych cztonkéw rodziny. Przegladajac je na Facebooku,
Messengerze lub stronach przedszkola, mogg oni §ledzi¢ i oceniaé¢ prace nauczyciela lub
aktywnosci podejmowane przez dzieci. Jednak w przypadku nadmiaru obrazéw ich mnogo$é¢
przytlacza, prowadzi do tzw. przecigzenia wizualnego, znaczaco utrudniajacego tworzenie
spdjnego wizerunku placowki i prowadzonych zaje¢ (Mirzoeff 2012: 165).

Wymodg rejestrowania roznych ,,odston” przedszkolnej codziennosci oraz zainteresowa-
nych nimi odbiorcow przektada si¢ na stawiane przed fotografia cele, wsrod ktorych mozna
wyodrebni¢ ich dwa rodzaje: 1) jawne; 2) ukryte. Do tych pierwszych naleza: fotorelacje
z wydarzen, takich jak: wycieczki, bale, konkursy oraz inne zdarzenia korzystne dla dzieci
i przedszkola:

Naszym zadaniem jest dokumentowanie sukcesow, osiagni¢¢ dzieci i przedszkola, szkoty,
Swietlicy.

Robienie zdjec¢ stato si¢ priorytetem, a strona internetowa — albumem.

Jednak oprocz oficjalnych celéw, nauczycielkom przyswiecaja takze te ukryte, beda-
ce pochodng wymagan rodzicow i innych osob, ktére oczekuja obrazéw o pozytywnym
przekazie:

Te fotografie to pamiatka dla rodziny, wspaniate wspomnienia.

Rodzicom pewnie przyjemniej jest ogladac¢ dziecko usmiechnigte niz skupione lub z gryma-
sem na twarzy.

Spetienie tego wymogu dla nauczycielek okazuje si¢ dos¢ skomplikowane, gdyz maja
prowadzi¢ zajecia, jednoczesnie je dokumentujac; jak pisze jedna z nich: ,,Zaj¢cia prowadze
z telefonem w dtoni”. Ponadto musza one pamigtac, by rejestrowac sytuacje z pozytywnym
przekazem, co nieuchronnie prowadzi do selekcji obrazéw pod katem zadan i potrzeb ich
odbiorcow oraz utrudnia badz uniemozliwia zapisanie sytuacji zgodnie z rzeczywistoscia.
W efekcie fotografia naturalna, niezapowiedziana zostaje albo zastgpiona fotografia pozo-
wang, albo sposrod wielu zdj¢¢ autentycznych zostajg wybrane tylko te ,,najladniejsze’:

Zycie w przedszkolu nie jest idealne, porozrzucane zabawki, brudne ubranie, smutna mina,
ale tego nie pokazujemy.

Dziecko jesli co$ pokazuje, to musi dang rzecz wzia¢ do reki, spojrze¢ w strong aparatu,
najlepiej — u$miechna¢ si¢. (...) Trzeba zwraca¢ uwage, czy podczas zajg¢ dziecko nie ma
gila, nie dtubie w nosie czy koszulka nie jest powyciggana albo sukienka zmigta, nie jest
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rozczochrane itp. Ma wyglada¢ idealnie na tle tadnej scenerii — zabawki i ksigzki pouktada-
ne, zeby nie byto $mietnika. W domu, w swoim czasie wolnym, przed wstawieniem na strong
trzeba te zdjgcia przejrzeé, zeby nie bylo wpadki, zeby nie pokaza¢ twarzy tego dziecka,
ktoérego rodzice nie wyrazili zgody na zdjecia. Jest to bardzo czasochtonne.

Fotografie ,,z zycia dzieci” sa wazne dla przedszkola, gdyz dokumentujac jego co-
dziennos¢, staja si¢ informacja istotng dla ksztaltowania o nim opinii. Jako oczywisto§¢
przyjmuje si¢, ze fotografie shuza promocji danej placowki. Nalezy wigc pokazywac, ze
dziecko bylo aktywne, radosne, dobrze si¢ bawito, a zdjg¢ tego wymogu niespetniajacych
si¢ nie upublicznia:

Bardzo rzadko robimy zdjecia zaje¢ edukacyjnych, bo one nie sa atrakcyjne wizualnie.
A gldéwnie pokazujemy zabawy podczas zajeé, tance, prace plastyczne.

[Zdjecia] maja publicznie pokazaé placowke z jak najlepszej strony, pokazaé rodzicom, co
ich dzieci robig w ciagu dnia, ile nauczyciel robi dla swoich uczniow.

Sa wykorzystywane dla celéw marketingowych.

Zeby dyrekcja miata satysfakcje.

Dzi¢ki pozowaniu przedszkolakow lub selekcji zdje¢ w odbiorze ogladajacych je utrwala
si¢ obraz przedszkola jako miejsca szczgsliwych dzieci, a takze radosnych nauczycielek,
gdyz fotografia pokazuje, ze ich praca polega na tancach, $piewach, grach i zabawach z wy-
chowankami. Taki infantylny wizerunek celnie wpisuje si¢ w ugruntowane spotecznie opinie
o pracy kadry pedagogicznej skupionej na dzialaniach opiekunczych i wychowawczych,
realizowanych kosztem zaje¢ edukacyjnych (Nowak-Eojewska 2023: 84). Warto zaznaczy¢,
ze nieujawniane cele fotografowania wykraczajace poza zatozenia programu oficjalnego
$wiadczg o obecnosci w przedszkolu ukrytego programu (Suchocka 2011: 295-296). Ponadto
zatajanie faktycznych celow fotografii prowadzi nie tylko do kreowania pozornego wizerunku
przedszkola, ale tez oddziatuje na podejmowane w nim dzialania, jako ze musza one by¢
zgodne — przynajmniej fragmentarycznie — z prezentowanym obrazem bedacym zapisem
przeplecionych ze soba dziatan realnych i aktywnosci zmyslonych. Dla jego uwiarygod-
nienia zaje¢cia sa realizowane tak, by byty podobne do tych przedstawionych na fotografii.

B. Fotografia jako autentyczna lub fikcyjna pomoc w pracy nauczgyciela

Powody wykonywania fotografii, czyli po co, ze wzgledu na co one powstaja (Zamojski
2010: 37), nie pozostaja bez wptywu na przebieg pracy z dzie¢mi. Na przyktad te, ktore
dokumentuja rzeczywiste sytuacje, sa wykorzystywane przez nauczycieli o orientacji za-
daniowej, poszukujacych lepszych strategii dziatania:
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Jezeli chodzi o terapie, wykorzystuje zdjecia i filmiki do analizy porownawczej, czy dziecko
robi postepy czy doswiadcza regresu (...). Krotkie fotorelacje sa dla mnie bardzo cenne,
gdyz przy takiej iloSci dzieci, z ktorymi pracuje, nie spamigtatabym wszystkiego.

Ponadto nauczyciele odbieraja fotografi¢ jako zrédto cennych informacji o wltasnym
warsztacie pracy. W ramach autoewaluacji dostarcza im ona istotnych danych pomocnych
w refleksji nad sensem niektorych dziatan oraz motywuje do wprowadzania w nich zmian:

Zdjecia motywuja mnie do kreatywnosci w planowaniu i prowadzeniu zaje¢. Pokazywane na
Facebooku sg dla mnie takg pozytywng forma do zainspirowania si¢ ciekawymi pomystami,
spojrzenie z innej perspektywy.

Doswiadczenia refleksyjnych nauczycieli potwierdzaja wpisany w fotografie potencjal
wielowymiarowego wspierania ich w edukacyjnej pracy z dzie¢mi i okazuja si¢ przydatne
nie tylko w procesie ksztatcenia, wychowania czy realizacji zadan opiekunczych. Moga
bowiem by¢ rowniez zrédlem danych o charakterze diagnostycznym i autoewaluacyjnym,
niezb¢dnym w doskonaleniu warsztatu pracy.

Nieoczekiwanie dla nauczycieli aparat fotograficzny okazuje si¢ instrumentem moty-
wujacym dzieci do aktywnosci na zajeciach — pozadanej lub niewtasciwej. Przedszkolaki
bowiem, wiedzac, ze zdjecia beda pokazywane rodzicom lub prezentowane na Facebooku
placowki, wykazuja si¢ wickszym zaangazowaniem. Kiedy rejestrowanie zaje¢ odbywa
si¢ zbyt czgsto, zaczyna przynosi¢ skutki odwrotne od zaktadanych, jako ze zajecia prze-
ksztalcaja si¢ realizacje celow popisowych (Ogrodnik 2019: 61-64; Szyling 2024: 232).
Ich dokumentowanie przez nauczycielki sprowadza si¢ wowczas do tego, by pokazaé
dzieci (i tez siebie same) z jak najlepszej strony. Osiagnigcie tego efektu jest mozliwe albo
poprzez wykonywanie licznych ujeé, sposrod ktorych tatwiej wybrac te ,.tadne”, albo za
pomoca rezyserowanych scenek:

Fotografowanie jest pewnego rodzaju utrudnieniem w pracy, gdyz zdjecia robimy, prowa-
dzac zajgcia, wigce nie jesteSmy w stanie skupi¢ si¢ jedynie na dobrym ich przeprowadzeniu.
Ponadto dzieci przerywaja swoje zaj¢cie na rzecz zdjecia i zaczynaja pozowac.
Najwazniejsze, zeby zdjecie dobrze wygladato, gdy rodzice beda je ogladac. Jesli nagrany
filmik nie spodoba si¢ nauczycielowi [wypowiedZ pomocy nauczyciela], wowczas jest po-
prawka i trzeba to nakreci¢ od nowa, czasem 3—4 razy. Co to oznacza dla naszych dzieci?
Ciagle powtarzanie tego samego powoduje zniecierpliwienie, znudzenie i coraz wicksza
che¢ zrobienia czego$ innego, a nie pozowania, odgrywania scen czy $piewania. To czas
stracony, ktory mozna by spozytkowac na cos$ konstruktywnego, a marnujemy go na nagry-
wanie kolejnego filmiku.

Wspomniane juz dziatanie zorientowane na cele popisowe ma szczeg6lng wartos$¢ dla
nauczycielek. Prezentujac fotografie (filmiki) wybranych wydarzen lub zaje¢¢, otrzymuja
zwrotnie pozytywne o nich opinie wyrazane przez rodzicodw, dyrekcj¢ czy kolezanki. Ponadto
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zdjecia nie tylko zaspokajaja potrzebe autokreacji, ale tez petnig funkcje dokumentow
wykorzystywanych w ocenie pracy pedagogicznej dokonywanej przez zwierzchnikow lub
komisje procedujaca awans zawodowy nauczyciela. W tym ostatnim przypadku obrazy
pokazane komisji staja si¢ potwierdzeniem podejmowanych aktywnosci:

Umieszczam zdjecia na Facebooku, by pokaza¢ innym nauczycielom, rodzicom, dyrekcji,
ze pracuj¢ i mam efekty.

Czasami zdjecia robi¢ dla siebie, by mie¢ ,,podktadke”, co robi¢ z dzieckiem na zajeciach
indywidualnych.

Dla udokumentowania pracy wilasnej i dzieci. Tworzg¢ z nich swoje portfolio.

Analizujac opisywane przez nauczycielki aspekty funkcjonowania fotografii w przed-
szkolu, wroce do zasygnalizowanej juz kwestii pozowania przez dzieci. Okazuje si¢ ono nie
tylko niewinnym zachowaniem podejmowanym w celu zaprezentowania si¢ jak najlepiej
na fotografii; ma takze wymiar wychowawczy, poniewaz sprzyja wdrazaniu dzieci do uda-
wania, ukrywania realnych do§wiadczen na rzecz wylacznie pozytywnego zaprezentowania
si¢ na Facebooku. Co zaskakujace, stuzy rowniez zaprowadzaniu tadu w grupie; dzieci na
widok smartfona natychmiast si¢ uspokajaja:

Gdy dzieci widza telefon, przestaja si¢ ktocié, tylko ustawiaja do zdjgcia, pozuja — prostuja
si¢, usmiechaja. Ale one sa juz nauczone i potrafia z ptaczu momentalnie przej$¢ w usmiech,
bo idzie pani z telefonem i trzeba si¢ usmiechna¢, bo rodzice to ogladaja. Wydaje mi sig, ze
nie tedy droga, bo te zdjecia czesto sa wymuszone.

Trzeba dodaé, ze fotografii nie zawsze towarzyszy nauczycielska refleksja; nie pojawia
si¢, gdy czas na namyst zostaje przeznaczony na selekcje fotografii lub ich techniczng
obrobke. W takich sytuacjach zdjgcia sg postrzegane jako zbegdne obcigzenie i ,,ztodziej
czasu” spedzanego w domu.

C. Fotografia jako odmiana komunikacji lub jej substytut

Fotografie umieszczane na Facebooku przedszkola sa postrzegane przez nauczycielki jako
istotny i cenny element komunikacji z rodzicami, poniewaz w pewnych sytuacjach stano-
wig wsparcie nauczyciela w rozmowach z nimi, a czasem sg punktem wyjscia do dialogu.
Roéwnoczesnie pojawiaja sie sytuacje, w ktorych opublikowane zdjgcia sg uzywane jako
argument wyjasniajacy nieche¢ do nawigzywania kontaktow z wychowawca. Zdarza si¢
to wowczas, gdy rodzic uznaje, ze juz ma niezbgdne informacje o dziecku, a uzyskat jest
ze zdje¢ umieszczonych na stronie przedszkola. Co ciekawe, zdarza sig, ze fotografia staje
si¢ zamiennikiem bezposredniej rozmowy rodzicow z dzieckiem:
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Bo niektorzy rodzice potwierdzaja, ze Sledza te zdjgcia dlatego, Ze to jest ich zrodto informacji,
bo dzieci nie opowiadajg im o wszystkim, co byto w przedszkolu.

Opieranie przez rodzicow wiedzy o udziale dziecka w zyciu przedszkola wytacznie
na podstawie fotografii moze prowadzi¢ do zgromadzenia o nim nie tylko fragmentarycz-
nych danych, ale tez nieprawdziwych, bo pozyskiwanych ze spreparowanych obrazow
niby idealnej codziennosci. Cho¢ rodzice domyslaja si¢ tendencyjnosci w doborze zdje¢,
za wystarczajacy uznaja naznaczony manipulacja zwizualizowany komunikat o pobycie
dziecka w przedszkolu.

D. Fotografia jako Zrodlo nauczycielskich rozterek etycznych

Upublicznianie fotografii pokazujacych wylacznie radosne chwile w przedszkolu oraz
szczgsliwe w nim dzieci ma takze wymiar etyczny. Namyst 6w pojawia si¢ w chwili,
w ktorej nauczycielki u§wiadamiajg sobie, ze poprzez intencjonalne ,,udoskonalanie” foto-
grafii przyczyniaja si¢ do kreowania zafalszowanego wizerunku placowki i wlasnej pracy.
Konstatacja ta ma charakter rozterki nad moralnoscia swojego postepowania, z jednej strony
towarzyszy im niezadowolenie z samych siebie z powodu ukrywania ,,niefotogenicznych”
sytuacji, np. grymasow dzieci doswiadczajacych porazek, ich negatywnych emocji, nie
dos¢ schludnego wygladu czy nazbyt zwyczajnych zaje¢. Z drugiej za§ nauczycielki nie
maja watpliwosci, ze odbiorcy fotografii, gléwnie rodzice, traktuja je jako potwierdzenie
stusznosci wyboru $wietnej placowki dla dziecka i takie miejsce cheg zobaczy¢ na fotografii.
Co wiecej, pozytywny przekaz o przedszkolu jest istotny rowniez dla dyrekcji. W efekcie
zaspokojenie potrzeb i rodzicow, i dyrekcji staje si¢ obowigzkiem osoby wykonujacej zdjecia:

Dla mnie osobiscie te zdjecia sg robione, aby udowodni¢ rodzicom, ze dzieje si¢ co$ fajnego
na zajgciach, ale to jest tylko utamek rzeczywistosci. Nie wida¢ trudnosci wychowawczych
w grupie i u poszczegdlnych jednostek. Jednoczesnie te zdjecia sa promocja przedszkola —
im wiecej fajnych zdje¢, tym wiecej rodzicdw zapisuje swoje dzieci, wigc trudnosci nie
mozna pokazywac.

Swojego polozenia nauczycielki doswiadczaja jako sytuacji bez wyjscia, czyli dyle-
matu wyjatkowo trudno rozstrzygalnego. Zgodnie z definicja Barbary Chyrowicz mozna
o nim moéwi¢ w sytuacji, gdy osoba wewngtrznie zmaga si¢ ze ztozonym wyborem, gdyz
po pierwsze — nie ma mozliwosci roztozenia alternatywnych opcji w czasie, po drugie —
doswiadcza niepewnosci, czy dokonany wybor bedzie stuszny, po trzecie — doznaje bez-
silnosci wobec konieczno$ci podjecia decyzji (Chyrowicz 2008: 44). I nawet gdyby ktos$
probowal nauczycielkom podpowiedzie¢ jakie$ rozwiazanie, istotne dla nich samych jest
to, ze tego rozwigzania albo nie widza, albo z powodu swojego potozenia nie potrafiag go
zaakceptowac. Pracujac z dzie¢mi, nie moga sobie pozwoli¢ na trwanie w stanie zawie-
szenia, wigc najczesciej godza si¢ na udzial w tworzeniu fotograficznych mistyfikacji,
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atrybutywnie tlumaczac swoje postgpowanie uwarunkowaniami zewnetrznymi, czyli do-
$wiadczaniem przymusu wywieranego przez dyrekcje, rodzicéw, a nawet dzieci. Zarazem
wypierajg myslenie o swoim postgpowaniu jako motywowanym wewnetrznie, osobiscie,
gdyz trudno im przyznac, ze przyczyniaja si¢ do pozorowania przedszkolnej codzienno$ci
(Mietzel 2002: 365-367).
Fotografii w przedszkolu uczestniczki badania doswiadczaja takze jako stymulatora
rywalizacji pomiedzy:
1. nauczycielkami z tej samej lub innych placowek; zachodzi ona woéwczas, gdy anali-
zujac opublikowane zdjecia, poréwnuja prowadzone zajecia i na ich podstawie albo
si¢ wzajemnie inspiruja, albo ze sobg konkuruja:

Zebym nie byta gorsza od kolezanek [nauczycielek].

Uwazaja rowniez, ze rodzice na podstawie zdje¢ ksztattuja opini¢ o ich pracy, za-
angazowaniu, kreatywnosci:

Kto wigcej zdjg¢ wrzuca, jak cze¢sto, co na nich pokazuja.

Jesli czgsto wrzuca zdjgcia na Facebooka, jest oceniany jako nauczyciel, ktory si¢ stara bar-
dziej niz ten, ktory zdje¢ nie wstawia na strong.

2. rodzicami, ktoérzy nie tylko konfrontujg wystawione na Facebooku prace przed-
szkolakow, ale rowniez oceniajg wyglad dzieci:

Ktore dziecko wykonato prace lepie;j.

Patrza tylko na to, jak kto jest ubrany.

3. przedszkolami ubiegajacymi si¢ o pozytywny odbior placowek oraz idacy w §lad
za nim naboér dzieci:

Placowki zamiast skupic si¢ na opiece i edukacji, wola skupia¢ si¢ na udowadnianiu rodzi-
com, ze u nich dzieje si¢ co$ megafajnego na zajeciach.

Niestety, rywalizacja nie sprzyja ani wspotpracy wychowawcow (nauczycieli, rodzicow),
ani nie uczy jej dzieci. Przeciwnie juz w wieku przedszkolnym sa wdrazane do wspotza-
wodnictwa z kolegami.

Analiza wypowiedzi nauczycielek ujawnia jeszcze jeden aspekt ich moralnych rozterek;
jest nim niepokoj implikowany udostepnianiem wizerunku przedszkolakow w sieci. Peda-
gozki maja Swiadomos$¢ ograniczonego prawa do jego eksponowania i przestrzegaja go,
aczkolwiek — jak stwierdzaja — w sposob uzalezniony od postaw rodzicoOw przyjmowanych
wobec upubliczniania postaci dzieci. Te zas sg zr6znicowane: od petnego przyzwolenia, przez
przedstawianie, ale z zastonigta twarza, po catkowita niezgodg na pokazywanie w internecie:
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Fotografie wykonuje tylko wtedy, kiedy rodzice dziecka podpisza zgod¢ na wykonanie prze-
ze mnie zdjecia; kiedy zgody brak — buzia dziecka jest przystonieta, albo pilnowanie, zeby
na zdjeciu nie byto go wcale.

Nauczycielki uwazaja, ze 6w chroniacy osobe¢ dziecka wymog zastaniania jego twarzy
lub w ogole niepokazywania postaci ma dla niego niejednoznaczne konsekwencje. Z jednej
strony istotnie w przestrzeni internetu ono si¢ nie pojawia, z drugiej zas zostaje (wizualnie)
wyeliminowane z przedszkolnej spotecznosci (w mys$l powszechnej dzi§ maksymy: ,,Nie
ma ci¢ na Facebooku, nie istniejesz””). Ponadto w sytuacji anonimowego prezentowania na
fotografii wykonanej przez nie pracy dzieto zostaje pozbawione jej autora:

Cze$¢ rodzicow nie wyraza zgody na wizerunek swojego dziecka, tym zdje¢ nie robimy.
Trzeba szuka¢ wsrdd dzieci, kto moze mie¢ fotke, a kto nie moze. Ale tez w tym momencie
dziecko jest odsuwane od jakichkolwiek zdje¢; robiona jest tylko fotka jego pracy — bez
dziecka. Ono moze czu¢ si¢ wykluczone.

Niepokdj nauczycielek w zwigzku z upublicznianiem wizerunku dzieci wynika takze
stad, ze nie znaja dalszych drég przekazywanych fotografii — pierwotnie trafiajg one do
rodzicow, ktorzy moga je rozsytac, do kogokolwiek zechea. W ten sposob wychowawczynie
stajg si¢ bezradnymi §wiadkami pozorowanej ochrony dzieci w sieci, gdyz jej przestrzeganie
okazuje si¢ fikcja:

Fotografie sa wstawiane na grup¢ zamknigta, dla rodzicow.

Byly dla mnie niebezpieczne momenty, kiedy zdjgcia takie rozsytane byty gdzie$ dalej, do
innych osob, ktore nie byly mi znane.

Dla mnie to jest niepotrzebne i niebezpieczne, gdyz zdjecie, ktore jest wstawiane do inter-
netu, nigdy nie zginie. Nie wiadomo, do kogo jakie zdjecie trafi, czy np. nie zdarzy si¢ taka
sytuacja jak porwanie. Dzieci chetnie pozuja, ale nie wiedza, jakie konsekwencje moga by¢
po wstawieniu takich zdjec¢ do sieci. Nie moga o tym decydowac.

Z doswiadczen nauczycielek wynika, ze na zachowanie szczegolnej ostrozno$ci w upo-
wszechnianiu wizerunku dzieci powinno uczula¢ powszechne zjawisko scharentingu® ozna-
czajace lekkomyslne dzielenie si¢ przez rodzicdw w internecie obrazami dzieci, ktore — jak
zauwazaja uczestniczki badania — wedruja potem po sieci i nie sposob przewidzieé ani kto
ostatecznie bedzie ich odbiorca, ani jak wizerunek dziecka zostanie wykorzystany nie tylko
teraz, ale rowniez w przysztosci (Brosch 2023: 133).

3 Scharenting nie dotyczy przekazywania obrazow bliskim: rodzinie, przyjaciotom oraz sytuacji, w kto-

rych niemozliwa jest identyfikacja dziecka (Brosch 2023: 132).
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Fotografia w przedszkolu — dokumentowanie realiow czy kreowanie fikcji.
Podsumowanie

Z wypowiedzi nauczycielek wynika, ze fotografia pozwala na zapisywanie codziennos$ci
realnej, ale tez rzekomej, m.in. retuszowanej dzigki programom Photoshop. Dzi¢ki ich
uzyciu ze zdj¢¢ spogladaja radosne, tadnie ubrane dzieci, ktore si¢ bawia, rysuja oraz po-
dejmuja mnostwo innych uszczgsliwiajacych je aktywnosci realizowanych w stymulujacej
ich rozwoj przestrzeni przedszkola. Jesli sa to zdjgcia zmodyfikowane, wowczas nie tylko
pokazuja rzeczywisto$¢ rzekoma, ale tez inicjuja powstawanie fatszywie pozytywnych opinii
o placowce oraz sprzyjaja rozbudowywaniu ich o kolejne o niej wyobrazenia (Bednarska
2013: 377-378; Mtodkowski 2015: 59).

Chociaz obowiazek umieszczania zdjg¢ w sieci jest przez nauczycielki doswiadczany jako
presja wywierana na nie przez odbiorcow tych fotografii, to jednak jej ulegaja, gdyz obawiaja
si¢ niekorzystnych dla nich konsekwencji sprzeciwu. By ich unikna¢, rezygnuja z fotografii
naturalnych na rzecz ,,celowo skomponowanych”, przy czym podporzadkowania przymu-
sowi pseudokreatywnego podejscia do fotografii doswiadczaja jako uprzedmiotowienia.

Fotografia, ktora utrwala intencjonalnie wyselekcjonowany obraz przedszkolnej codzien-
nosci, przyczynia si¢ do uprawomocnienia realizowanej w niej edukacyjne;j fikcji wiclowy-
miarowo, obejmujac nig: ksztatcenie, wychowanie, komunikacje, relacje spoteczne dziecka:

— ksztalcenie — jesli rozpowszechniane sg przede wszystkim obrazy zajeé ,,fotoge-
nicznych” oraz te sposrod wykonanych przez dzieci prac, ktore sa staranne, wow-
czas dochodzi do zdeformowania informacji o przebiegu edukacji i uczacym si¢
dziecku jako odnoszacym sukcesy bez porazek;

— wychowanie — ,,aparat fotograficzny” okazuje si¢ narzedziem przydatnym w pro-
cesie pseudowychowania, poniewaz m.in.: 1) przejmuje funkcj¢ przyrzadu sku-
tecznego dyscyplinowania dzieci; 2) od dziecinstwa wdraza do zycia w kulturze
podgladactwa; 3) rozwija umiejetnos¢ kreowania siebie ,,na pokaz” oraz istnienia
w przestrzeni spotecznej pod wizerunkiem szczgsliwego cztowieka;

— komunikacja — zamiast rozmowy o codzienno$ci dziecka w przedszkolu rodzicom
przekazywane sa wyselekcjonowane, pozowane fotografie zawsze z pozytywnym
przekazem. Pelnig one role atrapy kontaktu (Boguni-Borowska 2012: 75) i przy-
czyniaja si¢ do utraty wartosci wpisanych w rozmowe lub spotkanie;

— relacje spoteczne dziecka — kierowane do rodzicow zwizualizowane informacje
zwrotne o funkcjonowaniu dziecka w grupie rowiesniczej sa znieksztatcone, gdyz
ukazuja wyltacznie pozbawione konfliktow relacje.

Dla refleksyjnych nauczycieli ,,modyfikowanie” fotografii staje si¢ zrodlem rozterek,
doswiadczanych w wyniku: 1) mierzenia si¢ ze sprzecznos$cia rol: sprawcy pozoru i zara-
zem jego ofiary (Dudzikowa 2013: 17); 2) doswiadczania niepewnosci wyboru, bezsilnosci
i niezdecydowania (Chyrowicz 2008: 44); 3) braku zaufania rodzicow do pedagogow,
rekompensowanego kontrolowaniem ich poprzez zdjg¢cia na Facebooku; 4) niezdolnosci
samodzielnego podjecia decyzji (Groenwald 2021: 189).
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Niemozno$¢ trwania w pracy z dzie¢mi w stanie w bezradnosci i zawieszenia wymaga
wyboru i nauczyciel go dokonuje, kierujac si¢ gldéwnie normami praktycznymi, ktére po
pierwsze — redukuja kompleksowos¢ rozwazan i dzigki temu stajg si¢ mozliwe do bezpo-
$redniego zastosowania w konkretnej sytuacji; po drugie — sa powigzane z wartosciami
odznaczajacymi si¢ wysoka niezalezng sita motywacji zorientowana na korzysci i koszty
(Birnbacher 1999: 184, 187). Z uzyskanych danych wynika, ze argumenty przemawiaja-
ce za ingerencja w obraz przedstawiany na fotografii s wyprowadzane glownie z norm
praktycznych.

Zakonczenie

Wraz z niepowstrzymanym rozwojem technologii pojawiaja si¢ coraz doskonalsze urzadze-
nia umozliwiajace dokonywanie na biezaco fotograficznej inwentaryzacji przedszkolnego
$wiata oraz podejmowanych w nim przez dzieci aktywnosci. Ich ,,raportowanie” — od
okazjonalnego po permanentne — ma na celu pokazanie przede wszystkim radosnego
dziecinstwa przezywanego w placowkach dbajacych o wszechstronny rozwoj swoich
wychowankow. Tymczasem intencjonalne manipulowanie obrazem (m.in. dzigki uzyciu
Photoshopa) urealnia niepokdj o wiarygodnos¢ zdje¢, na ktérych obraz i rzeczywistos$¢
nie s ze sobg tozsame (Stepien 2018: 172—-173). Co wigcej, pozor przeniesiony do war-
stwy dokumentacyjnej fotografii sprawia, ze zapisane obrazy traca warto$¢ dokumentow.
Wspotwystepowanie na zdjeciach réwnoczesnych rzeczywistosci: realnej i (tendencyjnie)
wytwarzanej (Moxley 2012: 147) sytuuje przedszkolng codzienno$¢ wraz z realizowang
w niej edukacja w przestrzeni pseudosu oznaczajacego pokazywanie jej ,,nie taka, jaka jest,
ale taka, jaka nie jest” (Filek 2001: 101) i niestety, legitymizuje pedagogiczne zaktamanie
(Klus-Stanska 2009: 77).
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