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Aspekty edukacji wezesnoszkolnej obecne w biograficznym opisie
zawodowych doswiadczen nauczycieli przedmiotow

Summary

Aspects of Early School Education Present in the Biographical Description of the
Professional Experiences of Subject Teachers

This article is an excerpt from the report on the implementation of the study on the way teachers con-
struct their professional experience. The authors conducted biographical interviews with teachers of
public primary and high schools, initiating them with the question of what the experience of being
a teacher teaches you. Answering this question, the interviewees created a story about the practice
of teaching, the status of the teacher and the mechanisms of building his or her public image. At the
same time, the topic of early childhood education was raised in order to 1) justify different approaches
to students depending on the stage of education and more difficult, in their opinion, working con-
ditions for teachers with young people; 2) show the need to create a hierarchy in the profession
based on the type of classes conducted and the responsibility resulting from preparing students
for exams; 3) convince them that competition at every stage of education is a desirable method of
building the public image of a school. The authors of the article believe that teachers’ justifications
are still governed by an instrumental approach to education, for which the increase in a student’s
knowledge measured by exam results determines its value. The thesis about the acceleration of
civilization further confirms this belief and shapes the concept of early school education in the con-
sciousness of teachers, mainly as a stage preparing for further education.

Keywords: biographical interview, teachers’ professional experience, instrumental approach
to education, early education

Stowa kluczowe: wywiad biograficzny, zawodowe doswiadczenia nauczycieli, instrumentalne
podejscie do edukacji, edukacja wczesnoszkolna



78 Alicja Jurgiel-Aleksander, Zdzistaw Aleksander

Wprowadzenie

Sposoby konceptualizacji nauczycielskich do§wiadczen w rozmaitych kontekstach od wielu
lat stanowia przedmiot zainteresowan badawczych Autoréw (Jurgiel 2007; Aleksander 2014).
W latach 2019-2020 przeprowadzilismy wywiady biograficzne z nauczycielami przedmiotow
w szkotach publicznych podstawowych i ponadpodstawowych, inicjowane pytaniem: Czego
uczy ci¢ doswiadczenie bycia nauczycielem/nauczycielka? W latach 2023-2024 poszerzylismy
zebrany materiat o kolejne przypadki'. Ostatecznie 18 nauczycieli r6znych przedmiotow,
takich jak: biologia, geografia, chemia, historia, jezyki obce, jezyk polski, matematyka,
informatyka, probowato opisa¢ swoje doswiadczenie, wybierajac samodzielnie tematy
w rozmowie — ich zdaniem kluczowe dla rozumienia sytuacji zawodowej, w jakiej si¢
znalezli’. Okazalo sie, ze bez wzgledu na czas przeprowadzenia wywiadéw wspolne te-
maty podejmowane przez nauczycieli to: opis praktyki nauczania w codziennosci, status
zawodu nauczyciela, mechanizm tworzenia publicznego wizerunku nauczycieli. Co cie-
kawe, w kazdym z tych pol tematycznych pojawiaja si¢ nawigzania do réznych aspektow
weczesnej edukacji, pomimo ze, przypomnijmy, rozmawialiSmy z nauczycielami spoza tego
obszaru praktyki edukacyjnej. O formach obecno$ci watku wczesnej edukacji w narracjach
nauczycieli przedmiotow chcieliby$my opowiedzie¢ w niniejszym artykule.

Badanie biograficzne w ujeciu Petera Alheita jako metoda realizacji projektu

Jak juz zaznaczono na wstepie, efektem realizowanego przez nas projektu jest 18 biogra-
ficznych wypowiedzi nauczycieli przedmiotow ogolnoksztatcacych uczacych w szkotach
podstawowych i liceach ogélnoksztatcacych na temat do§wiadczenia bycia nauczycielem/
nauczycielka. Nawigzujemy tu do traktowania biografii w ujeciu Petera Alheita (2018) jako
zbioru uczacych dos§wiadczen. Staja si¢ one uczacymi wowczas, gdy jednostka ujawnia sens
podejmowanych dziatan zawsze w odniesieniu do sposobu budowania relacji ze $wiatem.
Umieszczenie siebie w obrebie jakiego§ doswiadczenia oznacza bycie w relacji do czego$
lub kogos. Bycie w tej relacji i jej opis wymaga od podmiotu umiejetnosci konceptualizacii,

' Waznym bezposrednim i osobistym powodem chgci podjgcia rozmowy przez nauczycieli w realizowa-

nym projekcie w latach 2019-2020 byty powrot do dawnej struktury systemu edukacyjnego, likwidacja
gimnazjow, upolitycznienie ksztalcenia, natomiast w drugim (2023-2024) — potrzeba stabilizacji eko-
nomicznej i uspokojenia negatywnych nastrojow w szkole. Lacznie wywiadow udzielito 12 nauczycieli
szkot podstawowych i 6 — liceow, ze stazem 5-30 lat pracy w szkole.

?  Rezultatem analizowanego wowczas materiatu jest tekst: Biograficzne doswiadczenie bycia nauczy-
cielem jako istota ksztattowania praktyk catozyciowego uczenia sie (Jurgiel-Aleksander 2022). Scharak-
teryzowano w nim trzy sposoby ujmowania nauczycielskich doswiadczen. W kazdym z nich istote opisu
ksztaltujg inne kwestie, sa to kolejno: brak poczucia wptywu na stan edukacji, rola rutyny dla sprawnego
funkcjonowania szkoty jako instytucji, postrzeganie sensu swojej pracy wylacznie przez pryzmat modyfi-
kowania wlasnych dziatan w klasie szkolnej.
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bedacej forma rozumienia sytuacji, w ktorej pozostaje on wraz ze swoimi przekonaniami,
tradycjami, instytucjonalnymi formami organizacji zycia, ale takze otwarciem na to, co
nowe. Jak pisze P. Alheit (2018), biografia staje si¢ uczaca nie dlatego, ze zawiera w sobie
rozmaite fakty i epizody z zycia podmiotu, ale dlatego, w jaki sposob sg one przedstawiane
i rozumiane, jednym stowem, jaki jest mechanizm budowania ich znaczenia. Wspomniany
autor kilkakrotnie w swoich pracach zaznacza, ze naukowy charakter opisu biografii musi
bra¢ pod uwage napigcia wynikajace z jej konstruowania. Jego zdaniem zawieraja si¢ one
W samym pojeciu ,,biograficznosci” — fundamentalnej umiejetnosci podmiotu do zinterna-
lizowania tych zewnetrznych czynnikéw $wiata, ktore on uznaje za wazne dla siebie i dla
wlasnego rozwoju (Alheit 2021: 119), oraz ,,biografizacji” (Alheit 2018: 10) — bedace;j
wyrazem spotecznego odziatywania na jednostke w postaci instytucjonalnych form, jak
edukacja, socjalizacja, pozadane wzory zycia przekazywane z pokolenia na pokolenie
w roznych formach kulturowych praktyk. Pomimo znormalizowanego wzoru zycia cha-
rakterystycznego dla danego typu spoleczenstwa jednostka sama wybiera sposob realizacji
wlasnej biografii i dokonuje w niej szeregu zmian (Usher 2009). Zdaniem Alheita (2018,
2020, 2021) dzieje si¢ tak na skutek sposobu konstruowania do§wiadczen, ktore majg cha-
rakter: temporalny, kontekstualny i refleksyjny. Temporalny — to znaczy sg one osadzone
w konkretnym czasie, ale na ich sens sktada si¢ to, co byto w przesztosci i jakie plany jed-
nostka ma co do swojej przysztosci. Kontekstualny — poniewaz wynikaja z uwarunkowan
spotecznych, politycznych i kulturowych. Refleksyjny — poniewaz wspotczesna tozsamosé
nie jest raz na zawsze zakonczonym projektem, a jej stawanie si¢ wymaga korzystania z juz
obecnych zasobow oraz tego, co nowe, zwigzane ze zmieniajacg si¢ codziennoscia. W tym
sensie jezykowa rekonstrukcja indywidualnego doswiadczenia stanowi odzwierciedlenie
poznawczej struktury, w ktorej przebiega proces rozumienia zjawiska. W przelozeniu na
jezyk przedstawianego tu fragmentu naszego projektu chodzi o identyfikacje istotnych
dla opisu nauczycielskiego doswiadczenia kwestii ze szczegdlnym uwzglednieniem tych
kontekstow, ktore wigza sie z odpowiedzig na pytanie, jaka role w owej konceptualizacji
nauczycielskiego do§wiadczenia odegraty poruszone samodzielnie przez rozméwcow watki
zwigzane z edukacja wezesnoszkolng. Pytanie inicjujgce naszg rozmowe, czyli czego uczy
ci¢ bycie nauczycielem, nauczycielka, umozliwito poruszanie tych kwestii, dawato szanse
swobodnego odwotywania do doswiadczen w przesztosci, rekonstruowania terazniejszosci,
prognozowania przysztosci. Co istotne, ujawniato uzasadnienia, ktore te narracje tworza>.

Ponizej przedstawiamy trzy sposoby opisu nauczycielskich doswiadczen zawodowych
zuwzglednieniem gtdwnej osi konstrukeyjnej (praktykowanie nauczania, status nauczycie-
la, publiczny wizerunek nauczyciela) i perspektywy, w jakiej oni to swoje doswiadczenie

*  Sposéb dochodzenia do ujawnienia schematu uzasadnien wpisanych w dany typ narracji odbywat si¢

na podstawie nastepujacych krokow postepowania: 1) wyrdznienie tematdw poruszonych w rozmowie in-
spirowanej pytaniem: ,,Czego uczy ci¢ do§wiadczenie bycia nauczycielem?”; 2) kondensowanie tekstu —
przyporzadkowanie fragmentow badanych wypowiedzi do wyrdznionych rozmowie pol tematycznych;
3) wyszczegolnienie kontekstow w polach wypowiedzi; 4) porownywanie rodzaju kontekstow miedzy
przypadkami/biografiami; 5) wylonienie specyfiki narracji (zob. Jurgiel-Aleksander 2013).
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widzg. Za kazdym razem temat wczesnej edukacji jest w tych opowiesciach uzywany przez
nauczycieli do innych celow: jako pretekst, by opowiedzie¢ o nieréwnych pod wzgledem
dydaktycznym warunkach dochodzenia do nauczycielskiego sukcesu (A); jako impuls do
usankcjonowania hierarchii zawodowej opartej na rodzaju zajec, ktore sie prowadzi, i ich
egzaminacyjnym statusie, a nie formalnym awansie nauczyciela (B); jako powdd, by rywa-
lizacje miedzy nauczycielami i uczniami na kazdym etapie ksztalcenia uczyni¢ sposobem
na roéwny udzial w ponoszeniu odpowiedzialno$ci za publiczny wizerunek szkoty (C).

Trzy sposoby opisu zawodowych do§wiadczen w ujeciu nauczycieli przedmiotu

A. Biograficzna opowies¢ o praktykowaniu nauczania jako tekst o nierownych
warunkach realizacji celow ksztalcenia przez nauczgycieli

Praktykowanie nauczania to pierwsze pole tematyczne, w ktorym autorzy otwartych wy-
powiedzi sytuuja swoje nauczycielskie do§wiadczenie. Sprowadzaja je do opisu warunkoéw
nauczania, w jakich ten proces si¢ odbywa jako z zatozenia innych, niz dzieje si¢ to w przy-
padku nauczania wczesnoszkolnego. Ta innos¢ wynika z tego, ze ich zdaniem nauczyciele
wczesnej edukacji maja do czynienia z uczniami zmotywowanymi do dziatania przez sam
fakt, ze szkota jest nowym nieznanym dotad §wiatem, do ktérego uczen wchodzi z calym
swoim zaangazowaniem i checig poznawania. Drugim waznym aspektem jest to, ze na tym
etapie edukacji nauczyciele spedzaja z uczniem duzo czasu, wigc moga go lepiej poznac
i wykorzystywac¢ rozmaite aktywne formy uczenia sig:

Nigdy nie sadzitam, Zze zostang nauczycielka, ale jako$ tak si¢ stato. Kolezanka szta na stu-
dia polonistyczne i pomyslatam dlaczego nie. Na poczatku ta praca byla ciekawa, mtodziez
byta bardziej zdyscyplinowana. Wiedziala, czego chce, po co si¢ uczy, do jakiego liceum
czy technikum zamierza i§¢. To motywowato do pracy. A teraz czesto mam wrazZenie, ze
przedszkolaki wiedza wiecej i chea si¢ uczy¢ bardziej niz mlodziez. Caly czas z czym$
walczg, najczgsciej z papierami, dziennikami i z brakiem motywacji. Zazdroszcze moim
kolezankom z wczesnej edukacji, bo tam jeszcze dzieciakom si¢ chce, rodzicom takze
zalezy na takiej codziennej rozmowie i wszystko jakby z natury jest ciekawe, bo nowe.
Wiem, ze to zainteresowanie z biegiem lat jest coraz mniejsze. Potem juz tylko odpowiada-
my na maile, uzywamy tych wszystkich nowosci elektronicznych do korespondowania, bo
przeciez dzi$ czas to pieniadz. Generalnie potem juz tylko wydajemy polecenia i odpowia-
damy, nie wiem, czy pani mnie dobrze rozumie, my juz ze soba w szkole nie rozmawiamy.

Musisz si¢ przyzwyczaié, ze ze wszystkim zostajesz sama. Zadnego wsparcia. Papierologia
ci¢ przyttoczy, programy naprawcze tez. Wszystkim si¢ wydaje, Ze masz tyle czasu co
nauczycielka w nauczaniu poczatkowym, ktéra jest z dzie¢mi caly ich szkolny dzien.
A ty masz jedng godzine w tygodniu i masz poznaé ucznia i postawié¢ diagnoze, i jeszcze
przewidzieé, czy zda egzaminy. Czuj¢ si¢ zme¢czona. Dzialam codziennie jak maszyna,
wykonuje¢ to samo i lece do innej szkoty. Moja kolezanka pracuje z maluchami. Wiem, ze to
nie jest tatwo, ale chyba bardziej wida¢ sens tej pracy.
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Ja widzg, jak pracuja moje kolezanki z klas pierwszych i z uczniami, ktorzy zaczynaja cho-
dzi¢ do szkotly. To jest inna praca, te jakie$ karty pracy, muzykowanie, aktywne metody,
czasem mnie pytaja o moja metodyke, jakies rebusy, piosenki. Tam jest zawsze jakie$ za-
mieszanie... Zmierzam do tego, zeby powiedzie¢, ze takie zamieszanie przydaloby sie
w starszych klasach...

Hierarchicznie zbudowany system ksztatcenia powoduje, ze nauczyciele bazuja na
umiejetnosciach 1 wiedzy ucznia uksztalttowanych na wczes$niejszym etapie. Nie zawsze
z tych zasobow mozna korzystac i to nie dlatego, ze uczniowie nie majg takiego potencjatu,
ale dlatego, ze uczniowie nie zostali wczesniej do tego etapu przygotowani. Edukacja
wczesnoszkolna jawi si¢ jako czas zabawy, spaceréw, a nie ,,prawdziwej nauki” spod znaku
przyswajania wiedzy i socjalizowania do realizowania roli ucznia pod dyktando spetniania
wymagan dydaktycznych. Jakby to byt czas, jak mowi jeden z rozméwcow — ,,niepowaznego
uczenia si¢ w powaznej szkole™:

Ucz¢ matematyki w podstawdwce, w tym mam czwartg klas¢. Nie tylko ja, ale inni nauczy-
ciele robig wszystko, zeby nie dosta¢ klas czwartych. Ci uczniowie jakby w ogole do szkoty
wezesniej nie chodzili. Nie umieja podstawowych dziatan, nie sa w ogéle samodzielni i tak
im zostaje. Nikt nie chce slyszeé, Ze ja juz nie mam teraz czasu na zabawy, spacery, ma-
lowanie. Musze realizowaé program, stawia¢ wymagania. Teraz zaczyna si¢ prawdziwa
nauka.

W analizowanej narracji watku dotyczacego wezesnej edukacji uzywa sig, by pokazaé
specyfike wlasnej pracy jako bycie pod ciagla presja realizacji programu w krétkim czasie.
Ale takze by wskaza¢, ze we wlasnym odczuciu na kolejnych etapach ksztatcenia szkolnego
realizuje si¢ znacznie trudniejsze zadanie — przygotowuje do egzaminow, mysli o kolejnych
stopniach kariery swoich uczniéw:

Wszystko stangto na glowie. Jest jaka$ granica migedzy tym, co robimy my w liceum i na-
uczyciele w szkole podstawowej. Nie odbieram im odpowiedzialnosci, ale my jednak ksztat-
cimy jakie$ elity dla tego kraju, dajemy powazng wiedzg, przygotowujemy do matury. A oni
jedynie rozpoczynaja te droge, albo jeszcze wcezesniej ucza pisania i czytania — co jest
wazne, ale tak naprawde dzieciaki w wiekszoSci juz jak ida do szkoly, to umieja to,
czego ta szkola ma ich na poczatku uczy¢. Ja musze si¢ codziennie zmaga¢ z trudnymi
tematami, biologia nie jest fatwa. Do tego dochodza olimpiady, oczekiwania rodzicoéw, ze
ich dzieci dostang si¢ na dobre studia. A inni nauczyciele przychodza do szkoly, Zeby si¢
pobawi¢ z uczniami.

Dokonujac uproszczenia, mozna powiedzie¢, ze z zalozenia sytuacja jest nier6wna ze
wzgledu na posiadanie i gospodarowanie czasem bedacym w dyspozycji nauczyciela, prze-
znaczonym do realizacji programu. Na etapie wczesnej edukacji nauczyciele moga niejako
,,pozwoli¢ sobie na luksus” zainteresowania indywidualnym uczniem, jego potrzebami
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poznawczymi. Natomiast po6zniej chodzi gldwnie o selekcjonowanie ze wzgledu na stan
wiedzy 1 umiejetnosci uczniéw oraz ich dostosowanie do zycia w §wiecie technologicznego
postepu. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze porownywanie Swojego nauczania z pracg nauczy-
cieli wezesnej edukacji shuzy pokazaniu nieréwnych warunkéw zdobywania osiggnieé
W sytuacji presji cywilizacyjnego przyspieszenia. Oto po stronie nauczyciela wczesnej
edukacji mamy ucznia zainteresowanego szkota, chcacego uczestniczy¢ w zajeciach, na
0go6! juz wyposazonego w umiejetnosci pisania i czytania, ktore tylko utrwala, jest czas na
rozwijanie zainteresowan i zabaw¢. Natomiast po stronie nauczyciela przedmiotu mamy:
doswiadczenie zmagania si¢ z uczniem bez motywacji do uczenia si¢, rodzicow z ogromnymi
oczekiwaniami wobec nauczyciela, biurokracje, walke, bezsilno$¢, stawianie wymagan,
»prawdziwg nauke” i ucznia czgsto nieprzygotowanego do realizacji zadan na kolejnym
wyzszym etapie ksztalcenia.

B. Biograficzna opowies¢ o statusie nauczyciela jako tekst o koniecznosci tworzenia
hierarchii w zawodzie

Status nauczyciela to drugie pole tematyczne wyroznione przez nas w materiale jako kwe-
stia, ktorag rozmowcy uczynili wazng w swojej zawodowej biografii. Rozmowa o statusie
nauczyciela w catym materiale to watki o publicznym deprecjonowaniu zawodu nauczy-
ciela, niedocenianiu ekonomicznym i domaganiu si¢ spotecznego szacunku. To takze watki
o wewngtrznych mechanizmach tworzenia stratyfikacji w srodowisku zawodowym, podziale
na,,wyzsza” i,,nizsza” klase nauczycieli. Wydaje si¢, ze w $wiadomosci wypowiadajacych
si¢ ponizej ten podziat juz od dawna istnieje. [ nie jest on zwigzany z formalnym kryterium
awansu zawodowego:

Nie uwazam, zeby podzial na nauczycieli mianowanych i dyplomowanych mial znaczenie.
Nasza codzienno$¢ pokazuje, ze to nie ma istotnego znaczenia dla tego, jak uczymy i jakie
mamy osiggnigcia. Ja ucz¢ angielskiego i ciagle si¢ doskonale, a dyplomowani nauczyciele
robig tak jak kiedys robili i nic nie zmieniaja.. ., no oprocz tego, ze maja laptopy.

Status nauczyciela wigze si¢ raczej z postrzeganiem hierarchii waznosci jego pracy przez
pryzmat przedmiotu, ktérego naucza, i miejsca, ktdre zajmuje w systemie. Watki dotyczace
wczesnej edukacji wystepuja w tym ostatnim kontekscie i uzywanie sa na dwa sposoby,
m.in. zeby pokaza¢ pozycj¢ nauczyciela w zaleznosci od rodzaju zadan, ktére mu powierza
spoteczenstwo. Zdaniem naszych rozmowcow sg nauczyciele przygotowujacy uczniéw do
egzaminow, nauczyciele wychowania fizycznego i ,,pani” z przedszkola:

Ekonomicznie to juz chyba nigdy nie bedziemy na jakim$ poziomie. Teraz pracuj¢ na dwa
etaty to niezle zarabiam, ale tak nie powinno by¢. Ten kiepski status nauczyciela od lat, nic
si¢ nie zmienit. Rodzice nas takze nie cenia, troch¢ inaczej byto w pandemii. Cenig nas ci,
ktoérzy przychodza na korepetycje, to znaczy ich dzieci. A w ogéle to si¢ powinno w koncu
co$ ustalié, bo nauczyciel w kazdej ze szkél od wezesnej edukacji po przygotowanie do
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matury powinien mieé ustalony inny status. To sa jednak inne obowiagzki. Wezmy na-
uczyciela, co przygotowuje do matury i egzaminéw, a nauczyciela wychowania fizycznego
i pania z przedszkola. To jednak co$ innego. To tak jak w medycynie lekarz lekarzowi nie jest
rowny — jest klinicysta pracujacy w dobrym szpitalu i taki sobie lekarz w wiejskiej przychodni. ..

Inni podkreslali wysitek, ktory nalezato ponies¢, studiujac dang dyscypling, przygoto-
wujac si¢ do pracy w zawodzie:

My - fizycy, matematycy, biolodzy, chemicy robimy prawdziwa nauke w szkole. Uméw-
my sie, te studia, zeby skonczy¢ trzeba si¢ niezle napracowa¢. Bardzo mnie boli, Ze nie
jestesmy doceniani. Od nas zaleza technologie i wszystko, co nowe. Czasem samorzad nas
doceni jednorazowo, dajac jakas nagrode za wysitek, zwlaszcza gdy masz migdzynarodowy
egzamin. To jest jednak co$ innego niz na przyklad pani w tej edukacji poczatkowej,
jej studia tez inaczej wygladaja, widzialem jak one zdaja egzaminy i z czego... no to
jest jednak latwiejsze. Ten poczatek jest wazny i tego nie neguje, ale to od tego, co robisz,
powinna zaleze¢ twoja ranga, no to, jaki jestes wazny. Wtedy takze spoteczenstwo by nas
inaczej traktowalo... na przyktad w czasie strajku to bylo widoczne, ze jak juz wybrates
ten zawod, to nie miej pretensji, ze tak ci¢ traktuja. Jak jestes chemikiem i ci si¢ nie podoba
w szkole, to idZ do korpo, po co siedzisz w szkole.

C. Biograficzna opowies¢ o mechanizmach tworzenia publicznego wizerunku
nauczyciela jako tekst o koniecznosci wlgczenia edukacji w kulture rywalizacji

Trzecim polem tematycznym, w ktorym w analizowanym materiale wystgpuja watki zwigzane
z wezesng edukacja, jest refleksja nad tym, od czego zalezy publiczny wizerunek nauczyciela.
Powszechne w tym zakresie jest odwolywanie si¢ do wskaznikow instytucjonalnej oceny
pracy szkoty, jakim sg wyniki egzamindéw zewnetrznych. Co takze istotne, promowane jest
przenoszenie tej samej reguty na dziatanie wewnatrz szkoty, w tym w odniesieniu do pracy
nauczycieli w klasach I-III. Jak méwi jedna z naszych rozmowczyn:

Od kilku lat obserwujg, ze mamy dobra opinig, jak wyniki testow kompetencji sa wysokie
i nasza mlodziez dostaje si¢ do wybranych szkot. Sg obiektywne wskazniki naszej pracy... to
sa wyniki egzaminow. Dlatego bardziej powinniSmy rozwija¢ praktyke zdawania proéb-
nych egzaminéw wewnatrz szkoly, mysle, Ze réwniez dla uczniéw wezesnej edukacji. ..
nie tylko olimpiady, konkursy matematyczne, ktére sa w szKkole, ale takze takie egzami-
ny w trakcie roku szkolnego, to mobilizuje... i to lubia rodzice. Wtedy takze wiadomo,
jak pracuje szkota.

W tym sensie nie tylko uczestniczenie w rywalizacji migdzy szkotami jest istotne, ale
takze urzadzanie wspolzawodnictwa migedzy uczniami i klasami. Sprzyjanie rywalizacji
powoduje, ze nauczyciele wezesnej edukacji moga stac si¢ niejako wazniejsi w swoim
srodowisku, poniewaz biorg udziat w ksztattowaniu wizerunku danej szkoty na rynku
edukacyjnym w rownym stopniu co nauczyciele przedmiotow:
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Szkota szkole nierowna, chociaz publiczna. Sg $wietne licea z wybrang mlodziezg i takie
zwyczajne szkoly, gdzie kazdy si¢ dostaje od lat. W podstawowkach tez juz teraz widaé
rywalizacje miedzy uczniami, ale takze nauczycielami o to, kto si¢ bardziej angazuje
i ma wyniki. Ale ta rywalizacja bardziej jest migdzy nauczycielami tego samego przedmiotu
albo klas I-1III. Jak zaczynatam prac¢ 20 lat temu, to takiego wyscigu nie byto, jak teraz.
Widze, ze teraz to juz chleb powszedni. Nie ma od tego odejscia. Tak juz bedzie, nie ma
co z tym walczy¢, trzeba si¢ dostosowac. I uczniowie klas najmlodszych powinni w tym
uczestniczy¢, zeby juz si¢ wdrazaly do tego, co je czeka w przyszloSci.

Dzi$ wygrywa ten, kto wiecej wie i wie, jak tej wiedzy uzy¢, nie miejmy ztudzen, ze liczy
si¢ wspolne dzialanie w karierze, to znaczy na pewnym etapie — to jest to $piewanie, za-
bawy, ale potem si¢ przekonujesz, Ze nawet w grze w pilke tez potrzebni sa liderzy. Im
predzej si¢ o tym przekonasz, tym lepiej dla ciebie, twoich ucznidéw i dla twoich kontaktow
z rodzicami — zwlaszcza gdy pracujesz w dobrym liceum. Jak wysylalem swoje dziecko do
pierwszej klasy w podstawéwce, to tez tego oczekiwalem od pani, ktéra uczyla mojego
syna. Male dzieci uwielbiaja rywalizowa¢ miedzy soba, lubia wiedzieé, kto jest lepszy,
a kto gorszy, a my im tego zabraniamy... tak jest z ta dziwng oceng w pierwszej klasie.

Naturalizowanie instrumentalnego podej$cia do edukacji wczesnoszkolnej
w narracjach nauczycieli przedmiotu

Jesli jest tak, jak twierdzi P. Alheit (2009), ze jezykowy opis doswiadczenia jest struktura,
w ktorej przebiega proces rozumienia danego zjawiska, to w przypadku analizowanych
powyzej fragmentéw wypowiedzi koncentrowanie si¢ przez rozmdéwcoéw na takich wat-
kach, jak: przyrost wiedzy ucznia w okreslonym czasie jako istota dzialania nauczyciela,
arbitralne przyznanie wagi nauczaniu w zaleznosci od nauczanego przedmiotu (postrze-
ganego jako trudny badz tatwy), koncentrowanie si¢ na rywalizacji jako formie opisujace;j
wspolczesne relacje miedzyludzkie, stuzy naturalizowaniu instrumentalnego podejscia do
edukacji. Zabieg powotywania si¢ w narracjach nauczycieli przedmiotdw na wybrane aspekty
zwigzane z pracg nauczyciela wezesnej edukacji jeszcze bardziej to rozumienie wzmac-
nia. Bez wzgledu na to, czy wezesna edukacja jest postrzegana jako zwyczajnie inny etap
w ksztatceniu z powodu rodzaju aktywnosci podejmowanych przez nauczyciela z ucznia-
mi, bo ,,mozna si¢ bawi¢, chodzi¢ na spacery”, czy mowi si¢ o niej krytycznie, poniewaz
,uczniowie po wezesnej edukacji w czwartej klasie nie sg przygotowani do dalszej nauki,
amy teraz musimy wdrozy¢ prawdziwe nauczanie czy motywowac ucznia do uczenia si¢”,
priorytetem zawsze jest naturalizowanie przyrostu wiedzy ucznia wraz z przechodzeniem na
kolejne szczeble ksztalcenia jako istota dziatania nauczycielskiego. Czas spedzony z uczniem
ma tu szczegodlne znaczenie, nalezy do grupy warunkoéw okreslajacych szanse realizacji
efektywnej edukacji i — co istotne — a priori definiuje podejscie do ucznia. Bez wzgledu na
formalny status w rozwoju zawodowym czy ekonomiczng pozycje prestiz w zawodzie zalezy
od tego, jaki rodzaj zadan realizujesz. Méwiac jezykiem rozmowcow, twoja pozycja zalezy od
tego, czy przygotowujesz ucznia do egzaminéw koncowych na danym etapie ksztatcenia



Aspekty edukacji wezesnoszkolne;j. .. 85

(po 6smej klasie lub do matury), czy uczysz wychowania fizycznego, czy jestes ,,pania
z przedszkola”. Znéw odpowiedzialno$¢ za zweryfikowany przyrost wiedzy ucznia jest
tym, co gloryfikuje status danego nauczyciela w srodowisku samych nauczycieli. Natomiast
cywilizacyjne przyspieszenie i jego podstawowy atrybut w postaci powszechnego dostepu
do nowych technologii oraz do wiedzy miatyby by¢ usprawiedliwieniem dla traktowania
wspotzawodnictwa jako naturalnego sposobu bycia uczniéw i nauczycieli na kazdym etapie
ksztalcenia, tacznie z wezesng edukacja (zob. Rosa 2020).

Naturalizowanie instrumentalnego podej$cia do edukacji jest w powyzszych wypo-
wiedziach rezultatem rozumienia koniecznosci dostosowania nauczania do cywilizacyj-
nego przyspieszenia jako zadania na tu i teraz. Przedmiot nauczania ma to cywilizacyjne
przyspieszenie odzwierciedla¢, a technologiczny postep wymuszaé wspotzawodnictwo
w wykorzystaniu narzedzi dajacych dostgp do coraz nowszej wiedzy. Refleksja, jaka sig¢
tu pojawia, nie dotyczy kwestii, na ile taka edukacja ma rzeczywiscie sens, ale jak szkota
i nauczyciel mieliby w owym przyspieszeniu uczestniczy¢, zeby skutecznie zrealizowaé
stawiane przed nimi wymagania w tym, na ile wezesna edukacja moze zachowac¢ swoja
odrebnos¢ w dalszym ciagu, jesli ma od poczatku kariery ucznia wspiera¢ go w dostoso-
waniu si¢ do cywilizacyjnego postgpu. Nawet gdy pojawiaja si¢ rozterki w stylu: ,,my juz
ze sobg nie rozmawiamy, tylko odpowiadamy” albo ,,chciatabym, zeby takie zamieszanie
jak we wczesnej edukacji pojawiato si¢ w dalszym nauczaniu” — to raczej sa wyrazem
manifestowania niezadowolenia z powodu rutyny w codziennych czynno$ciach nauczy-
ciela i checig wprowadzenia innego niz dotychczas dziatania do szkoly niz poczuciem, ze
w edukacji w ogdle miatoby o co$ innego chodzi¢. Temporalny wymiar tego doswiadczenia
dotyczy kwestii, na ile wezesna edukacja jest ,,zaktadnikiem” kolejnych etapéw ksztatcenia,
to znaczy w jaki sposob miataby utatwia¢ od dziecinstwa dostosowanie si¢ do roli ucznia.
Kontekst instytucjonalny zredukowany zostat do problemu ekonomiki ksztatcenia, tzn.
jak skutecznie w krétkim czasie przyczyni¢ si¢ do przyrostu wiedzy ucznia mierzonego
obiektywnymi wskaznikami.

Oczywiscie problem instrumentalnego podejscia do edukacji jako dziatania skupionego
na $rodkach, metodach, organizacji, ktorych dobér miatby gwarantowac sukces edukacyj-
ny nauczycielowi, a spoteczenstwu postep i dobrobyt, nie jest nowym zagadnieniem. Na
gruncie pedagogiki, a $cisle — dydaktyki mamy zwolennikow, ktorzy uwazaja, ze sam ten
typ racjonalnosci w mysleniu o szkole i nauczycielu jest stuszny. Modyfikowa¢ mozna
poszczegolne elementy procesu ksztalcenia, natomiast sam cel w postaci aplikowania
wiedzy w jej coraz bardziej zaawansowanych stadiach jest nieckwestionowany. Myslenie,
ze wiedza zapewnia postep, a postep prowadzi do dobrobytu, przektadane jest wprost na
dzialanie szkoly (zob. Rutkowiak 1986). Autorytet nauczyciela (przedmiotu), jego status
i ujawnione publicznie wyniki w nauczaniu majg pokazywac, ze ten mechanizm dziata.
Mozna powiedzie¢, ze nauczyciele bioracy udziat w naszym projekcie, opowiadajacy
o swoich doswiadczeniach, ktére czegos$ ich nauczyty, wlasnie o takim widzeniu edukacji
mys$la. Koncentrujg si¢ na: warunkach pracy dydaktycznej (metodach i czasie), statusie
nauczyciela osadzonym w przedmiocie nauczania i rywalizacji, jakby podpowiadali, ze
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trzeba taka edukacj¢ uprawia¢ od najmtodszych lat. Teza o przyspieszeniu cywilizacyjnym
jeszcze bardziej to przekonanie wzmacnia.

Podsumowanie

Nauczyciele bioracy udzial w badaniu opisuja swdj realny §wiat szkolny jako naturalnie wpi-
sany w ich zawodowe doswiadczenie. Jednak relacjonujac, co jest czgécig ich codziennosci,
nadaja tej opowiesci pewien indywidualny charakter. Peter Alheit (2020) okresla to zjawisko
mianem uczgcej biografii, jako Ze jej istota jest sposdb ,,opowiadania siebie”, to znaczy,
mdwigc w uproszczeniu, ogladania wtasnych doswiadczen w okreslonej perspektywie. Nasi
rozmdéwcy rusztowanie swojego doswiadczenia zawodowego buduja z trzech elementow:
praktyki nauczania, statusu nauczyciela i publicznego wizerunku nauczycielskiej pracy.
Kazdy z tych elementow jest przedstawiony w specyficznej perspektywie. Praktyka nauczania
zostala osadzona w perspektywie nierdéwnych warunkéw osiagania celow ksztalcenia ze
wzgledu na miejsce w systemie, status nauczyciela zostat ukazany w perspektywie koniecz-
no$ci usankcjonowania hierarchii w zawodzie w zaleznosci od nauczanego przedmiotu,
ktéra w $wiadomosci nauczycieli juz si¢ zadomowila, a publiczny wizerunek nauczyciela
jest postrzegany jako efekt dzialan podejmowanych na drodze rywalizacji indywidualne;j
i instytucjonalnej. Uzasadnieniem dla takiej biograficznej interpretacji nauczycielskiego
doswiadczenia jest koniecznos$¢ orientacji edukacji na cywilizacyjne przyspieszenie ijeszcze
wigksze niz dotychczas podporzadkowanie jej znaczenia przyrostowi wiedzy. Wykorzystanie
watkow zwigzanych z wezesng edukacjg w przytaczanych fragmentach nauczycielskich
wypowiedzi — sugerujacych widzenie edukacji wezesnoszkolnej jako miejsca, w ktérym
gldwnie mamy przygotowywac ucznia do kolejnych etapow szkolnego nauczania — jeszcze
bardziej ma to przekonanie naturalizowac.

Przez wiele lat r6zni autorzy, a wéréd nich m.in. Joanna Rutkowiak (1986, 2010a, b),
wskazywali na problematycznos$¢ powyzszego podejs$cia do edukacji. Podstawowym argu-
mentem byt ten, ze koncentracja na przedmiocie nauczania, metodach, organizacji pracy,
wynikach egzaminéw powoduje, ze nauczyciele tracg z pola widzenia cato$¢ spoteczng
irozwoj ucznia. Przestaja zadawacé sobie pytanie, czemu wlasciwie shuzy to, co robig, i jaki
jest sens edukacji w ogoéle. Ta swoista ,,ucieczka w nauczanie” pozwala nauczycielowi
koncentrowac¢ si¢ gtownie na gromadzeniu wiedzy przez ucznia (a nie na jego rozwoju),
bazowa¢ na rywalizacji (a nie wspodlpracy) w osigganiu pozadanych wynikow, skupiaé
uwagg na ocenach (a nie rzeczywistych rezultatach uczenia si¢). Podporzadkowanie swo-
jego dzialania tresciom zwigzanym z nauczanym przedmiotem odsuwa problemy innego
typu na dalszy plan, nie wikta nauczyciela w rozwigzywanie probleméw natury etyczne;j,
a w konsekwencji — zwalnia go z odpowiedzialnosci za stan edukacji. Tymczasem w sytu-
acji cywilizacyjnego przyspieszenia ta naturalizacja instrumentalnego traktowania edukacji
jako narzedzia, dzieki ktéoremu dotrzymujemy kroku bardziej rozwinietym technologicznie
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rozwigzaniom, jak nigdy dotad odslania, naszym zdaniem, konieczno$¢ skupienia si¢
w edukacji szkolnej na rozumieniu istoty tych procesow, a nie tylko ich wdrazaniu.
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