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Wspolpraca nauczyciel-rodzic w klasach I-II1 w podejsciu
konstruktywistycznym — wnioski z badan

Summary

Teacher—Parent Collaboration in Classes I-III in a Constructivist Approach —
Research Findings

The presented findings are from a study conducted between 2022 and 2023, which aims to recon-
struct early childhood education teachers’ perspectives on their professional experiences (challenges,
difficulties, limitations). The study used an expert interview technique, and a qualitative content
analysis was applied to their examination. In the interviews, the interviewees repeatedly highlighted
the issue of cooperation with the parents of the pupils; therefore, we raised the question: what is the
importance of collaboration with the parents of the pupils among constructivist-oriented early child-
hood education teachers? All the threads that dealt with pupils’ parents and cooperation with them
were extracted in the initial analysis of the interviews. These fragments were then categorized and
thematically organized. To present the research findings, we used a chronological order that referred
to the significant stages in the early childhood education process, thus: its beginning, development
and end. Our study has expanded the existing knowledge on applying the constructivist approach
in early childhood education, particularly issues related to the relationship and cooperation between
the teacher and the student’s parent. In addition to the areas of a well-functioning collaborative
process, we found elements that need to be rethought and modified. In particular, these relate to the
application limits of the constructivist approach in the teacher-parent relationship. The knowledge
presented is a reconstruction of the bottom-up perspective of constructivist-oriented teachers.

Keywords: constructivism, early childhood education, partnership, teachers, parents,
cooperation
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Wprowadzenie

Rodzina odgrywa kluczowa role w rozwoju dziecka oraz w jego osiagnig¢ciach szkolnych
(Savas 2012). Wspieranie uczniéw przez rodzicow, jak zauwaza Peterson i in. (2011), ma
niezwyktle znaczenie dla efektywnego przebiegu procesu ksztatcenia i przejawia si¢ w roznych
jego aspektach. Poczawszy od wsparcia emocjonalnego, takiego jak: pomoc w radzeniu
sobie w trudnych sytuacjach, okazywanie zrozumienia, dodawanie wiary w umiejetnosci
dziecka; poprzez aktywne wspieranie edukacji dziecka, ktore moze si¢ objawia¢ angazo-
waniem rodzicow w edukacj¢, pomoc w odrabianiu lekcji, zachgcaniem do czytania czy
wlaczaniem dziecka do rozmow na tematy zwigzane z nauka; po motywowanie mtodego
cztowieka do nauki oraz rozwoju wlasnych zainteresowan i pasji; a konczac na niezwykle
istotnym elemencie — ksztattowaniu postawy dziecka do procesu edukacji, ktora jest zwia-
zana z przekazywanymi w rodzinie wzorcami i warto§ciami.

Wyniki badan m.in. Sheldona (2009) czy Lee i Green (2008) wskazuja na silng ko-
relacje pomigdzy osiggnigciami uczniéw a zaangazowaniem rodzicow w zycie szkoty.
Sanders i Sheldon (eds. 2009) wykazuja, ze uczestnictwo rodzicow w tym aspekcie zycia
1 ich pozytywne nastawienie do obowiazkoéw szkolnych dziecka maja wigksze znaczenie
przy osiaganiu sukcesow edukacyjnych niz status ekonomiczno-spoteczny rodziny. W tym
kontekscie wspotpraca nauczyciela z rodzicami nabiera szczeg6lnej wagi i — jak zauwazaja
Epstein (2001) 1 Epstein i in. (2009) — nie tylko chodzi tu o zwigkszenie wskaznika sukcesu
uczniow, ale takze o dbatos¢ o klimat panujacy w szkole, ktory wedtug tych autorow ulega
poprawie, jesli szkola rozwija pozytywna kooperacj¢ z rodzicami uczniow.

Zwazywszy na istotno$¢ problemow, w niniejszym artykule zostanie zaprezentowana
perspektywa nauczycielek edukacji wezesnoszkolnej osadzonych w nurcie konstruktywi-
stycznym na kwesti¢ wspotpracy z rodzing. Na temat relacji szkoty z rodzicami powstato
wiele publikacji zarowno w kraju, jak i za granica (np. Christopher 2004; Long 2007;
Mendel 2007; Cankar i in. 2018). Nasz artykut wzbogaci dyskurs naukowy o perspektywe
nauczycielek, ktore zadeklarowaty, ze w pracy zawodowej kieruja si¢ przestankami podej-
$cia konstruktywistycznego. Perspektywa badanych zostata zrekonstruowana na podstawie
udzielonych przez nauczycielki wywiadow eksperckich, ktorych tematem przewodnim byty
ich doswiadczenia w stosowaniu podejscia konstruktywistycznego w pracy zawodowe;j
(wyzwan, trudnosci czy ograniczen). Poniewaz nauczycielki odnosily si¢ do kwestii zaan-
gazowania rodzicow w zycie klasy, zaczgtySmy zadawac sobie pytanie: Jakie znaczenie ma
wspolpraca z rodzicami uczniéw wsrod konstruktywistycznie zorientowanych nauczycielek
edukacji wezesnoszkolnej? Wnioski z tej analizy zaprezentowano w niniejszym artykule.
Zanim przejdziemy do ich omawiania, warto na podstawie analizy literatury przedstawié
zatozenia teoretyczne.



118 Anna Jarkiewicz, Elzbieta Szulewicz

Wspolpraca nauczycieli z rodzicami — perspektywa teoretyczna

Kwestia wspotpracy pomig¢dzy szkota a rodzing jest uwzgledniana w aktach prawnych o za-
siggu globalnym i krajowym. Musiat (2019) na podstawie analizy aktow prawnych pisze, ze
Polska jako kraj cztonkowski UE oraz przynalezacy do ONZ przyjeta nastepujace akty praw-
ne, w ktorych mowa jest posrednio (poniewaz dotycza m.in. praw rodzicow w kontekscie edu-
kacyjnym) i bezposrednio o wspotpracy rodzicow z nauczycielami: Powszechng Deklaracje
Praw Cztowieka (uchwalong przez Zgromadzenie Ogolne ONZ, Paryz, 10 rudnia 1948 1.),
Europejska Konwencje o Ochronie Praw Cztowieka i Podstawowych Wolnosci!, Deklaracje
Praw Dziecka ONZ?, Uchwate Parlamentu Europejskiego o Wolnosci Wychowania we
Wspolnocie Europejskiej (uchwalong 14 marca 1984 r.). Z kolei dokumentami krajowy-
mi, w ktorych podkresla si¢ istotno$¢ wspotpracy nauczycieli z rodzicami sa Konstytucja
Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. nr 78, poz. 483) oraz ustawa
z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe (Dz. U. z 2019 r., poz. 1148, 1078, 1287,
1680, 1681, 1818) i ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela (tekst jedn.:
Dz. U. z 2024 r., poz. 986). Ponadto — jak zauwaza Musiat (2019) — w kazdym statucie
szkoly powinny by¢ wyodr¢bnione i okreslone formy wspolpracy, tak aby zadna ze stron nie
miata watpliwos$ci co do swoich praw i mozliwosci (wspot)dziatania. Lobocki (2007: 177)
wspolprace nauczycieli z rodzicami definiuje jako wspodtdziatanie, ktore zmierza ku urze-
czywistnianiu okreslonych celow, w tym w szczegolnosci podejmowania wspolnych decyzji
i konkretnych dziatan. Cele powinny by¢ wspolne i nalezycie uswiadomione zarowno
przez rodzicow, jak i nauczycieli (Winiarski 2002), a podstawami efektywnej wspotpracy
sa wzajemne zaufanie, lojalno$¢, szacunek (Winiarski 2002) oraz uzupetnianie si¢, aby
zagwarantowac¢ dzieciom mozliwie najwigcej doswiadczen niezbednych do harmonijnego
rozwoju (Babiuch 2002). Musial (2019) wskazuje, ze warunkiem dobrej wspotpracy jest
stworzenie wspolnoty w dziataniu. Ten sposdb myslenia wyklucza postrzeganie rodzicéw
jako kogo$ gorszego w hierarchii. Jak stwierdzaja Biadun-Korulczyk i in. (2017), oka-
zywanie zyczliwosci i zrozumienia dla sytuacji zyciowej dziecka i jego rodziny stanowi
o sukcesie wzajemnych interakcji.

Wirod zwolennikéw konstruktywistycznego podejscia® wspétpraca rodziny ze szkota
nabiera szczego6lnego znaczenia. W optyce tej rolg rodziny nie jest tylko wypetnianie
funkcji spotecznej integracji (rozumianej w tym kontekscie jako zinternalizowanie przez
uczniéw wilasciwych postaw i warto$ci w zakresie edukacji), ale konstytuuje proces budo-
wania siebie 1 $wiata spotecznego, w ktory wpisana jest zmiana i koniecznos$¢ stworzenia
wlasnego stylu zycia i jego interpretacji (por. Sterian, Mocanu 2016). Reprezentanci tego

' Konwencja o Ochronie Praw Czlowicka i Podstawowych Wolnosci, Rzym, 4 listopada 1950 r.

(Dz. U.z 1993 r., nr 61, poz. 284).

2 Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczonych dnia
20 listopada 1989 r. (Dz. U. z 1991 r., nr 120, poz. 526).

3 Na temat ogolnych zalozen podejscia konstruktywistycznego w edukacji pisze m.in. Dorota Klus-
-Stanska (2018, 2020).
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podejscia postuluja, aby badajac proces edukacyjny uwzgledniaé ztozono$¢ petnych interakcji
rodzinnych. Wplywy edukacyjne bowiem pochodza od kazdego z jej cztonkdéw (nawet
jezeli, ktorys z nich uznawany jest za osobe niezaangazowang w ten proces). W podejsciu
konstruktywistycznym postuluje si¢, aby nie traktowa¢ uczniéw jako istot niepelnych,
ktore nalezy uksztaltowaé zgodnie ze wspotczesng wizja, lecz jako pelnoprawnych uczest-
nikow z okreslonymi doswiadczeniami, potrzebami, zainteresowaniami, ktére powinny
by¢ uwzgledniane w procesie (wspol)tworzenia ksztatcenia (Klus-Stanska 2007). Mtodzi
ludzie sa podmiotami w tej relacji, ktorzy aktywnie konstruuja wiedze za posrednictwem
doswiadczania otoczenia, poznawania kultury i jej symbolow (Dylak 2000). Na t¢ wiedze,
a takze na interpretacje wydarzen we wcezesnych etapach zycia ogromny wplyw ma rodzina.
Dlatego dla konstruktywistycznie zorientowanego nauczyciela poznanie jej i zrozumienie
dotychczasowych doswiadczen dziecka powinno by¢ priorytetem.

Ponizej zaprezentowano wnioski z badan, ktorych celem byta rekonstrukcja perspektywy
konstruktywistycznie zorientowanych nauczycielek na kwestie¢ wspotpracy z rodzicami
uczniow.

Metodologia badan wlasnych

Prezentowane wnioski pochodza z badan przeprowadzonych w 2022 r., ktorych kontynuacja
zostata podjeta pod koniec 2023 r. i sg one nadal prowadzone. Przedmiotem zainteresowan
badawczych sg do§wiadczenia nauczycieli, ktorzy deklaruja stosowanie w pracy z uczniami
na etapie edukacji wczesnoszkolnej podejscia konstruktywistycznego. W trakcie analizy
materialu empirycznego zwroécono uwage na szczegoélne miejsce rodziny w narracjach
badanych. W zwigzku z tym postawity$Smy pytanie: jakie znaczenie ma wspotpraca z ro-
dzicami uczniéw wsrdd konstruktywistycznie zorientowanych nauczycielek edukacji
wczesnoszkolnej?

W badaniach zostat zastosowany celowy dobor proby — zaproszono osoby, ktore uprzed-
nio zostaty zidentyfikowane jako deklarujace stosowanie dydaktyki konstruktywistyczne;j.
Ze wzgledu na przedmiot badan musiaty to by¢ osoby, ktére posiadaty nie tylko wiedzg,
ale 1 praktyczne doswiadczenie powigzane z naszymi zainteresowaniami badawczymi
(Flick 2012). Na samym poczatku w badaniach wzi¢ta udziat osoba rozpoznawalna jako
nauczycielka konstruktywistycznie zorientowana, ktora wielokrotnie wypowiadata si¢ w me-
diach na temat stosowanych przez siebie metod. Dzi¢ki niej, zgodnie z zasada kuli $§nieznej,
dotarty$my do kolejnych 0sob. Ten sposdb rekrutowania badanych byt powiazany z relatywna
rzadkoscig stosowania pelnowymiarowego (chodzito nam o $wiadome przyjecie zatozen
konstruktywistycznych w pracy zawodowej) podejscia konstruktywistycznego w edukacji
wczesnoszkolnej i w zwigzku z tym z pewna trudnoscia dotarcia do takich osob (por. Babbie
2004). Udato nam si¢ zaprosi¢ do badan sze$¢ nauczycielek. Wickszo$¢ z badanych miata
minimum 10-letnie doswiadczenie w pracy nauczyciela, w tym najdluzszy staz wynosit
30 lat. Jedna z badanych ma do§wiadczenie zawodowe ponizej 10 lat. Do przeprowadzenia
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badan zostata wybrana technika wywiadu eksperckiego systematyzujacego, w ktorym badany
jest praktykiem dziatajacym w interesujacym badacza obszarze (Bogner i in. 2009) i jest
traktowany jako ekspert, ktory posiada wiedz¢ na dany temat, umie ja wykorzystywac
i selekcjonowaé (Perkowska-Klejman 2019). Wywiady byly prowadzone na podstawie
wczesniej przygotowanych dyspozycji, a do zgromadzonego przy ich uzyciu materiatu
empirycznego zastosowano jakosciowg analize¢ tresci (Rubacha 2008, 2009). Poczatkowo
wyodrebnione zostaty wszystkie watki dotyczace rodziny uczniéw i wspotpracy z nig. Na-
stepnie fragmenty te zostaty skategoryzowane i tematycznie uporzadkowane. UznatySmy,
ze najbardziej przejrzystym kluczem uszeregowania wygenerowanych kategorii bedzie
porzadek chronologiczny (w ten sposob w wywiadach badane poruszaty temat wspotpracy
z rodzing), tak wigc: rozpoczgcie wspdltpracy z rodzina, jej rozwoj i zakonczenie.

Dostrzegamy w przeprowadzonych badaniach pewna stabos¢, ktora dotyczy wielkosci
proby, do tej pory bowiem wzigto w nich udzial sze$¢ nauczycielek. Natomiast w badaniach
jakosciowych nie wielko$¢ proby stanowi o wartosci badania. W naszej ocenie zebrany
materiat stanowi bogate zrdédlo wiedzy w zakresie interesujacego nas przedmiotu. W tym
miejscu pragniemy przypomnie¢, ze deklarowanie i faktyczne stosowanie podejscia
konstruktywistycznego w edukacji wczesnoszkolnej nie jest powszechne. Zwigzane jest
to z faktem, ze dyskurs konstruktywistyczny nie stanowi dominujacej podstawy dzialan
nauczycieli w polskiej szkole (Klus-Stanska 2018). Pomimo to udalo si¢ znalez¢ szes¢
nauczycielek, ekspertek w swojej dziedzinie.

Whioski z badan

W przedstawieniu wnioskdéw z badan zdecydowalysmy si¢ na zastosowanie porzadku chro-
nologicznego, ktory obejmuje 3-letni okres (wspot)pracy nauczyciela z rodzinami uczniow.
Kategorie gtowne i elementy do nich nalezace podzielity$my wedtug nastgpujacego klucza:
rozpoczecie wspolpracy, jej rozwoj i zakonczenie.

Rozpoczecie wspolpracy

Zdaniem nauczycielek sposdb rozpoczecia wspotpracy stanowi istotng podstawe dalszego
dziatania. Do tego etapu dopasowaty$my trzy podkategorie: pierwsze zebranie z rodzicami,
budowanie relacji oraz uwarunkowania systemowe.

Pierwsze zebranie z rodzicami daje mozliwos$ci przedstawienia siebie jako nauczyciela,
zaprezentowania stosowanych metod pracy oraz poruszenia kwestii na temat wyobrazen co
do dalszej wspotpracy. Od pierwszego zebrania — wedlug naszych ekspertek — zalezy wiec
bardzo duzo. Rodzice przy wyborze szkoty podstawowej biorg pod uwagg rézne czynniki,
np. odleglo$¢ szkoty od miejsca zamieszkania czy pracy, renom¢ szkoly, renome nauczy-
ciela. Wybor szkoty i klasy, w ktorej uczy konkretny nauczyciel, nie zawsze jest mozliwy.
Dwie z naszych badanych, zdajac sobie sprawe z niecodziennosci stosowanych przez
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siebie metod, tworzyly przestrzen do spotkania si¢ z rodzicami uczniéw klasy pierwszej
juz w czerwcu, czyli przed pdjsciem do szkoty.

Ja spotykam si¢ z rodzicami jeszcze przed pierwsza klasa dwukrotnie. Przed wakacjami, naj-
pierw z rodzicami, a potem z rodzicami i z dzie¢mi na warsztatach. Rodzice przy pierwszym
spotkaniu dowiaduja si¢, jak pracuje¢. Pokazuje im prezentacje, jak to jest, jak si¢ pracuje bez
podrecznikow, bez ¢wiczen, na czym to polega. (N1)

Wedtug badanych dwa miesiace daja rodzicom czas na przemyslenia i podjgcie sSwiadomej
decyzji, czy chcg dziecko zapisac do klasy, w ktdrej organizacja pracy z uczniem przebiega
w taki sposob. Czas ten pozwala oswoi¢ si¢ z metodami. Najbardziej kontrowersyjnymi
1 wymagajacymi przemys$lenia kwestiami s3 w ocenie nauczycielek: brak podrecznikow,
brak zeszytow ¢wiczen, praca na podstawie wlasnych materialow dydaktycznych, ocenianie
opisowe. Nieoczywistos¢ takich rozwigzan budzi watpliwosci i sprzeciw rodzicow. Jednak
dzieki organizacji spotkania z rodzicami zyskuja oni czas na zastanowienie si¢ i przeana-
lizowanie zaproponowanych metod.

Nie zawsze zespol rodzicow jest chetny do jakichkolwiek zmian, ta (inna nauczycielka) robi
to bardzo madrze, bo ona spotyka si¢ z rodzicami przed rozpoczg¢ciem roku szkolnego, praw-
da. Natomiast my nie mamy takiej mozliwos$ci, poniewaz my dowiadujemy si¢, ktore dzieci
bedziemy uczy¢, pod koniec sierpnia. Rodzicéw w ogodle nie znamy. (N3)

Cztery z naszych badanych poznaja rodzicéw uczniéw we wrzesniu. Na zebraniu na-
uczycielki wyjasniajg zasady, wedtug ktorych beda pracowaly z uczniami. Ze wzgledu na
brak mozliwos$ci wezesniejszego zaprezentowania metod pracy badane uwazaja, ze kluczem
do sukcesu jest bycie odpowiednio przygotowanym do pierwszego spotkania z rodzicami.
Wedhug nich przemyslenie organizacji zebrania dla konstruktywistycznie zorientowanego
nauczyciela jest znacznie bardziej wymagajace niz dla ,,zwyklego” nauczyciela. Poza przed-
stawieniem metod pracy nalezy przemysle¢ sposob ich prezentacji tak, aby rodzice byli
w stanie racjonalnie dyskutowa¢ oraz zadawac pytania, a nie przyjmowac postawe walki
znauczycielem (czego, jak wspominaty badane, w przesztosci zdarzato si¢ im doswiadczy¢).

Budowanie relacji. Kolejna kwestia, na ktorg zwrocitySmy uwage, jest rozpoczecie
budowania relacji nauczyciel-rodzice. Wedtug deklaracji nauczycielek ma to polega¢ na
stworzeniu przyjaznego klimatu, pelnego zrozumienia i zaufania. Nauczycielki chcag mieé¢
w rodzicach sprzymierzencow, z ktorymi beda wspolpracowac.

Zadnemu nauczycielowi nie udato sie zmian przeprowadzié, jezeli nie bedzie wspétpracowat
z rodzicami. Jezeli nie pokaze od poczatku rodzicom, ze stuchajcie Panstwo: my jesteSmy
po jednej stronie, nie po dwdch stronach barykady. Jezeli bedziemy wspotpracowaé, jezeli
Wy bedziecie wiedzie¢, co ja robi¢. Jezeli zaakceptujecie, ze w tym ukladzie to ja jestem
specjalista od uczenia. Jezeli mi zaufacie, to nam si¢ to uda. (N1)
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Badane wyrazaja oczekiwania w stosunku do rodzicow, aby ci traktowali je jako profesjona-
listki, ktore wiedza, jak tworzy¢ srodowisko szkolne i jakie metody pracy z uczniami wybierac.
W naszej opinii poprzez podkreslenie, kto jest profesjonalista ,,od edukacji”, w relacji tej ustalana
jest hierarchia, co moze znaczaco oddzialywa¢ na dalszg wspolprace z rodzicami. Na poczatku
w kierunku pracy nad rodzicami i ich zaufaniem, a p6zniej pracy z nimi jako sprzymierzencami
dziatan, ale niekoniecznie ich wspottworcami.

I tez zrozumiatam, ze od samego poczatku, ze jezeli chce zmienia¢ sposob pracy, to ja musze
robi¢ to wspdlnie z rodzicami. Bez rodzicéw si¢ nie da. W zwigzku z tym ja réwnolegle tak
jak z dzie¢mi pracuj¢ z rodzicami. (N1)

Udziatl w warsztatach ma przekona¢ rodzicéw do wybranego przez nauczycielke sposobu
pracy. Jak mowia badane, wigkszos$¢ rodzicéw ma silnie zakodowany wzér tradycyjnie zor-
ganizowanej szkoly, w zwiazku z tym wiele aspektéw konstruktywistycznego srodowiska
edukacyjnego moze by¢ dla rodzicow niezrozumiate, dlatego praca z nimi jest koniecznoscia.

Ograniczenia systemowe rozumiemy jako organizacj¢ systemu o$wiaty w Polsce oraz
wigzace si¢ z nig konsekwencje. Zgodnie z obowigzujacym prawem publiczne szkoty pod-
stawowe sg obje¢te rejonizacja. Uczen zostaje z urzedu przydzielony do konkretnej szkoty.
Rodzice, dla ktorych postanie dziecka do szkoty rejonowej jest jedynym wyborem, moga
nieintencjonalnie trafi¢ do klasy prowadzonej przez konstruktywistycznie zorientowanego
nauczyciela. W takich sytuacjach decydujacym kryterium staje si¢ nie to, jak dziata kon-
kretna szkota czy tez konkretny nauczyciel, ale miejsce zamieszkania. W przypadku braku
zgody na proponowane przez nauczyciela metody pracy tacy rodzice majg znacznie trudnie;.

Niestety nie mogtam powiedzie¢ rodzicom w tym roku — jezeli Panstwo nie akceptujecie, to
zawsze mozna si¢ przenies¢ do klasy rownoleglej, dlatego ze akurat klasa rownolegta bedzie
pracowac podobnie. A poza tym juz naprawde mieliSmy wysycenie 25 i tyle. (N3)

Inng opcja, znacznie trudniejsza, jest wybranie dla dziecka szkoty poza rejonem. Zwig-
zane jest to z podjeciem wysitku codziennego dowozenia dziecka, na co nie kazdy rodzic
moze sobie pozwoli¢. W zwiazku z tym zbudowanie poprawnych relacji nauczyciel-rodzice
jest niezwykle istotne, co w sytuacji ,,rodzica bez wyjscia” jest dodatkowym wyzwaniem.

Rozwijanie wspolpracy

Zaangazowanie rodzicoOw w dziatania na rzecz szkoty, kreowanie przez nich pozytywnego
podejscia do edukacji i nauczyciela korzystnie wptywaja na wyniki szkolne uczniow. Dlatego
tak wazne jest, zdaniem badanych nauczycielek, rozwijanie i kontynuowanie przyjaznej
wspotpracy 1 komunikacji. Do tej kategorii dopasowaty$my nastepujace podkategorie:
rozszerzona przestrzen komunikacji, wyzwania komunikacyjne, przekazywanie informacji
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zZwrotnej, tworzenie grupy wspierajacej oraz akceptacja dla réznego stopnia zaangazowania
w$rod rodzicow.

Rozszerzona przestrzen komunikacji. Badane zwrdcity uwage na fakt, ze w trakcie
roku szkolnego rodzice, szczegdlnie uczniow klas pierwszych, czgséciej potrzebuja kon-
taktowac si¢ z nauczycielem. Zebrania sg dla nich niewystarczajace, a dotycza one grupy,
anie konkretnego dziecka. Do komunikacji z rodzicami uczniéw nauczyciele wykorzystuja
oficjalne platformy, takie jak Librus, Vulcan itd., oraz nieoficjalne, jak np. media spotecz-
nosciowe. Jak same podkreslaja, dla nich najwazniejsze jest to, aby zaréwno rodzic, jak
i one same mialy mozliwos¢ jak najszybszego nawiazania kontaktu.

Tam jest mozliwo$¢ wystania informacji do rodzica. Wigc on dostaje powiadomienie w Mes-
sengerze, ze co$ si¢ dziato. To jest najszybszy, najlepszy sposob komunikacji z rodzicami
w tej chwili, jezeli o mnie chodzi. Bo zawsze rodzice méwia: ,,to niech tam Pani napisze na
Messengerze, bo my od razu wiemy, ze cos tam trzeba przynie$¢”. Oczywiscie przez dzien-
nik elektroniczny tez informuje, bo to jest oficjalna droga. (N3)

Korzystanie z mediow spotecznosciowych jako dodatkowego, mniej oficjalnego, spo-
sobu na przekazywanie informacji pozwala dotrze¢ do rodzicow w krotkim czasie i/lub
skomunikowa¢ si¢ ze wszystkimi jednoczesnie. Nauczycielka przesyta zdjecia z zajec.
Pozwala to rodzicom ,,zajrze¢” do klasy, zobaczy¢, co uczniowie robig.

Wiedziatam, ze musze zwigkszy¢ intensywnos¢, zintensyfikowa¢ informacj¢ zwrotng do ro-
dzicow. Czyli bardzo duzo robi¢ zdj¢é, filméw i opowiadam rodzicom, co robi¢ na lekcji.
I im to przesytam. I jakby ja Swiadomie si¢ na to zgodzitam i rodzice tez. Daje mi to moz-
liwo$¢, ze w ciagu chwili wysytam kilka zdje¢ z krotka informacja, co dzisiaj robilismy.
Rodzice dzigki temu wiedza, jak pracujemy. (N4)

Decyzja o rozszerzeniu przestrzeni komunikacyjnej jest decyzja indywidualng nauczy-
ciela. Warto zwrdci¢ uwage, ze badania byly przeprowadzone przed wejsciem w zycie
Standardow Ochrony Matoletnich, ktore zakazuja prowadzenia konwersacji poza oficjal-
nymi platformami.

Wyzwania komunikacyjne. Badane byly zgodne co do tego, Ze rozszerzenie mozliwosci
komunikacji z rodzicami, pomimo zZe jest wygodne, wymaga od nich dodatkowej pracy.
Szybka i prosta komunikacja sprzyja rozwijaniu relacji. Jej wadami sg poczucie ciaglej
dostepnosci nauczyciela i zacieranie si¢ granicy pomigdzy czasem pracy a czasem wolnym.
Ponadto wielu rodzicow dazy do tego, aby zastapi¢ tradycyjne spotkania twarza w twarz
wirtualnymi interakcjami. Badane nie wyobrazaja sobie, aby wirtualny kontakt wypart
spotkania stacjonarne. Opisuja ,,wirtualnych rodzicéw” jako pozornie obecnych (szerzej
na ten temat: Jarkiewicz, Szulewicz 2023). Ograniczenie komunikacji jedynie do platform
komunikacyjnych utrudnia lub wrecz uniemozliwia dotarcie do tego typu rodzicow.
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Kolejne wyzwanie jest zwigzane z czasem przeznaczonym na komunikacje¢. Prowadzenie
bloga, robienie zdje¢¢ i opisdéw, przesytanie wiadomosci wymagaja czasu, czesto po godzi-
nach pracy. Kazda z badanych musi odpowiedzie¢ sobie na pytanie, ile czasu jest w stanie
poswigci¢. Tutaj widoczne sa dysproporcje w oczekiwaniach i potrzebach nauczycieli
irodzicéw. Nauczycielki chciatyby mie¢ wigcej czasu na t¢ forme komunikacji, ale musza
walczy¢ o utrzymanie work-life balance. Z kolei rodzice chcieliby dostawaé informacje
jak najczesciej. W tym aspekcie, jak same mowia, wyzwaniem jest ustanowienie granic
i ich konsekwentne przestrzeganie.

Przekazywanie informacji zwrotnej. Z komunikacja pomi¢dzy nauczycielem a rodzi-
cami wiaze si¢ przekazywanie informacji dotyczacych osiggnieé¢ danego dziecka®,

Dzieci czytaja informacje zwrotne, maja napisane, co teraz powinny zrobi¢, zeby poprawié
sSwoja prace i to si¢ odbywa w klasie. Pod moim kierunkiem udoskonalamy prace. Ta sama
informacja pisemna znajduje si¢ w dzienniku elektronicznym. (N1)

Rodzice maja zagwarantowana jawno$¢ oceniania w ustawie Prawo oswiatowe. W art. 44
okreslono, ze oceny maja by¢ jawne dla rodzicéw i ucznidw oraz sprawdzone i ocenione
prace pisemne maja by¢ udostepniane uczniom i rodzicom. Ocena opisowa powinna by¢
przekazywana uczniom, nalezy w niej uwzglednic¢ to, co uczen wykonal poprawnie, oraz
to, nad czym powinien jeszcze popracowac. Teoretycznie oceny opisowe nie powinny
wiec by¢ problemem. Natomiast trudnosci z tym zwigzane odnosza si¢ do upraktycznienia
i zbiurokratyzowania oceniania (Szyling 2013, 2020).

Zeby rodzice byli spokojni, to w dzienniku, zeby byt jakis $lad, ze co$ robimy. To umowili-
$my sie, ze jezeli bedzie jakie$ takie zadanie, typu 5 przyktadéw z matematyki do obliczenia
ija to bede sprawdzac, to ja to Panstwu napisz¢. Na przyktad 5/5 albo 4/5 1 od razu si¢ zo-
rientujecie, ile byto zrobionych dobrze. (N3)

Badane deklarowaty, ze odchodzenie od tradycyjnego oceniania, czyli stawiania ocen
1-6, stanowi wyzwanie z kilku wzgledow. Zaré6wno uczniowie, jak i rodzice oczekuja oceny.
Rodzice, przyzwyczajeni do tradycyjnego systemu oceniania, za jego pomocg orientuja sig,
jak dziecko radzi sobie w szkole. Dla nich szkota jest zwigzana z ocenami i takg wiedze
na temat systemu oceniania przekazuja swoim dzieciom. Przyjecie innego systemu oraz
jego upraktycznienie wymaga czasu, ktory nalezy przeznaczy¢ na wytlumaczenie oceny
opisowej rodzicom. Tak jak w powyzszym przyktadzie, pomimo checi odejscia od oceny
wyrazanej stopniem, powraca ona w momencie przekazywania jej rodzicom. Aby utatwic
i uprosci¢ przekaz, jest on zazwyczaj wyrazany poprzez liczbe poprawnie wykonanych
zadan. Odnoszac si¢ do konstruktywistycznej perspektywy, nalezy wskazaé, ze ocena ma
petnié funkcje diagnostyczno-informacyjng, motywujaca, zachgcaé do rozwoju, opisywac

4 Na temat trudnosci w ocenianiu w klasach I-III szerzej pisatySmy w innym artykule — Jarkiewicz,

Szulewicz (2023).
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uzdolnienia i obszary do wzmocnienia u ucznia (Nowicka 2009). Podejscie do edukacji
w konstruktywizmie taczy si¢ z budowaniem relacji nauczyciel-uczen, postepowaniem
nauczyciela adekwatnym do potrzeb uczniéw, reagowaniem na uczniowskie dylematy
(Cwikta 2019). Ocenianie mogloby stanowi¢ wsparcie w realizowaniu tych zatozen. Jednak
trudnosci z tym zwigzane zaprzepaszczaja mozliwosci tego typu oceniania w praktyce.

Tworzenie grupy wspierajacej. Oprocz wspolpracy i komunikacji pomiedzy nauczy-
cielem a rodzicami pojawia si¢ kwestia aktywnosci rodzicéw w szkole. Nauczycielki
podkreslaty, jak wazna jest ona dla nich, ale takze dla uczniow. Aktywnos¢ ta, moze si¢
przejawia¢ poprzez wspieranie nauczyciela, jak i samodzielne wychodzenie z inicjatywa
oraz udziat rodzica w akcjach ogdlnoszkolnych. Zbudowanie relacji petnej zaufania pomig-
dzy nauczycielem i rodzicami daje korzysci w postaci wsparcia, ktore moze by¢ udzielane
W wymagajacych tego sytuacjach.

Oczywiscie najpierw musialam wzbudzi¢ zaufanie rodzicow, bo to jest gtowny problem
wsrod nauczycieli, ktorzy probuja gdzies tam i8¢ poza schematem. Kiedy juz rodzice zaufali
mi i zobaczyli, ze dzieci z wielka checig chodza do szkoty. Dwa, Ze oni si¢ rozwijaja, ze ro-
big niesamowite projekty, niesamowite rzeczy. No to zyskali, ja oczywiscie zyskatam w ich
oczach 1 bylo w ciagu tych 12 lat wiele sytuacji, gdzie potrzebowalam ich wsparcia. I nie
mieli oczywiscie zadnych watpliwosci, zeby stang¢ za mng. (N4)

W sytuacjach spornych czy tez zwigzanych z wprowadzaniem nowych rozwigzan zrozu-
mienie i wsparcie ze strony rodzicow moze by¢ znaczace w trakcie rozméw, np. z dyrekcja
danej placowki. Nauczyciel wychodzacy z nowa propozycja ma wigksze mozliwosci wpro-
wadzenia jej w zycie, gdy ma wsparcie rodzicow. Taka pomoc moze stanowi¢ argument
przemawiajacy na korzys¢ zaproponowanego rozwigzania.

Akceptacja dla réznego zaangazowania wsréd rodzicéw. Utworzenie grupy wspie-
rajacej si¢ przynosi korzysci wszystkim: uczniom, nauczycielom, rodzicom i catemu
srodowisku szkolnemu. Badane podkreslaty, ze zaangazowanie rodzicow w zycie szkolne
ksztaltuje si¢ na réznym poziomie. Sa rodzice, ktorzy sami zglaszaja si¢ do pracy na rzecz
szkoty, np. w radach klasowych, oraz sa tez tacy, ktorych wsparcie jest duzo mniejsze.
Czesci rodzicéw nie odpowiadajg sam nauczyciel lub metody, jakie stosuje na lekcjach.
Tacy rodzice zazwyczaj ograniczaja kontakt do minimum.

I tez nie moze sobie nauczyciel zakltada¢, ze 100% rodzicow pojdzie za nim jak w dym.
Zwykle jest dwoje, troje rodzicéw w klasie, ktérym si¢ taki sposob nie podoba i to pokazuja,
tak i zawsze, jak co$ maja przeciw. (N1)

Zdaniem nauczycielek, pomimo ze jest to trudne, nalezy zaakceptowac fakt, ze nie ze
wszystkimi wspolpraca bedzie si¢ dobrze uktadata. Nie oznacza to, ze pod wptywem nieza-
dowolenia zaniechajg stosowania wybranych metod. Badane w takich przypadkach mowia
o pogodzeniu si¢ z tym, ze kilku rodzicow moze nie akceptowac wszystkich ich dziatan.
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Przyktadem sytuacji najczesciej budzacej niezgode jest brak podrgcznikow. Nauczycielki
przekonuja rodzicoéw, przekazuja zalety, chea, aby rodzice byli przychylni takiemu rozwia-
zaniu. Nie planuja jednak wprowadza¢ podrecznikdw, jesli ktorys z rodzicow by sig tego
domagal. Badane kieruja si¢ zaufaniem do siebie jako nauczycieli-profesjonalistow, ktorzy
ostatecznie podejmuja decyzje dotyczace stosowanej metodyki.

Zakonczenie wspolpracy

Przejscie z etapu edukacji wezesnoszkolnej do klasy IV to duze wyzwanie, zwigzane ze zmiang
wychowawcy i z przedmiotowym systemem nauczania. Badane podkreslaty, ze taka zmiana
wymaga odpowiedniego przygotowania.

Poniewaz w naszej szkole ocenianie ksztaltujace jest wpisane w statut, wigc wiem, ze na-
uczyciele musza na wszystkich przedmiotach ocenia¢ ksztattujaco. Tylko niektérzy daja
jeszcze jakie$ stopnie cyfrowe, inni nie. Natomiast rodzice z kazdego przedmiotu majg ile$
w ciggu polrocza informacji zwrotnych, ocen ksztattujacych, ze oni moga zobaczy¢ postepy
swojego dziecka. Nawet jezeli za chwilke pojawi si¢ stopien. Nie jest tak, ze tylko dziecko
ma oceny. W starszej klasie ma informacje zwrotne i oceny. (N1)

Tylko w jednej ze szkot, gdzie pracuja badane, zostato wprowadzone ocenianie ksztaltujace
w starszych klasach. W pozostatych szkotach zmiana oceniania nastgpowata po przejsciu
do IV klasy. Majac jednak swiadomo$¢ niepowszechnosci wiasnych metod pracy, kazda
z badanych starata si¢ przygotowac dzieci do dalszej edukacji.

Natomiast od poczatku 111 klasy ja juz wiem, kto bedzie wychowawca w IV klasie. Jest taka
umowa z panig dyrektor i juz dzieci przygotowuje do tego, ze na przyktad, kiedy jedziemy na
wycieczke, to zapraszam tego nauczyciela, tego przysztego wychowawce. (N1)

Poznanie nowego wychowawcy ma utatwi¢ uczniom przejécie do klasy IV. Zwigzane
jest to z pozegnaniem nauczyciela, ktory towarzyszyl im przez pierwsze trzy lata. Orga-
nizacja zycia szkolnego, planowanie dtugoterminowe i uwazno$¢ skierowana wtasnie na
to wydarzenie pozwalaja w niektorych szkotach zorganizowaé cykl spotkan z nowym
wychowawcg. Takie spotkanie moze zosta¢ réwniez przygotowane dla rodzicow.

Staram si¢ rOwniez zapraszac tego przysztego wychowawce na zebrania z rodzicami, zeby
rodzice tez mogli wezesniej poznac, porozmawiaé, powiedzied, jakie sg watpliwosci. (N1)

Badane nie moéwia w tym momencie o mozliwosci wplywu na to, kto bedzie wycho-
wawcg danej klasy.
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Podsumowanie

Przedmiotem rozwazan byta kwestia znaczenia wspotpracy z rodzicami uczniéw wsrod nauczy-
cieli klas I-1I, ktorzy stosuja w pracy zawodowej podejscie konstruktywistyczne. Kazda z bada-
nych podkreslata, ze wspolpraca z rodzicami jest waznym elementem jej pracy. Do prezentacji
wnioskow z badan zastosowatysmy porzadek chronologiczny, ktory odnosit si¢ do znaczacych
etapow przebiegu procesu edukacji: jej rozpoczgcia, rozwijania i zakonczenia. Kazdy z etapow
zostal podzielony na podporzadkowane mu podkategorie. W opinii kazdej z badanych stosowane
przez nig podejscie jest atrakcyjne, ale jednoczesnie mato popularne wsrod nauczycieli, co — jak
sugeruja — moze mie¢ zwiazek z koniecznos$cia dodatkowego naktadu pracy, ktorego wymaga
jego wprowadzenie. Opini¢ t¢ potwierdzaja badania Klus-Stanskiej (2018). W zwiazku z tym
badane czuja si¢ w obowigzku zaznajomic i przekonac rodzicow do stosowanych przez siebie
form pracy. Ponadto rodzice moga uczestniczy¢ w tzw. lekcjach pokazowych oraz na co dzien
sa im przesytane zdjecia dzieci w trakcie pracy, co rowniez ma sprzyja¢ budowaniu zaufania
1 poczucia transparentnosci nauczyciela. W zwiazku z niecodziennoscig stosowanej metodyki
plynnos¢ i szybkos$¢ komunikacji stajg si¢ istotnymi elementami w relacji nauczyciel-rodzic.
Nauczycielki decydowaly si¢ na wykorzystanie dwoch sposobdéw komunikowania: oficjalnymi
kanatami (Librus, Vulcan) i nieoficjalnymi, np. media spotecznosciowe. W tym zakresie, jak
wskazujg inni badacze, podejscie konstruktywistyczne nie rozni si¢ od innych metod pracy.
Stosowanie roznorodnych form technologicznych do komunikacji z rodzicami — jak pisze Walat
(2018) — jest juz wpisane w kanon obowigzkowych (cho¢ nieodgornie narzuconych) srodkow
pracy i kazdy rodzic moze miec takie oczekiwania. Podczas analizy materiatu zdziwity nas dwa
elementy, ktore w naszej opinii nieco ktoca si¢ z przyjmowanym przez nauczycielki podejsciem.
Po pierwsze przymus pozycjonowania stron relacji poprzez hierarchizowanie wiedzy i doswiad-
czenia nauczyciela (jako profesjonalisty od edukacji) 1 rodzicow (nieprofesjonalistow). Naszym
zdaniem ten sposob dziatania ogranicza przestrzen do wspotdziatania, w ktorej kazda ze stron
ma réwne mozliwosci jej ksztattowania. Drugie zaskoczenie jest zwigzane z realnymi mozliwo-
$ciami rodzicow do wspottworzenia dziatan klasowych. Analizujac wypowiedzi nauczycielek,
dosztysmy do wniosku, Ze rodzicom przypisywana jest przez badane rola sprzymierzencow,
ale nickoniecznie partneréw. Maria Mendel (2007, 2015) sprzymierzenca okresla szerzej jako
osobe, ktora staje po stronie nauczyciela, z ktorym wchodzi w przymierze. W tym artykule
jako sprzymierzencéw rozumiemy osoby, ktore wspieraja wizje lidera i wspolnie daza do jej
realizacji. Bycie partnerem nie definiuje rodzica jako podleglego, ale rownorzgdnego w relacji
nauczyciel-rodzic czy tez rodzic—nauczyciel (Adrjan 2021). Gdyby rodzic byt traktowany jako
partner, miatby znacznie bardziej rozszerzony zakres mozliwosci dziatania, decydowania i ne-
gocjacji. Z wypowiedzi nauczycielek wynika natomiast, ze w przypadku niezgody mozliwosci
modyfikacji powzigtego planu dziatania sg niewielkie badZ nie ma ich weale. Oczywiscie jeste-
$my w stanie zrozumie¢ argumenty nauczycielek, ktore §wiadomie wybraty stosowane przez
siebie podejscie i sa przekonane co do jego skutecznosci. W kolejnym etapie badan za zasadne
uwazamy podjecie namystu nad sposobem przygotowywania nauczycieli (absolwentow uczelni
wyzszych) do wspolpracy z rodzicami.
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