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Cyfrowy swiat w podreczniku dla klasy pierwszej
szkoly podstawowej — analiza treSci

Summary
A digital world in a textbook for the grade one of primary school — content analysis

The digital world is becoming accessible to ever younger children, who are increasingly looking for
and building their presence in it. The school seems to be a place that should respond to these trends
by incorporating digitality into its educational proposals. Research into the content of textbooks for
the first year of primary school shows infantile character and inadequacy in time and cognition of
content related to the digital world. First-grade students are unlikely to encounter (in the currently
offered school’s curriculum) reflection on the dangers it poses or proposals to use digital skills. The
content of the textbooks constitutes a world existing alongside the digital natives.
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Rola podrecznika w klasach poczatkowych w obliczu kulturowych zmian

Podrecznik jako $rodek dydaktyczny stworzony zostal w kontekscie idei konserwatywnej,
stuzac do realizacji odtwarzania kultury (Zalewska 2013: 27). Jego rola zmieniata si¢ w od-
powiedzi na nowe koncepcje edukacyjne, ale rowniez w efekcie postgpu technologicznego.
Roéwniez w edukacji wezesnoszkolnej kolejne reformy naktadaty na autoréw podrecznikdow
potrzebe uwzgledniania dostgpu uczniow do mass mediow, jednoczesnie detronizujac je
z pierwszej pozycji wsrod zrodet wiedzy (Zalewska 2013; Landau-Czajka 2002).

Pierwsze czytanki przekazywaty ,,najmtodszym i najmniej krytycznym czytelnikom —
czasem $wiadomie, czasem zupehie bezwiednie — tre$§¢ o wiele bogatsza, niz to wynika
z samego ich tytulu — wiedz¢ o zyciu codziennym, rodzinie, spoteczenstwie, polityce”
(Landau-Czajka 2002: 6). W obecnych podrecznikach do edukacji wezesnoszkolnej do-
strzega si¢ przede wszystkim narzedzie do nauczania czytania i pisania (Borowiec, za:
Landau-Czajka 2002: 6). Badania ostatnich lat nad podrgcznikami do klas poczatkowych
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pokazaly wiele stabo$ci treSciowych. Zarzuca si¢ im infantylno$¢ i zbyt daleko idace
uproszczenia w przedstawianiu mechanizméw otaczajacego $wiata (por. Klus-Stanska,
Nowicka 2013; Wisniewska-Kin 2013; Wasilewska 2006: 197), a takze eliminowanie nie-
ktérych z nich jako tematéw tabu (Cackowska 2012). Moéwi si¢ rowniez o nieprawdzi-
wym, stereotypizujacym $wiecie tam przedstawionym (Nowicka 2005: 97; Klus-Stanska
2007: 3), ktory narzuca schematyczne znaczenia i blokuje krytyczne myslenie uczniow.
Rowniez w zakresie tresci poznawczych poszczegdlnych przedmiotéw pojawito si¢ wicle
uwag krytycznych. Podrecznikowa wersja edukacji jezykowej nie jest oceniana wyso-
ko, szczegdlnie w zakresie czytanek przeznaczonych dla najmtodszych uczniéw. Krytyka
odnosi si¢ do ich dydaktyzmu oraz faktu, ze ,,nie stuza nauce czytania oraz nie niosa
interesujacych i wzbogacajacych poznawczo tresci” (Wasilewska 2006: 197), natomiast
wiedza o $rodowisku spotecznym pomija wiele tematow, ktore sg udziatem dzieci w zy-
ciu pozaszkolnym (Laciak 2011; Nowak-Lojewska 2011). Z kolei w matematycznych
propozycjach podrecznikowych jako oduczajace myslenia matematycznego traktowane
jest ukazywanie matematyki przede wszystkim jako zestawu schematycznych ¢wiczen
rachunkowych (Klus-Stanska, Nowicka 2013; M. Dabrowski 2013; Kalinowska 2010).

Namyst nad podrgcznikami, jak zauwaza D. Klus-Stanska, biegnie dwutorowo (Klus-
-Stanska 2014: 25). Pierwsze podejscie — o tradycyjnej proweniencji — miesci si¢ w tadzie
monodyskursywnym, wskazujac typowe funkcje i cechy podrecznika Drugie podejscie
— krytyczne — miesci si¢ w dyskursywnej ,,analizie perspektyw teoretycznych i norma-
tywnych” (Klus-Stanska 2014: 25). Jednocze$nie nadaje ono postrzeganiu podrecznika
wielowymiarowos¢ okreslang jako ,,wybér z kultury” (Lawton, za: E. Zalewska 2009:
505). Podrgeznik stanowi wiec jedno ze zrodet socjalizacji ucznia jako ,,0$ nauczyciel-
skich i uczniowskich dziatan” (Zalewska 2005: 105).

W dobie technologii cyfrowych zwraca si¢ uwage na konieczno$¢ uwzglednienia pre-
ferencji poznawczych i nowych sposobow uczenia si¢. Obecnie bowiem znaczenia kultu-
rowe tworza si¢ przede wszystkim przy wykorzystaniu przekazow medialnych, szczegol-
nie technologii cyfrowych. Cyfrowos¢ jest konstytutywnym komponentem codzienno$ci
wspolczesnego $wiata. Jak mowi N. Postman ,,[n]Jowe technologie zmieniaja strukturg
naszych zainteresowan (...), zmieniaja nasze narze¢dzia myslenia” (Postman 2004: 33).
Opanowanie $wiata przez cyfrowe technologie nie tylko dostarcza cyfrowych narzedzi,
ale tez niezwykle glgboko rewolucjonizuje nasz §wiat (Cantelmi 2015: 13). Rewolucja ta
dekonstruuje obowigzujace dotad wzory myslenia i dziatania i konstruuje nowy typ kultu-
ry — technopol (Postman 2004: 65) czy inaczej mowiac kulturg rzeczywistej wirtualno$ci
(Castellas 2008: 17). Zachodzace zmiany w formach przekazu z linearnego sposobu czy-
tania w kultur¢ obrazu (Zalewska 2013: 120) beda wymusza¢ coraz intensywniej namyst
nad szata graficzng podrgcznikéw, wyborem tresci czy sposobach ich przekazywania.
Mozna tu dostrzec dwa aspekty rozumienia cyfrowosci w podreczniku. Z jednej strony
jest on zwigzany z propozycjami tre§ciowymi opracowywanymi cyfrowo (e-podrgczniki),
a z drugiej jest to przedstawianie $wiata, w ktorym media cyfrowe sg obecne w rzeczy-
wistosci dziecka. W tekscie zajmiemy si¢ jedynie drugim podejsciem, probujac odkrywac
znaczenia nadane przez podrgczniki do wezesnej edukacji cyfrowemu $wiatu.



62 Beata Adrjan, Alina Kalinowska

Zalozenia metodologiczne badan

Przedmiotem naszych badan byt §wiat cyfrowy w tresciach podrecznikow do klasy pierw-
szej. Celem badan byto rozpoznanie tego $wiata. Chciaty$my dociec, jak podreczniki uka-
zuja cyfrowy $wiat, jak przedstawione jest w nim dziecko, a jak dorosty i w jaki sposob
szkota poprzez przekaz podrecznikowy socjalizuje dzieci do cyfrowego §wiata. Sformu-
lowano wigc nastgpujacy problem badawczy: Jaki jest cyfrowy §wiat w podrecznikach
dla klasy pierwszej?

Podrecznik stanowit dla nas dokument, ktoéry wytwarza i przechowuje nasza kultura
edukacyjna 1 ktory jest zrodlem przekazéw jawnych i ukrytych (Rubacha 2008: 157).
K. Rubacha definiuje ten kontekst badan nad podrecznikiem jako poszukiwanie i analize¢
zrodet wtornych (K. Rubacha 2008: 157). Nazywane sa one réwniez danymi wystgpu-
jacymi naturalnie (danymi niewywotanymi) (Perdkyld 2009: 326) czy przeszukiwaniem
dokumentéw (Konarzewski 2000: 127—128).

Przyjmujac za K. Rubacha metod¢ przeszukiwania zrodel wtornych, dokonano anali-
zy 1 interpretacji tresci podrgcznikow, stosujac podejscie nieustrukuryzowane, w ktorym
badacze jako$ciowi ,,nie probuja kierowac si¢ zadnymi wczesniej ustalonymi zasadami
analizy. Czytajac kilkakrotnie materiat empiryczny, probuja znalez¢é kluczowe tematy
i tym samym naszkicowa¢ obraz zatozen i znaczen, sktadajacych si¢ na kulturowy $wiat,
ktérego czgscia sa analizowane teksty” (Perdkyld 2009: 326).

Do analizy wybrano siedem z jedenastu pakietow podrgcznikow do klasy pierwszej
szkoly podstawowej, znajdujacych si¢ na liscie ogltoszonej przez MEN. Doboér proby byt
celowy: analizie poddano te podreczniki, ktore sg dostgpne na rynku, poniewaz czgs$é
pakietow jest dystrybuowana przez wydawnictwa bezposrednio do szkét. Wybor kla-
sy pierwszej zostal podyktowany przekonaniem, ze uczniowie rozpoczynajacy nauke
w szkole po raz pierwszy spotykaja si¢ na tak duza skale czasowa i zakresowa z oddzialy-
waniem podrgcznika, ulegajac okreslonej socjalizacji. Analizie poddano nast¢pujace pa-
kiety podrecznikdw: My i nasz elementarz (4), Nowi tropiciele (5), Elementarz odkrywcow
(4, matematyka 2), Szkolni przyjaciele (4, matematyka 2), Uczymy si¢ z Bratkiem (2),
JA-TY-MY. Radosne odkrywanie swiata (2, matematyka 2), Lokomotywa. Elementarz (2,
matematyka 1). W nawiasach podano liczbe cze$ci w danym pakiecie.

Swiat cyfrowy obecny w podrecznikach dla klasy pierwszej — wyniki badan

Analiza podrgeznika pozwolita na wylonienie nastgpujacych obszarow:
1. $wiat cyfrowy w wyposazeniu wnetrz (szkoty, domu),
swiat cyfrowy podczas lekeji w szkole,
$wiat cyfrowy w czasie wolnym dzieci,
$wiat cyfrowy w wykonywaniu zawoddéw dorostych,
$wiat cyfrowy w wynalazkach i koncepcjach czasu.
Syntetyczna analiza tresci podrgcznika zostata ujgta w ponizszej tabeli.

SNk wD
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Tabela 1. Obszary pojawiania si¢ cyfrowego Swiata w badanych podrgcznikach

Obszary
cyfrowosci

Przyklady pojawiania si¢

Wyposazenie
klasy

Jesli jest komputer w klasie, to zajmuje miejsce poboczne (7a: 4)*. Najczgsciej
znajduje si¢ na biurku lub obok biurka, poza zasiggiem aktywnosci dzieci i uzywa-
ny jest jedynie przez nauczycielke (2a: 104). Podobnie jest w bibliotece, komputer
stoi na biurku bibliotekarza (4a: 8). W pracowni logopedycznej, mimo ze dziecko
siedzi przed komputerem, to patrzy w lustro, a widok ekranu (ikony pulpitu) suge-
ruja, ze korzysta z niego podczas zaj¢¢ logopeda (5a: 5). Jednostkowo pojawia si¢
wizerunek klasy z tablica multimedialna (3a: 8), przy ktorej, prowadzac zajecia,
stoi nauczycielka, a dzieci wpatrzone w ilustracje na tablicy jednoczesnie podnosza
reke do odpowiedzi. Jedyne miejsce, gdzie komputer w szkole jest przeznaczony
do uzytku ucznia, to pracownia komputerowa (7a: 5), (5a: 5), (1a: 44).

Wyposazenie
domu

W pokoju dziecigcym jednostkowo pojawia si¢ komputer, ale w kontekscie napigt-
nowania, jak nie nalezy si¢ przy nim zachowywac (7a: 91), (5b: 8), (3a: 31). W po-
mieszczeniach ogdlnodostepnych (kuchnia) sporadycznie lezy telefon, ale nikt go
nie uzywa (5b: 74).

Cyfrowe urzadzenia uzywane przez dziecko w domu przedstawione sag w pod-
reczniku takze w kontekscie porownywania do innych (wszyscy maja, A ja nie
mame...) (2a: 80). Przestanie tekstu sugeruje, ze brak komputera w domu jest obja-
wem nieulegania zbednemu konsumpcjonizmowi. W zakonczeniu tekstu rodzina
gra w ,,Panstw-Miasta”, co jest przedstawione jako wigziotworcze spedzanie czasu
w opozycji do grania w gry na konsoli.

Komputer
jako

urzadzenie
techniczne

W kazdym z analizowanych podrecznikéw jedna, najczesciej podwojna, rozktadana
strona prezentowata komputer jako urzadzenie techniczne. W analizowanych pod-
recznikach zawsze byla to ilustracja przestarzatego komputera stacjonarnego z wy-
szczegolnieniem i opisaniem elementow sktadowych: jednostka centralna, monitor,
myszka**, klawiatura (6b: 82—83). Na tej samej stronie (6b: 82—83) zamieszczono
fotografie przestarzalych komputerow, drukarek, skaneréw. Obok, by¢ moze dla kon-
trastu, zamieszczono fotografie dzieci z zaciekawieniem wpatrzonych w ekran lapto-
pa (cho¢ moze takze tam ogladaja komputerowe zabytki z przesztosci?).

Zajecia
w szkole

W opisie zaje¢ w podreczniku sporadycznie pokazywany jest telefon komorkowy,
a jesli sie¢ pojawia to tylko dla zilustrowania znakow graficznych, na przyktad
litery ,,0” — w wyrazie komorka czy ,.t” — w wyrazie telefon (7b: 121), w innym
miejscu cyfry 0 jako znaku na klawiaturze telefonu komorkowego (7M: 40). Czgsto
natomiast pojawia si¢ urzadzenie cyfrowe w kontek$cie przestrzegania regut — na
przyktad Bon ton w przestrzeni publicznej (znak przekreslonego telefonu komor-
kowego w filharmonii) (3b: 70).

Czas wolny

W czasie wolnym niezwykle rzadko dziecko korzysta z urzadzen cyfrowych. Za-
wsze w czasie wolnym dzieci uzywajgce urzadzen cyfrowych sa przedstawiane
w atmosferze zagrozen z tym zwigzanych (5b: 8), (3a: 31). Dzieci jedza przy
komputerze badz graja w ,,niewlasciwe” gry (siekiera i duchy na ekranie) badz
,,majstrujg” Srubokretem w nieodtgczonym od pradu sprzgcie komputerowym.
Zachowuja si¢ zawsze niewlasciwie i to jest napigtnowane. W sposob wilasciwy,
cho¢ takze niezwykle rzadko, korzystaja z urzadzen cyfrowych w czasie wolnym
dorosli; u$miechnigta mama, przebywajac z coreczka, rozmawia przez telefon
komoérkowy (4a: 61), inna mama podczas relaksu z rodzing w ogrodzie korzysta
z laptopa (3a: 48—49). Kobieta stojaca na ulicy sprawdza co$ w telefonie (7M: 31),
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Tabela 1. cd.
Obszary Przyklady pojawiania si¢
cyfrowosci
mezczyzna robiacy zakupy rozmawia przez telefon (3b: 76). Dzieci, jesli nawet
uczestnicza w tych zajeciach z dorostymi, sa oddzielone od urzadzen cyfrowych.
Zawody Wyjatkowo pojawia si¢ komputer w zawodach wykonywanych w szkole; na stoliku

bibliotekarza (3a: 28), na stanowisku pracy logopedy (2a: 51) czy podczas prezen-
towania tresci w czasie lekcji przez nauczycielke na tablicy multimedialnej (3a:
8). Przywilej korzystania z urzadzen cyfrowych w jednym z podrecznikow maja
jedynie osoby zwigzane zawodowo z produkcja filmu (5a: 54-55).

Wynalazki | Obecnos$¢ $wiata cyfrowego w podrgcznikowym prezentowaniu wynalazkoéw poja-
wia si¢ sladowo, na przyktad w ilustrowaniu réznych zegaréw dwa sa elektronicz-
ne (6Mb: 22), takze sposrdd zilustrowanych wag pokazane dwie sg elektroniczne
6Mb: 30). W jednym z pakietow pojawia si¢ jednostkowo nazwa komputer i Inter-
net jako wynalazek (6a: 104—105). Autorzy podrecznika, zamieszczajac ilustracje
uktadow scalonych, akcentujg raczej aspekt techniczny wynalazku niz mozliwosci
komputera i Internetu.

* Kody do oznaczenia podrgcznikow ustalono nastgpujaco: cyfra oznacza numer pakietu, litery a, b, ¢, d
oznaczaja kolejne czgsci. W tych pakietach, w ktorych wydzielono cz¢§¢ matematyczng uzyto litery M.
** Przyktadowy tekst uzupelniajacy ilustracje elementow komputera Myszka od wujka Zbyszka jest
przyktadem powierzchownego rozumienia technologii cyfrowych i trywializujacych t¢ dziedzine jezy-
kowych zartow. Dzieci rozmawiajg ze sobg o myszce: Damy jej ser!(...). Ale co to, to jest mysz do kom-
putera? W zakonczeniu tekstu dzieci s3 wyraznie zawiedzione, ze to myszka komputerowa, a nie zywa
mysz (6b: 80—-81).

Zrédlo: badania wlasne.

Swiat cyfrowy nieobecny w podrecznikach do klasy pierwszej — interpretacja

Wyniki badan pokazuja, ze obecnos¢ cyfrowosci w podrecznikach do klasy pierwszej jest
zdecydowanie ograniczona. Nieliczne przypadki obecnosci otwierajg przestrzen interpreta-
cji dla nieobecnos$ci $wiata cyfrowego, ktory jednak moglby/powinien pojawic sig, aby $wiat
przedstawiany najmtodszym uczniom odpowiadal ich doswiadczeniom w rzeczywistosci.
Na podrg¢cznikowych ilustracjach klasa zwykle przedstawiona jest jako wnetrze z taw-
kami ustawionymi tradycyjnie, w rzgdach, zwykle z zielong tablica (4a: 7). W pomiesz-
czeniu klasy znajduje si¢ czesto mapa, stoi globus, w oknach sg kwiaty i wisza firanki.
Na niektorych ilustracjach pod $cianami na potkach stoja ksigzki i tradycyjne zabawki.
W tre$ciach podrgeznika nie znaleziono przyktaddw, w ktorych dzieci na lekcji korzystaja
z laptopow, tabletow czy telefondéw komorkowych. Nie ma réwniez telefonow komorko-
wych uzywanych przez uczniéw podczas przerw, w budynku szkolnym czy na boisku.
Pokoj dziecigcy wyposazony jest w tradycyjne sprzety, zabawki, pozbawiony jest
urzadzen cyfrowych, brakuje laptopa, tabletu, komputera czy telefonu komorkowego.
Pomimo prezentowania interesujacych ilustracji dotyczacych zaawansowanych techno-
logii w urzadzeniach takich, jak: helikopter, motolotnia, samolot, balon, oprogramowanie
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i wyposazenie ,,cyfrowe” zostaly catkowicie pominigte (3d: 24-25). Takze produkcja, na
przyktad papieru (3d: 43), obywa si¢ w podrecznikowym opisie bez komputera i jakiego-
kolwiek cyfrowego oprogramowania.

W ostatnich latach pojawia si¢ coraz wigcej propozycji zadan i ¢wiczen opracowywa-
nych cyfrowo, korzystania z réznych platform edukacyjnych czy wykorzystywania Inter-
netu. W podrecznikach nie wykorzystuje si¢ komputera i innych technologii cyfrowych
podczas lekcji. Jesli kto$ korzysta z nich, to jedynie nauczyciel, na przyktad do pokazu
(przyktady tego typu zachowan szczegdtowo zostaty zaprezentowane w tabeli powyzej,
W obszarze wyposazenie wnetrza klasy). Uczniowie w podrgcznikowym przekazie nie
uzywaja urzadzen cyfrowych do uczenia si¢, zapamigtywania, poznawania §wiata, ekspe-
rymentowania czy odkrywania prawidtowosci i mechanizméw dziatania.

Nie zaobserwowano w podr¢czniku ani jednej sytuacji, w ktorej uzywane byty urza-
dzenia cyfrowe do dziatan podejmowanych podczas spedzania czasu wolnego dorostych:
podrézowania, gotowania, uprawiania sportéw itp. Nie zauwazono takze przyktadow
uzywania cyfrowych technologii, komputera czy smartfonu do wspdlnego, rodzinnego
spedzania czasu. Przedstawiany w tre$ciach podrecznika czas wolny samych dzieci jest
takze pozbawiony korzystania z urzadzen cyfrowych. Spedzaja czas wolny analogowo
i offline (3b: 75-74), (3d: 59), graja w gry planszowe, bawia si¢ klockami, uktadaja puz-
zle czy czytaja ksigzki jedynie w wersji papierowej. Nicobecny jest takze Swiat cyfrowy
w pasjach i aktywnoS$ciach podejmowanych przez dzieci w czasie wolnym: Moje hobby;,
zaktadam baletki i jestem lekka jak piorko, (...) lubie gra¢é (na ilustracji uzupetniajacej
tekst znajdujg si¢ szachy i pitka), (...) lubie poznawa¢ (na ilustracji dinozaury) (2d: 72);
Co lubimy robic? spac, gotowac, jesc, lata¢ samolotem (6b: 20).

Popularne w podre¢cznikach tematy zwigzane z zawodami i pracg dorostych rowniez
nie odwotuja si¢ do cyfrowosci. Przedstawiciele zawodow takich, jak: lekarka, kelner,
pilot czy policjant nie uzywaja w podrecznikowym przekazie ani komputera, ani innych
urzadzen cyfrowych. Takze zawody bardziej zaawansowane badawczo czy technologicz-
nie, jak biolog, paleontolog, chemik, ornitolog, mikrobiolog (4c: 9), naukowiec — odkryw-
cawszechswiata (5b: 80—-81, 84—85, 88—89), nawet projektant (3a: 46—47) czy sportowiec
(5b: 78=79) nie uzywaja zadnych urzadzen cyfrowych.

Wielkim nicobecnym posrod prezentowanych w podrecznikach wynalazkow jest sam
komputer. W jednym z pakietow na przyktad zaprezentowano rozwoj narzgdzi do stu-
chania muzyki z catkowitym pomini¢ciem w tym obszarze zastosowania komputera (4c:
65). W obrazkowej prezentacji Jak wynalazcy zmienili swiat? przedstawiono interesu-
jace ilustracje zwigzane z wynalezienie samochodu, zaréwki i pralki, pomijajac wyna-
lezienie komputera (2c: 32-33). Brakuje w podreczniku takze ukazania komputera jako
urzadzenia niezb¢dnego do kreowania wynalazkow. W tekstach opisujacych poznawanie
kosmosu takze nicobecny jest komputer czy choéby cyfrowy przekaz danych (6b: 28-29).
Na rozktadanej na 4 strony, ciekawej graficznie ilustracji pokazujacej zmiany zwigzane
z uptywem czasu (dawniej, dzis, w przyszlosci) nie pojawiaja si¢ zadne urzadzenia cy-
frowe. Przedstawieni na ilustracji dorosli i dzieci nie postuguja si¢ urzadzeniami elektro-
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nicznymi, a nawet nie maja ani jednego przedmiotu zwigzanego z technologiami informa-
cyjnymi. Ten dramatycznie nieprawdziwy obraz dotyczy zaréwno $wiata obecnego, jak
i pokazujacego przysztos¢ (2c: 24-25)L.
Powyzsza interpretacja pozwolita na sformutowanie nastepujacych konkluzji z badan:
—  Swiat przedstawiony w podrecznikach do klasy pierwszej odzwierciedla rzeczywi-
stos¢ sprzed kilkudziesigciu lat — $wiat analogowy.
—  Swiat przedstawiony nie odpowiada wynikom badan ostatnich lat opisujacych ist-
nienie $wiata cyfrowego w funkcjonowaniu dzieci.
— Podrecznik jako medium dydaktyczne wartosciuje negatywnie $wiat cyfrowy.
— Podrecznik jako medium kulturowe strukturyzuje do§wiadczenia dziecigce i two-
rzy odrealniong, nieadekwatng w aspekcie $wiata cyfrowego matryce¢ teorii spo-
tecznych.

Podsumowanie

Cyfrowy $wiat przedstawiony w podrecznikach do klasy pierwszej jest szczatkowy, prze-
starzaly i1 czesto nieprawdziwy. Tresci podrecznikow socjalizujg pierwszoklasistow do
$wiata pozbawionego w duzej mierze cyfrowego wymiaru. W szkole i w domu technolo-
gie informacyjne sg wlasciwie niedostepne dla dzieci, a jesli juz sa obecne, to przynaleza
dorostym. ,,Szkota, co prawda wpuscita w swoje mury nowoczesne $rodki, jak kompu-
tery czy Internet (bo telefony komorkowe nadal sa wykluczone), nie zmienito to jednak
istoty jej funkcjonowania” (Morbitzer 2011; 1). Badania pokazuja, ze dzieci w wieku 8—9
lat dynamicznie zwigkszaja aktywno$¢ w sieci, a pierwsze urzadzenia cyfrowe, z kto-
rych korzystaja samodzielnie, otrzymato 63% badanych (Jedrzejko i in. 2017: 60). Swiat
kreowany przez tresci podrecznikow pomija zupelnie te dynamiczne zmiany w funkcjo-
nowaniu cyfrowym najmlodszych uczniow. Sa oni socjalizowani do $wiata blizszego
poprzedniemu pokoleniu.
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