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Dzieci to poeci. ,,Tomik poezji dzieciecej” jako furtka do Swiata
przezy¢ wewnetrznych najmlodszych autorow wierszy

Summary

Children are Poets. “Book of Children’s Poetry” as a Gateway to the World of Inner
Experiences of the Youngest Poem Writers

The aim of this article is to discuss the results of the cyclical poetry competition entitled “Book of
Children’s Poetry”. The organizers intend to evoke the children’s imagination and to create an op-
portunity to express their feelings through the literary texts and illustrations. The researchers hereby
discuss a few selected children’s poems, emphasising their linguistic and artistic complexity. The
poems written by the youngest authors (Grade 0-8) reveal very deep, intellectual content and visu-
alize their feelings, such as: fear, sadness, happiness, doubts etc. They may also serve as a valuable
source of knowledge in the field of children’s social awareness and sensitiveness. The described
competition is an example of innovative pedagogical practice, supporting the child’s individual
expression and appreciating his/her acts of creation.

Keywords: children’s poetry, child authors, pedagogical innovation
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Znaczenie poezji w zyciu dziecka w Swietle wybranej literatury przedmiotu

Poezja — jak podaje Wielki stownik jezyka polskiego — to ,,inaczej: liryka; utwory literackie,
w ktorych istotny jest dobor stow ze wzgledu na pigkno, obrazowosc¢, zdolnos¢ wyrazania
czego$ nowego, zwlaszcza stanow uczuciowych cztowieka, i w ktorych czesto stosowany
jestrym” (WSJP online). Funkcja poetycka stanowi — zdaniem Romana Jakobsona — jedna
z gtownych rol jezyka, a przejawia si¢ ona ,,w nastawieniu wypowiedzi na swoja wiasna
organizacj¢, na wewngtrzny uktad elementéw zarowno w planie wyrazania, jak i w planie
tresci (...). Sposéb formutowania komunikatu i jego konstrukcja wywotuja u odbiorcy
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okreslone przezycia estetyczne” (Filipiak 1994: 39). Poezja towarzyszy czlowiekowi od
zarania dziejow cywilizacji, spelniajac — jak podkresla Johan Huizinga — wiele waznych
funkcji: zyciowych, spotecznych i liturgicznych, jest ona ,,jednoczesnie kultem, odswigtna
uciechg, gra towarzyska, sprawnoscia, proba lub zagadka, madrym pouczeniem, perswazja,
oczarowaniem, wrdzba, proroctwem i rywalizacja” (Huizinga 2007: 188).

Teksty poetyckie moga przyjmowac forme kunsztownych dziet literackich, o wyrafinowanej
formie i starannie dobranych $rodkach artystycznych, lecz do liryki zaliczaja si¢ takze proste
rymowanki, $piewanki, wyliczanki itp. Oba typy utworéw mozna odnalez¢ w repertuarze poezji
kierowanej do najmtodszych odbiorcow (Adamczykowa 2015: 135-138), a takze w obrgbie
tekstow tworzonych przez same dzieci (Groff 1962; Cieslikowski 1967). Zofia Redlarska
stawia w tym kontekscie interesujaca teze: ,,Poeci nauczyli si¢ od dzieci opowiadaé $wiat,
a zapewne dzieci od poetow tej opowiesci o §wiecie mogli si¢ uczy¢” (Redlarska 2005: 327).

Poezja pelni w zyciu dziecka istotne rozwojowo role: instrumentalng oraz autote-
liczng. Instrumentalno$¢ polega na intencjonalnym wykorzystywaniu jej jako narzedzia
dydaktycznego, wspierajacego m.in.:

— rozwdj mowy dziecka — poprzez doskonalenie stuchu fonematycznego i wymowy
wyrazow, rozszerzanie stownika czynnego i biernego u dziecka; ma to zwlaszcza
znaczenie w nabywaniu jezyka polskiego jako jezyka ojczystego, zwazywszy na
wyjatkowo wysoki poziom trudnosci tego systemu jezykowego na tle innych,
np. jezyka angielskiego czy hiszpanskiego (Walencik-Topitko 2011);

— alfabetyzacje dziecka — poprzez zastosowanie wierszy jako tekstow elementar-
nych np. w podrecznikach, elementarzach czy pierwszych ksiazkach dla dzieci
(zob. Czelakowska 2009: 175-183);

— ksztalcenie literackie — poprzez rozszerzanie wiedzy dziecka na temat budowy i tre-
$ci tekstu poetyckiego, zasad jego tworzenia oraz kontakt z dzietami wybitnych
poetow (Redlarska 2005);

— wczesng edukacje muzyczng — poprzez stuchanie, $piewanie i interpretowanie ko-
tysanek i piosenek dziecigcych, stanowiagcych w swej istocie wiersze podkladane
pod melodi¢ (Opie, Opie 1959: 21-22).

Alicja Baluch pisze, ze mate narracje dzieci¢ce, oparte w duzej mierze na wzorach
zaczerpnigtych ze znanych dziecku tekstow literackich, sag wyrazem jego ,,«malutkich
przemyslen, glebokich doznan i przezy¢ ptynacych z lektury” (Baluch 1992: 91). Mtodzi
poeci spontanicznie podejmuja pierwsze samodzielne proby pisarskie. Przektadaja wowczas
na jezyk poezji swoje emocje, przezycia czy obserwacje — pisza wigc przede wszystkim
,,dla siebie”, aby dzigki stowu uporzadkowac procesy mentalne, ktore si¢ w nich dokonuja
(por. Bartniczak 2015: 167). Zatem tekst poetycki, bedac przeciez dzietem artystycznym,
dostarcza mtodemu odbiorcy korzysci w sferze psychicznej i duchowej — jako przedmiot
przezycia estetycznego (Gotek 2021: 52). W tym sensie mozna mowic o autotelicznosci
kontaktu dziecka z poezja (Adamczykowa 2015: 135).

Niejako na pograniczu instrumentalno$ci i autoteliczno$ci poezji dziecigeej lokuje sie
jej funkcja zabawowa. Zofia Adamczykowa podkresla, ze: ,,dziecko w $wiecie poezji
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czuje si¢ wysmienicie, gdyz w ogromnym stopniu dziecigca poezja wyrasta z zabawy
i zabawie shuzy” (Adamczykowa 2010: 41). Korzysci z obcowania z tekstami poetyckimi
nie ograniczajg si¢ jedynie do ich waloréw ludycznych, natomiast zabawa i zabawowos¢
niewatpliwie stanowig istotne medium pomie¢dzy tekstem a malym odbiorca, i to niezaleznie
od kultury czy krggu jezykowego, w ktdrych funkcjonuje (zob. np. Huizinga 2007; Certo 2017,
Kalogirou 2019). W poezji dziecigcej — kierowanej do dzieci i przez nie tworzonej — odnaj-
dziemy zatem: humor, absurd, nietypowe skojarzenia i zestawienia wyrazow, neologizmy,
zabawy litera, stowem lub ich brzmieniem, zabawy rymem i rytmem, zabawy zwigzkami
frazeologicznymi i przystowiami, zagadki, a takze inne zabiegi wywolujace u czytelnika
zywa reakcje emocjonalng (tj. Smiech, ciekawo$¢, zaskoczenie, wzruszenie) czy fizyczng
(tj. podskakiwanie, klaskanie, taniec) (Niesporek-Szamburska 2010: 153—154). W tym sensie
mozna stwierdzi¢ za Kingg Kuszak, ze pierwsze spotkania dziecka z poezja maja charakter
intuicyjny, wrecz naturalny, opieraja si¢ bowiem na spontanicznej zabawie: podczas lektury
wiersza wraz z dzieckiem pojawiaja si¢ ,,;ozmowa, zabawa, nasladowanie stow, zwrotow,
wymyslanie stoéw, zabawy brzmieniem dzwigkow, wspolne dzialanie, ktorego elementem
sa teksty (rymowane, ale niekoniecznie) proponowane przez dziecko i dorostego, impro-
wizacja ruchowa, $piew, gra itp.” (Kuszak 2016: 110).

Istotng rol¢ w dziecigcym rozwoju poetyckim (i szerzej: literackim) odgrywa $wiadomy
dorosty posrednik: rodzic, opiekun, nauczyciel wezesnej edukacji (Cackowska 2009: 318). To
jego rola jest zapewnienie dziecku kontaktu z wartosciowymi tekstami kultury oraz stworzenie
dogodnych warunkéw do poglebionej refleksji nad trescia w nich zawartg. Jak bowiem podkresla
Adamczykowa: ,,juz na poziomie edukacji zintegrowanej [a nawet przedszkola — przyp. M.P.]
mozna nauczy¢ dzieci stawia¢ pytania do tekstu, odpowiada¢ tekstem i poszukiwaé ukrytych
znaczen jezyka poetyckiego” (Adamczykowa 2015: 142) — innymi stowy zapewnia¢ dzieciom
przestrzen do aktywnosci krytyczno-tworczej przy uzyciu tekstu (Brzezinska, za: Klus-Stanska,
Nowicka 2005: 19). Nalezy podkresli¢, ze aktywnos¢ ta nie ogranicza si¢ jedynie do odbioru
i omawiania gotowych tekstow — polega rowniez na ich samodzielnym tworzeniu. Do zadan
dorostych posrednikow, zwlaszcza tych profesjonalnych, nalezy zatem takze zachgcanie dzieci
do podejmowania samodzielnych prob tworzenia tekstdw. Promocja dziecigecej swobodne;j
tworczoscei literackiej moze si¢ odbywac zar6wno w toku systematycznej edukacji prowadzone;j
w grupie przedszkolnej/ klasie szkolnej, jak i poprzez ponadprogramowe inicjatywy, tj. konkursy,
projekty, przeglady czy festiwale. W tym artykule opisujemy wtasnie jedno z takich wydarzen,
cykliczny konkurs poezji dzieciecej pt. ,,Tomik poezji dziecigcej”.

Istota i przebieg konkursu poetyckiego pt. ,,Tomik poezji dzieci¢cej”

Omawiany w niniejszym artykule cykl konkursow poezji dziecigcej zostat zapoczatkowany
w roku szkolnym 2020/2021 przez jedna z autorek tego artykutu, Katarzyng Andrzejewska —
nauczycielke wezesnej edukacji. Bezposrednia inspiracj¢ do przeprowadzenia opisywane;j tu ini-
cjatywy stanowit konkurs organizowany w latach 20002015 w szkole podstawowej w Izabelinie
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pt. ,,Tomik Literacki Mtodych Autorow o tematyce przyrodniczej” (zob. np. Fadrowska-
-Adamczyk (red.) 2006). Zadaniem jego uczestnikow byto wiasnoreczne przygotowanie ksiazki
o wybranych zjawiskach przyrodniczych (Psuja 2012). Konkurs ten miat zasi¢g wojewddzki
i byl wspierany przez rézne media (réwniez finansowo), a koordynowata go Stanistawa
Fadrowska-Adamczyk, nauczycielka-bibliotekarka. Przez lata zgromadzono niepowtarzalny
zbidr ksigzek wykonanych przez uczniow mazowieckich szkot podstawowych, ktory zachwyca
oryginalno$cia, bogactwem wykorzystanych materialow i technik plastycznych. Biorac pod
uwage ogromny sukces konkursu izabelinskiego, podobng inicjatywe zorganizowata w Gdansku
Katarzyna Andrzejewska. Glownym jej celem byto stworzenie okolicznos$ci, w ktorych dzieci
z gdanskich szko6t podstawowych moglyby wyrazi¢ swoje przemyslenia i odczucia w dowol-
nym temacie, nie tylko w odniesieniu do zagadnien przyrodniczych.

Celem konkursu byto przede wszystkim zainspirowanie uczniow do podjecia swobodnej
tworczo$ci poetyckiej oraz popularyzacja jej efektow. W regulaminie konkursu zapisano
nastepujace cele edukacyjne:

— ,,Rozbudzanie wyobrazni i ksztatcenie wrazliwosci na twdrczos¢ poetycka.

— Inspirowanie zainteresowan literackich.

— Interpretacja poezji w sztukach plastycznych.

— Zapoznanie z twdrczoscig poetow jako inspiracja do tworzenia.

— Zainteresowanie ucznia procesem tworzenia wlasnej, niekonwencjonalnej ksigz-

ki — Tomiku poezji dziecigcej.

— Rozwijanie umiejetnosci manualnych — doskonalenie koordynacji wzrokowo-

-ruchowej najmtodszych uczniow” (Konkurs Tomik Poetycko-Plastyczny 2024).

W ramach konkursu dzieci pisaty autorskie teksty poetyckie, do ktorych mogtly dotaczy¢
takze wlasnorecznie wykonane ilustracje. Stworzylo to szans¢ na poglebienie poruszane;j
w tekstach tematyki i na wizualizacje przezy¢ oraz emocji autora tekstu i/lub podmiotu
lirycznego. Warto doda¢, ze wybrane prace plastyczne zostaly nastepnie wykorzystane jako
oktadki poszczegdlnych wydan ,,Tomiku poezji dziecigeej”.

Dotychczas odbyty si¢ trzy edycje konkursu — w latach: 2020/2021, 2021/2022 1 2023/2024.
Pierwsze dwie byly zorganizowane przez Akademi¢ Dobrej Edukacji w Gdansku, zas$ trze-
cia—przez Niepubliczne Przedszkole Jezykowo-Artystyczne Iskierka. Wszystkie trzy miaty
zasieg miedzyszkolny. Do wszystkich edycji zgtoszono w sumie 90 wierszy w dziewieciu
réznych grupach wiekowych (klasy 0—VIII szkoty podstawowej).

Kazdy zgloszony do konkursu tekst byt oceniany w obrgbie zréznicowanych kategorii
wiekowych, tj. klasy I-I1I, IV-VI, VII-VIIIL. W grupach wiekowych zostaty wytonione I, II
oraz III miejsce oraz wyrdznienia za prace plastyczne. Dzieta oceniali polonisci (Paulina
Iwanska), piosenkarze, artysci muzycy (Arleta Stomkowska, Weronika Korthals), tworca tekstow
piosenek dla dzieci (Lukasz Tartas), nauczyciel akademicki specjalizujacy si¢ w tekstach kultury
dla dzieci (wspotautorka artykutu — Matgorzata Pilecka) oraz nauczyciel wezesnej edukacji
(Joanna Swieczkowska), a takze inne osoby — praktycy zwigzani ze sztuka i z literaturg.
Czlonkowie jury dokonywali specjalistycznej oceny pracy dziecka, odnoszac si¢ do naste-
pujacych kryteriow: ogélnego poziomu literackiego, oryginalnosci, spdjnosci tematyczne;j
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tematu i tresci wiersza, zastosowanych srodkéw stylistycznych, innowacyjno$ci tytutu.
Wszystkie nadestane prace zostaly opublikowane w formie ksiazkowej, laureaci konkursu
za$ otrzymali dyplomy oraz nagrody rzeczowe.

W kolejnej czgsci artykutu przedstawimy wybrane utwory dziecigce wraz z autorskimi
ilustracjami. W cytowanych tekstach zachowano pisowni¢ oryginalna, zgodnie z regutami
licentia poetica. Wprawdzie w pierwotnej wersji rysunki dzieci byty kolorowe, jednak
zuwagi na wymogi wydawnicze zamieszczamy ich czarno-biate kopie. Kazdy sposrod pieciu
wymienionych tekstow poddajemy analizie pod wzgledem budowy i tresci, zachowujac
jednak przy tym otwarto$¢ na rézne mozliwosci interpretacji wierszy najmtodszych poetow.

Wybrane wiersze dziecigcych poetéw jako furtka do Swiata ich wewnetrznych
przezy¢

Teksty autorstwa uczestnikow wszystkich trzech edycji konkursu poetyckiego dotyczyty bardzo
zrdznicowanej tematyki. Dzieci pisaty przede wszystkim o tym, co im najblizsze: o swoich
zabawkach, ulubionych postaciach z bajek, rodzinie i przyjaciotach (prawdziwych i wyima-
ginowanych), o ulubionych aktywnosciach czy swoich zainteresowaniach. Niektore sposrod
przestanych wierszy stanowig rowniez efekt dzieciecego filozofowania — glebokiego namyshu
nad otaczajacym je $wiatem i wyraz nurtujacych je watpliwosci. Dzieci, za posrednictwem
tekstu literackiego, dzielg si¢ swoimi przemysleniami na temat natury relacji migdzyludzkich
czy miejsca cztowieka w §wiecie przyrody. Omawiane utwory maja za zadanie ukazac szerokie
spektrum zainteresowan dzieci, a takze ich wysokich poetyckich kompetencji.

Wiele sposrod nadestanych utwordéw to proste rymowanki, utrzymane w radosnym,
beztroskim tonie, z zastosowaniem rymow i wybranych §rodkow stylistycznych, tj. epi-
tetow, poréwnan i metafor. Przykladem tak skonstruowanego wiersza jest tekst autorstwa
Elizy z klasy O (ryc. 1).

Jednorozec super bohater!
Eliza, kl. 0 (IIT edycja)

Znam jednorozca super bohatera,

co ma sil¢ lasera.

Jest on kolorowy i najpigkniejszy na $wiecie.

Zbiera kwiaty w lecie.

Ma super peleryne i chroni §wiat przed meteorytami.

T A o ) Rycina 1. Ilustracja do wiersza pt.
Lubi zajmowac¢ si¢ pirackimi sekretami. Jednorozec superbohater

Jego ulubiong przekaska jest tecza w misce z chmurkami.
Pomaga dzieciom w ktopotach bo one zdarzaja si¢ czasami.

Zrédto: Archiwum wlasne Autorek —
zbiory pokonkursowe.

! Zostata zachowana oryginalna pisownia tekstow dziecigcych.
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Wiersz napisany przez Elize stanowi opis wyobrazonej postaci jednorozca-superbohatera.
Trzecioosobowy podmiot liryczny przedstawia jego: wyglad i cechy (,,jest on kolorowy”;
,,ma super peleryng”), zachowania (,,chroni $wiat przed meteorytami”; ,,pomaga dzieciom
w klopotach) i upodobania (,,jego ulubiong przekaska jest tecza”). Poetyckos$¢ wiersza
wyraza si¢ przede wszystkim w tematyce wyraznie zakotwiczonej w wyobrazni dziecka
(dotyczy magicznego stworzenia), w dos¢ swobodnej, nieustrukturyzowanej budowie
tekstu (wersy licza 7-18 sylab) oraz w zastosowanych $rodkach artystycznych, jak rymy
banalne (bohatera — lasera; §wiecie — lecie; chmurkami — czasami) czy metafory (,,ma sitg
lasera” — jest bardzo silny; ,,chroni $wiat przed meteorytami” — chroni $wiat przed niebez-
pieczenstwem). Nalezy podkresli¢, ze techniczne kompetencje pisarskie 6-letniej autorki
byly jeszcze bardzo ograniczone, totez tekst ten powstal poczatkowo w formie werbalne;j,
a zostat spisany przy pomocy rodzica. Brak zaawansowanej umiejetnosci zapisania efektow
wlasnej tworczosci literackiej nie wyklucza jednak dziecka ze $wiata poezji — wrecz prze-
ciwnie, uczestniczy ono w niej przy uzyciu dostepnych mu srodkéw, jak zapis wybranych
wyrazow literami drukowanymi, stowo méwione czy ilustracja. Jak bowiem pisza Dorota
Klus-Stanska i Marzenna Nowicka: ,,dziecko stawiane w obliczu trudnego dla niego zada-
nia wyrazenia na pismie uczué, mysli czy informacji, powinno radzi¢ sobie z tym tak, jak
potrafi. Tylko wtedy zrozumie, czym rzeczywiscie jest pisanie i po co cztowiek wynalazt
pismo” (Klus-Stanska, Nowicka 2005: 73).

Zupehie inny temat i styl poetycki reprezentuje wiersz autorstwa Olgi z klasy I. Podmiot
liryczny, w tym wypadku tozsamy z autorka, przedstawia w wierszu swoja pasje — czytanie
ksigzek — jako ,,lot w kosmos”, daleka podréz w nieznane, ktéra pozwala chociaz na chwilg
zapomnie¢ o §wiecie rzeczywistym (ryc. 2).

Lot w kosmos
Olga, kl. T (I edycja) 5 "

Czytanie to lot w kosmos

Czytam i zapominam o wszystkich
Mama wola, tata wola i nic

Nie ma kontaktu

Odwiedzam planety, gwiazdy i komety
W koncu trzeba wyladowaé

Czas na kolacje

Rycina 2. Ilustracja do wiersza pt. Lot w kosmos

Zrodlo: Archiwum wiasne Autorek — zbiory pokonkursowe.
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Os$mioletnia Olga stworzyla wiersz bialy, o nieregularnej strukturze i niestandardowej
interpunkcji, tj. brak kropek na koncu zdania. Te zabiegi artystyczne, uwolnione z ramy
sztywnych regut gramatycznych, moga dawa¢ czytelnikowi poczucie ,,niewazkosci”, kore-
spondujacej z kosmiczng tematyka tekstu. Zdaniem podmiotu lirycznego czytanie ksigzek
stwarza mozliwo$¢ odwiedzania niezliczonych i bardzo réznorodnych swiatéw wyobrazonych
(,,Odwiedzam planety, gwiazdy i komety”). Kontakt z lektura ma tutaj charakter samotne;j
podrdzy, a nawet transu (,,Mama wota, tata wola i nic”’; ,,zapominam o wszystkich”), z ktérego
trudno si¢ wybudzi¢ (,,wyladowac”). Wotanie rodzicéw przywraca czytajace dziecko do rze-
czywisto$ci w sposob nagly i nieprzyjemny — w sformutowaniu ,,W koncu trzeba wyladowac”
mozna bowiem dostrzec zal. Podmiot liryczny, podobnie jak Ania z Zielonego Wzgobrza, uwaza
widocznie, ze: ,,najgorsze (...) z tych wyobrazonych rzeczy jest to, ze przychodzi chwila,
w ktorej trzeba przerwaé marzenie, a to bardzo boli” (Montgomery 1980: 48). Dodatkowo,
zestawienie podrézy miedzygwiezdnych (,,lot w kosmos”) z prozaiczng czynnoscia jedzenia
kolacji ma tutaj charakter nie tylko stricte poetycki, ale i humorystyczny, co jest typowe dla
utworow dzieciecych (por. Czelakowska 2009; Kuszak 2017).

Kolejny utwor, autorstwa Helenki z klasy III pt. Wiosna, rbwniez ma charakter ilustra-
cyjny, wrecz malarski (ryc. 3).

Wiosna

Helena, kl. 111 (I edycja) oy o Tk

Kwiaty w ogrodku

wiosna zasiala, tak nowa porg roku
ze mng przywitala.

Wigc biorg do reki:

kardke i kredki

i narysuj¢

wiosenny pejzaz poetki.

Rycina 3. Ilustracja do wiersza pt. Wiosna

Zrédto: Archiwum wlasne Autorek — zbiory pokonkursowe.

Podmiot liryczny w wierszu ukazuje wiosng na kilka r6znych sposoboéw: jako pore
roku (,,Kwiaty w ogrodku”), jako posta¢ fantastyczna (,,wiosna zasiata, przywitata”)
oraz jako zrdédlo artystycznych inspiracji (,,narysuj¢ wiosenny pejzaz’”). Osoba mowigca
opisuje spotkanie z wiosng w sposob impresywny: prowokuje ja ono do podjecia dalszej
tworczosci artystycznej, ktora jest malowanie ,,pejzazu poetki” — , kredkami, na kardce [!]”,
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ale przede wszystkim — stowami wiersza. Warto przy tym doda¢, ze tematyka por roku
stanowi popularny motyw w tradycyjnym polskim modelu wczesnej edukacji — to wokot
nich skonstruowane sg programy edukacyjne zawarte w wielu dostgpnych pakietach
wydawniczych dla przedszkoli i klas poczatkowych. By¢ moze tym wlasnie zainspirowata
si¢ mtoda poetka przy wyborze tematu. Jednak tym bardziej zastuguje na docenienie proba
indywidualnego, nieschematycznego ujecia tego tak wyeksploatowanego dydaktycznie
watku, jakim jest wiosna.

Natura jest motywem powtarzajacym si¢ w roznych nadestanych utworach dziecigcych.
O ile jednak cytowany tekst autorstwa Heleny koncentruje si¢ na obserwowanych przez
podmiot liryczny wiosennych zmianach zachodzacych w §wiecie przyrody (,,Kwiaty
w ogrodku”; ,,zasiata), o tyle niekiedy bywa ona tez pretekstem do podejmowania glgb-
szego namyshu nad porzadkiem $wiata. Przyktadem takiego filozoficznego tekstu jest wiersz
Roberta z klasy III.

Smutny §limak
Robert, k. III (IT edycja)

Slimak na kostce brukowej
Mysli sobie cicho w glowie,
Ach ja taki jestem maty,

A $wiat pigkny, niebywaty.
Ale $wiata nie zwiedzg ja,
Tylko cztowiek moze tak.

Slimak na kostce brukowej

Znow pomyslat sobie w glowie,
Ach jak chciatbym patrze¢ z gory,
Na te wszystkie pickne gory,

Ale tego nie mogg ja,

Tylko cztowiek moze tak.

Slimak otworzyt swe oczy,
A tu stopa ludzka kroczy.
Pomyslat — jestem taki maty,
A wokot mnie $wiat caty.
Zdepta¢ nikogo nie mogg ja,
Tylko cztowiek moze tak.

Rycina 4. Ilustracja do wiersza pt. Slimak

Zrodho: Archiwum wiasne Autorki — zbiory pokonkursowe.

Utwor sktada sig¢ z trzech zwrotek o sze$ciu rymowanych wersach. Jego regularna,
przemyslana budowa ujawnia zaawansowana wiedz¢ mtodego tworcy w zakresie struktury
tekstu poetyckiego. W wierszu wypowiadaja si¢ dwa podmioty liryczne: trzecioosobowy
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obserwator §limaka (,,Slimak otworzyt swe oczy”) oraz sam §limak bedacy tytulowym
bohaterem wiersza (,,Ach ja taki jestem maty”). Autor swiadomie stosuje tu mowg zalezng
jako wyraz personifikacji $limaka, a takze inne $rodki stylistyczne, m.in.: epitety (,,Swiat
pigkny, niebywaly”), metafory (,,stopa ludzka kroczy” — nadchodzi cztowiek), zwiazki
frazeologiczne (,,patrze¢ z gory” — patrze¢ z lekcewazeniem) czy wykrzyknienia (,,ach”).
W tym kontek$cie na szczegdlng uwage zastuguje zastosowany w tekscie paralelizm
,»Tylko cztowiek moze tak”, konczacy kazda zwrotke. Powtarzajacy si¢ refren podkresla
nadrzednos¢ cztowieka wobec $limaka, ktora to posta¢ mozna zinterpretowac jako symbol
$wiata przyrody, bezradnego wobec sity i dziatan ludzi. Tres¢ tego wiersza mozna odczytaé
jako wyraz glebokiej niezgody podmiotu lirycznego na nieréwnos¢ i niesprawiedliwos¢
panujace w Swiecie, a zwlaszcza wobec naduzywania przez cztowieka swojej wladzy nad
innymi, stabszymi od niego stworzeniami (réwniez nad innymi ludzmi).

Niejako na marginesie rozwazan nad tym wierszem chcialyby$my przytoczy¢ anegdote
zwigzang z ilustracja do tekstu autorstwa Roberta (ryc. 4). Osoba zajmujaca si¢ oprawa
graficzng Tomiku poezji dzieciecej poczatkowo wycigta fragment oryginalnej ilustracji,
biorac pod uwage tylko wizualizacje tytulowej postaci slimaka. Pomingta w wycinku
najwazniejszy w naszej ocenie symbol opresji — noge cztowieka. Takie zachowanie osoby
dorostej mozna zinterpretowaé dwojako: albo jako probe zminimalizowania kosztow
wydruku, albo jako §wiadome (lub nie) infantylizowanie, a wrgcz bagatelizowanie twor-
czo$ci mtodego poety. Mogla ona bowiem nie zada¢ sobie trudu uwaznego przeczytania
catego wiersza, lecz jedynie zapoznac si¢ z samym tytutem i uzna¢ na tej podstawie, ze
samo zwierz¢ stanowi obiekt zainteresowania autora. Finalnie w wydrukowanej wersji
Tomiku... znalazta si¢ cala oryginalna praca plastyczna chlopca, ktéra wzbogaca swoim
dramatyzmem wielowymiarowy przekaz wiersza.

Z powodu wybuchu pandemii COVID-19 drugg edycje konkursu (2021/2022) prze-
prowadzono ze szczegdlnym uwzglednieniem potrzeb dzieci do dzielenia si¢ swoimi
przezyciami w trudnych dla nich warunkach izolacji od rowiesnikdéw i przebywania przez
wigkszo$¢ czasu przed ekranami (zob. np. Makaruk i in. 2020; Bialik 2022). Dlatego wiersze
z tej edycji stanowig wyraz szczego6lnie nieprzyjemnych emocji dzieciecych. Wyrazistym
przyktadem jest utwor autorstwa 11-letniego Leonarda pt. Niewinnos¢ (ryc. 5).
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Niewinnos$¢
Leonard, kl. IV (II edycja)

Jestem dzieckiem, nie protestuj¢
Bez wymowki, nie protestuje
Zostaje w domu w swoim pokoju
Wisz¢ na nitce nadziei

Czuje si¢ samotny czuj¢ si¢ samotna
Chcialbym wroci¢ do szkoty Nt

Od dawna nie mam juz lekcji sportu P

Nie mam juz przyjaciot

Pozostaj¢ wspomnieniem szczes$liwych dni
Mam tylko jedng klas¢ bez $cian

Spacery ze zbyt wieloma zakazami [ =
Zycie na odlegtos¢ bez kontaktu

Samotno$¢, ktéra doprowadza mnie do szatu
O nic nie prosze, wiem jak ufa¢

Wystarczy jeden u§miech, aby mnie uspokoi¢
Po prostu mi powiedz, ze wieje silny wiatr

Ale potem przytul mnie... Rycina 5. Ilustracja do wiersza pt. Niewinnos¢

Zrodto: Archiwum wiasne Autorki — zbiory pokon-
kursowe.

Tekst sktada si¢ z czterech zwrotek: trzy pierwsze zawierajg po cztery wersy, a ostatnia
ma pig¢. Dlugos¢ wersow jest nieregularna. Leonard stworzyt wiersz bialy, o swobodne;j
interpunkcji — zrezygnowat ze stawiania kropek na koncu zdania, tylko kilkukrotnie
zastosowal przecinki, na koncu tekstu za§ wstawit trzykropek, ktéry moze sugerowac
niewypowiedziany dalszy ciag utworu badz ,,urwana”, niedokonczong mysl. Utwor jest
bogaty w $rodki artystyczne, zwlaszcza w metafory (,,wisz¢ na nitce nadziei” — powoli trace
nadzieje; ,.klasa bez $cian” — zdalna edukacja) i epitety (,,szczesliwe dni”, ,,silny wiatr™).

Podmiotem lirycznym w utworze moze by¢ tu kazde dziecko w wieku (wczesno)szkol-
nym — chtopiec lub dziewczynka, ktore zostato dotkniete izolacja w czasie pandemii: ,,Czuje
si¢ samotny czuje si¢ samotna”. Taki dobor osoby mdwigcej (ja) mozna zinterpretowac jako
probe wyrazenia trudnego do§wiadczenia, wspolnego dla wszystkich 6wczesnych uczniow,
a obejmujacego m.in.: konieczno$¢ ciagltego przebywania w domu (,,Zostaje w domu
w swoim pokoju”), zdalne kontakty z innymi (,,Zycie na odleglo$é¢ bez kontaktu”), brak
aktywnosci fizycznej (,,0d dawna nie mam juz lekcji sportu”), przytloczenie obostrzeniami
pandemicznymi (,,Spacery ze zbyt wieloma zakazami”), poczucie osamotnienia (,,Nie mam
juz przyjaciol”), tesknote za dotychczasowa szkolna i domowa rutyng — ,,normalnoscia”
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(,,Pozostaje wspomnieniem szczgsliwych dni”) oraz strach, lek i niepewnos¢ wobec nowej,
stresujacej rzeczywistosci (,,Samotno$¢, ktora doprowadza mnie do szatu™).

W naszym odczuciu rownie istotng postacia jak podmiot liryczny jest w omawianym
wierszu adresat, definiowany jako ,,ty” (,,powiedz”, ,,przytul”). Dziecko w wieku (wczesno)
szkolnym wyraznie zwraca si¢ tu do swojego dorostego opiekuna/rodzica, domagajac si¢
od niego czulosci i wsparcia w chwili kryzysu (u$miechu, przytulenia), ale tez uznania
swojego prawa do niewiedzy (por. Korczak 2012: 28-29) — nie§wiadomosci, tytutowe;j
,hiewinno$ci” w obliczu docierajacych zewszad tragicznych wiadomosci i dolegliwych
rygoroéw. Dziecko samo prosi wrecz o ztagodzenie prezentowanego mu w mediach obrazu
trudnej rzeczywistosci, nawet przy pomocy kltamstwa: ,,Po prostu mi powiedz, ze wieje silny
wiatr”. Metafore ,,silny wiatr” mozna tu rozumie¢ jako kataklizm, ktory jest wprawdzie
destrukcyjny, ale rowniez przemijajacy, tymczasowy. Podmiot liryczny, cho¢ ,,wisi na nitce
nadziei”, wciaz liczy na to, ze pandemia niebawem si¢ zakonczy i ze wroca ,,szczgsliwe
dni” znane mu/jej sprzed okresu izolacji.

Nalezy podkresli¢, ze zardéwno pod wzgledem formy literackiej, jak i poruszonej
w utworze trudnej tematyki, tekst ten wyraznie wyrdznia si¢ sposrod innych nadestanych
prac. Jego autor zdaje si¢ wykazywaé wyjatkowa jak na swoj wiek dojrzatos¢ i wrazliwos¢
spoteczna, a takze talent do niezwykle trafnego nazywania, okreslania nietatwych spraw
za pomoca jezyka poetyckiego.

Podsumowanie

,,Czy dziecko jest poeta?” — zapytywal niegdys Jerzy Cieslikowski (1967). Zdaje sig, ze
niniejszy artykul ukazuje z cala moca retorycznosc tak postawionego pytania. Zaprezentowane
wybrane przyklady dziecigcych utworéow poetyckich jednoznacznie dowodza, ze dzieci
moga by¢ poetami bez wzgledu na wiek czy poziom kompetencji jezykowych. Teksty
poetyckie stanowig dla nich nie tylko wazne narzedzie komunikacji, dzigki ktéremu moga
przekaza¢ swoje (jakze trafne i zaskakujace!) obserwacje i refleksje dotyczace otaczaja-
cego je Swiata, lecz roéwniez swoiste dzieta sztuki, poprzez ktore mtody tworca realizuje
i rozwija swoje talenty. Jedyne, czego potrzeba mtodym poetkom i poetom, to przyjazne,
bezpieczne i wspierajace srodowisko edukacyjne, w ktdrego obrebie beda mogli doskonali¢
swoj artystyczny warsztat. Cykliczny konkurs pt. ,,Tomik Poezji Dziecigcej” niewatpliwie
stwarza ku temu doskonata okazje i wart jest tego, aby t¢ inicjatywe kontynuowac.
Nalezy podkresli¢, ze wspieranie dziecigcej tworczosci poetyckiej niekoniecznie musi
odbywac¢ si¢ w formie tak zorganizowanej i sformalizowanej, jak omawiany tu projekt.
Przeciez kazdy nauczyciel (wczesnej edukacji) moze w swojej klasie wprowadzac aktyw-
nos$ci ukierunkowane na zainteresowanie dzieci poezja (tj. wspolne czytanie wierszy dla
dzieci, stuchanie stuchowisk o wysokiej jakosci literackiej i teatralnej, zespotowe tworzenie
inscenizacji do wybranych wierszy itp.) oraz na eksperymentowanie ze stowem i tekstem
literackim (tj. tworzenie autorskich rymowanek czy zartobliwych wierszykow, tworcze
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przetwarzanie tekstow juz istniejacych, ilustrowanie tekstow poetyckich za pomoca gestow,
dziet plastycznych czy muzycznych itp.). Takie zajgcia maja szans¢ nie tylko wzmocnié
jezykowe i komunikacyjne kompetencje dzieci, lecz rowniez — a moze przede wszystkim —
poglebi¢ ich wrazliwos¢ i refleksyjnosé.
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