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Dzieci z rodzin zastepczych w szkole.
Raport o wspoélpracy rodzicow zastepczych z personelem szkoly

Summary

Children from foster families at school.
Report on cooperation between foster parents and school personnel

Children and youth from foster families more often — in comparison to general population — have
disabilities, emotional and behavioural disorders (Minnisi in. 2006). Also, in their history of life they
often experienced abuse and/or neglect, which may influence their later achievements (Kolankiewicz
2009; Bartnikowska, Cwirynkato 2016). Foster parents often deal with challenges connected to raising
their children. The paper is a research report in which the authors investigate the perceptions of foster
parents concerning their cooperation with teachers and school personnel. In order to achieve this aim
an interpretivist paradigm and phenomenographic method (Paulston 1993) was applied. Three focus
group interviews were conducted with 21 foster parents of children and youth at school age. A qualita-
tive analysis (Charmaz 2009) resulted in the identification of two thematic areas of parents’ perceptions
of: (1) division of responsibility (perception of the role of a foster parent and school personnel in the
process of their children’s education), (2) positive and negative aspects of foster parents’ experiences
in the cooperation with school (personal and organizational level). Based on the results, recommenda-
tions on how to improve the cooperation between school and foster parents are proposed.

Keywords: foster children, foster parents, cooperation with school, school personnel

Stowa kluczowe: dzieci z rodzin zastepczych, rodzice zastepczy, wspodtpraca ze szkota,
personel szkolny

Wprowadzenie

Podjety temat taczy w sobie trzy elementy: rodziny zastgpcze, specjalne potrzeby eduka-
cyjne dzieci pochodzacych z tych rodzin oraz problematyke wspolpracy rodzin ze szkota
w procesie edukacji dzieci.
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W Polsce funkcjonuja trzy typy rodzin zastepczych: spokrewnione, niezawodowe i za-
wodowe (w tym specjalistyczne i pogotowia rodzinne) (Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r.
0 wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej, Dz.U.2018.0.998). Rodzice zastgpcezy,
mimo ze przejmuja catlodobowa opieke nad dzieckiem, nie otrzymuja pelni praw rodzi-
cielskich, a pobyt dziecka z zatozenia ma by¢ czasowy i powinien doprowadzi¢ — na ile
to mozliwe — do powrotu dziecka do rodziny biologicznej. Sytuacja w rodzinie zastgpczej
jest specyficzna nie tylko z uwagi na rodzica, ale rowniez dane dotyczace dzieci. 10,5%
z nich posiada orzeczenie o niepetnosprawnosci (w przypadku rodzin biologicznych jest
to 3%) (Pomoc spoteczna... 2016). Ponadto dzieci przebywajace w pieczy zastepczej cze-
$ciej doswiadczaja niepelnosprawnosci, zaburzen emocjonalnych, zaburzen zachowania
(Silver 1989; Rosenthal i in. 1990; Rosenthal i in. 1991; Minnis i in. 2006), poczucia
niestabilnos$ci 1 niepewnos$ci (Welch i in. 2015). W grupie tej jest rowniez wigcej dzieci
doswiadczajacych problemow ze wzglgdu na zycie w niekorzystnych warunkach, dozna-
wanie zaniedban i przemocy, ktore sg dla nich traumatyczne (Kolankiewicz 2009; Stanley
2012; Bartnikowska, Cwirynkato 2016). Wszystkie te czynniki maja wptyw na funkcjo-
nowanie dziecka nie tylko w domu, ale i w szkole.

Prawo o$wiatowe zapewnia wszystkim uczniom nie tylko dostgp do ksztalcenia, ale
tez — w przypadku wystapienia trudnosci (np. niepelnosprawnos¢, zaburzenia zachowa-
nia i emocji, do§wiadczanie sytuacji kryzysowych, traumatycznych, trudnosci adaptacyj-
ne) — takze pomoc psychologiczno-pedagogiczng (Rozporzadzenie MEN..., Dz.U. 2017,
poz. 1591). Celem wsparcia jest stworzenie takiej przestrzeni edukacyjnej, w ktorej wszy-
scy uczniowie odniosg sukces i szkote ukoncza rowniez ci, ktdrzy sa zagrozeni margina-
lizacja spoteczng. W przypadku dzieci przebywajacych w rodzinach zastepczych ukon-
czenie szkoly mozna uzna¢ za jeden z wazniejszych czynnikow wplywajacych na ich
powodzenie w zyciu dorostym. Greenen i Powers (2006) pisza, ze edukacja bywa ich
najwazniejszym zasobem, dzigki ktoremu moga pewnie wkroczy¢ w dorostosé. Dlatego
tez istotne jest, by szkoty wypracowywaly strategie dzialan pozwalajace na zwigkszenie
powodzenia edukacyjnego wszystkich uczniow (Ainscow, Booth, Dyson 2006).

Jednym z elementdéw takich strategii jest podjecie wspdtpracy z rodzinami. Taka
wspotpraca jest postrzegana jako wspomagajaca radzenie sobie z pojawiajacymi si¢ trud-
nosciami i zapobiegajaca im (Banasiak 2013; Lobocki 2007). Rodzice maja w tym swoj
udzial, poniewaz sg dla nauczyciela zrédlem informacji na temat dziecka (Kozak 2010).
Obie grupy maja wspolny cel — wspomaganie rozwoju ucznia (Paszkiewicz 2012). Ale —
jak pokazuja badania — wspotpraca z rodzicami jest nadal niedoceniana przez nauczycieli
(Banasiak 2013) i wymaga ciaglego doskonalenia (Sliwerski 2014).

W przypadku rodzin zastgpczych za $cisla wspotpraca przemawiaja tez inne argu-
menty. Sg to przede wszystkim czgstotliwos¢ wystepowania specjalnych potrzeb u dzieci
(Minnis i in. 2006) oraz — w wielu przypadkach — konieczno$¢ zmiany szkoty (Morton
2016; Jakubiec i in. 2015), co utrudnia proces adaptacyjny w kolejnej placowce. Sami
rodzice podkreslaja, ze wazne jest to, aby pracownicy szkoty zdawali sobie sprawe ze
specyfiki problemow dziecka, jego wczesniejszych doswiadczen (w tym traumatycznych
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oraz przywiazaniowych, a takze uszkodzen typu FAS/FASD) oraz trudnosci w nauce, kto-
re pojawiajg si¢ jako efekt dziatania tych czynnikow (Jakubiec i in. 2015, Raport... 2013).
Dla przyktadu, w wojewodztwie warminsko-mazurskim 25% badanych rodzicow zastep-
czych oczekiwato ze strony szkoty wigckszego zrozumienia problemdéw dzieci powierzo-
nych pieczy zastepczej (Rodzinne formy... 2013).

Jak wynika z powyzszego, wspolpraca rodziny zastgpczej ze szkota jest wazna, ale
tez specyficzna. Nie mozna przytozy¢ do niej standardow typowej wspoltpracy. Jak dotad
niewiele badan porusza problematyke wspolpracy rodzicow zastepezych z nauczycielami
w konteks$cie posiadanych przez dzieci z rodzin zastepczych specjalnych potrzeb (Stanley
2012), a tymczasem podjgcie wspolpracy rodzicow zastepczych i nauczycieli ma istotne
znaczenie dla powodzenia procesu edukacyjnego dzieci (Morton 2016). Niniejsze badania
sa proba uzupetnienia luki w tym zakresie.

Problematyka badawcza

Przedmiotem podjetych badan byta wspotpraca rodzin zastgpczych z pracownikami szko-
ly (gléwnie nauczycielami). Celem badan bylo poznanie postrzegania tej wspolpracy
z perspektywy rodzicow zastgpczych. Gléwny problem badawczy zostat sformulowany
nastepujaco: w jaki sposob rodzice zastgpczy wychowujacy dziecko w wieku szkolnym
postrzegaja wspotprace z pracownikami szkoty?

Metoda

Zatozony cel badawczy zaktadal wejscie w glab badanego zjawiska, co wymagalo osadze-
nia badan w paradygmacie interpretatywnym (Denzin, Lincoln 2009). W badaniach zosta-
fa zastosowana metoda fenomenografii, poniewaz zajmuje si¢ ,,jakosciowo odmiennymi
sposobami, jakie wykorzystuja ludzie do doswiadczania zjawisk i myslenia o nich, a takze
do myslenia o wzajemnych relacjach miedzy ludzmi i §wiatem” (Paulston 1993: 41). Za-
lezalo nam nie tyle na poznaniu fenomenu, jakim jest wspotpraca rodzicow zastepczych
ze szkola, ale na uwzglednieniu perspektywy drugorzedowej (zob. Assaroudi, Heydari
2016), czyli na poznaniu sposobu doswiadczania tego zjawiska przez badane osoby.

Metoda zbierania danych byt wywiad fokusowy (Morgan 1998; Babour 2011), kto-
ry przeprowadzono w 2018 roku w trzech grupach (od 5 do 9 rodzicow zastgpczych
w grupie). Wywiady poddano transkrypcji, a nastgpnie kodowaniu i kategoryzacji wedtug
U. Flicka (2010) i G. Gibbsa (2011).

Grupa badawcza

W badaniach wzigly udzial doroste osoby, ktore:
— petnia funkcje rodzica zastgpczego,
— wychowuja w rodzinie zastepczej przynajmniej jedno dziecko uczeszcezajace do szkoty,
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— wyrazily zgode¢ na udzial w badaniach (nagrywanie wywiadu, transkrypcj¢ oraz
cytowanie wypowiedzi w pracach badawczych) (Rapley 2010).

Badania przeprowadzono w miejscach przygotowanych przez powiatowe centra pomocy
rodzinie w dwdch miastach powiatowych i miescie wojewodzkim. Lacznie wzigto w nich
udziat 21 0séb (12 matek 1 9 ojcow) w wieku 34—64 lata. 14 0s6b tworzylo rodziny zastepcze
spokrewnione (babcie/dziadkowie, ciotki/wujowie dziecka przyjetego do rodziny), 7 0séb
tworzyto rodziny niespokrewnione (w tym 2 — specjalistyczne rodziny zawodowe dla dziecka
z niepetnosprawnoscig). Najczesciej byli oni rodzicami jednego dziecka (14 osob), ale byty
tez rodziny wielodzietne (4—5 dzieci). Badani w wigkszosci mieli swoje dzieci biologicz-
ne (gltéwnie juz usamodzielnione), dwie osoby miaty rowniez dzieci adoptowane. W grupie
znalezli si¢ rodzice dzieci z niepetnosprawnoscia — z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia
specjalnego (6 0sob) oraz z opinig poradni psychologiczno-pedagogicznej (6 0sob).

Z uwagi na anonimowos$¢ przeprowadzonych badan, przyjeto sposdb oznaczenia ba-
danych, w ktoérym pte¢ okreslono litera M (mgzczyzna) lub K (kobieta), a typ prowa-
dzonej rodziny zastgpczej jako RZS (rodzina zastgpcza spokrewniona) lub RZN (rodzina
zastgpcza niespokrewniona: zawodowa i niezawodowa), a takze podano numer osoby
uczestniczacej w fokusie.

Wyniki

Analiza materiatu badawczego dotyczacego wspotpracy rodzicow zastepczych ze szkota
wskazala, ze wypowiedzi rodzicow koncentrowaty si¢ wokot dwoch tematdw: 1) podziat
odpowiedzialnosci (pomiedzy rodzicem a personelem szkoly), 2) pozytywne i negatywne
aspekty wspolpracy z nauczycielami. Na potrzeby niniejszego artykulu zaprezentowane
zostang wyniki mieszczace si¢ w drugim z wylonionych watkow, tj. w pozytywnych i ne-
gatywnych aspektach wspotpracy.

Wyrdzniono dwa poziomy dos§wiadczen w zakresie wspolpracy ze szkola: osobowy (do-
tyczacy 0sob nalezacych do szkolnego personelu — ich dziatan, postaw, cech i umiejetnosci)
oraz organizacyjny (dotyczacy funkcjonowania i struktury szkoty/placéwki). Na obu pozio-
mach zidentyfikowano zaré6wno pozytywne, jak i negatywne aspekty wspotpracy rodzicow
zastgpczych ze szkota, co zaprezentowano w tabeli 1. Ze wzgledu na ograniczone ramy
objetosciowe artykutu, w tekscie zaprezentowano jedynie poziom organizacyjny.

Tabela 1. Pozytywne i negatywne aspekty wspolpracy rodzicow zastepczych ze szkota/nauczyciela-
mi na poziomie organizacyjnym

Negatywne aspekty Pozytywne aspekty
— ,,niedopasowanie” szkoly do dziecka — zatrudnianie nauczyciela wspomagajacego
— brak nauczyciela wspomagajacego — maloliczne klasy

— brak finansowania odpowiedniego wsparcia
Iub nieodpowiednie dysponowanie finansami

— pozoér dziatan

— stosowanie standardowego systemu oceniania

Zrédto: badania wlasne
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Tu [w szkole ogolnodostepnej — przyp. aut.] byto za wysoko, a nauczyciele nie cheieli trosz-
ke obnizy¢ tych wymagan, a tam [w szkole specjalnej — przyp. aut.] jest za nisko i nie chca
troche podwyzszy¢... Ale jak jg przenosiliSmy i rozmawiali$my z dyrektorem, to oczywiscie
byliSmy zapewnieni, ze bedzie miata wyzszy poziom, ze bedzie w klasie z dzie¢mi mniej
uposledzonymi... My zajezdzamy, a ona jest po prostu z chtopcami, z ktorymi kontaktu nie
ma.[...] ja mam taki niedosyt, ze mogta by¢ w tej szkole ze zdrowymi dzie¢mi, bo jakby tu
jest ten poziom za niski dla niej. [...]My Ze$my nadrabiali i dalej nadrabiamy w domu, bo
tam jest poziom za niski... K3, RZN

Niestety, zglaszane watpliwo$ci 1 proba rozwigzania tego problemu organizacyjnego
nie wiazaly si¢ z natychmiastowa poprawa sytuacji, czasami wywotywaty wrecz konflikt,
a w efekcie bunt lub poczucia bezsilnosci ze strony rodzicow. Sytuacje¢ taka opisywat
m.in. M5, tworzacy z zong rodzing zastepcza zawodowa dla trojki dzieci:

Ona w tym [o$rodku diagnostycznym — przyp. aut.] na FAS jak byty badania, to dodawanie
byto dla niej problemem... Gdzie my si¢ przekonaliSmy, ze ona nie potrafi dodawaé. Mo-
wili$my nauczycielom, a oni, ze oni wiedzg lepiej. Mieliémy spotkanie w PCPR-ze w tej
sprawie, szkota byta zaproszona — nie przyszta. My moéwimy, ze ona nie potrafi, szkota, ze
potrafi. M5, RZN

Inne niedostatki wspolpracy ze szkolg na poziomie organizacyjnym uczestnicy foku-
sow lokowali w takich problemach szkoét/placowek, jak:

— brak nauczyciela wspomagajacego: Ona [corka zastgpcza — przyp. aut.] ma zapi-
sane [w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego — przyp. aut.], Ze powinien
by¢ nauczyciel wspomagajqcy. A szkola nie zamierza zatrudnié, bo nie ma dotacji.
M3, RZN;

— brak finansowania odpowiedniego wsparcia lub nieodpowiednie dysponowanie
finansami: Skoro za moim dzieckiem idzie taka kasa, to szkota powinna dac tego
nauczyciela, powinna robic¢ dodatkowe zajecia i tak dalej. Nie byto nic! M2, RZN

— sztywne trzymanie si¢ zasad wynikajace ze stosowania standardowego systemu
oceniania (wedlug wewnatrzszkolnych zasad oceniania, ktére, miedzy innymi,
okreslaty niezbedng liczbe ocen czastkowych z poszczegdlnych przedmiotow do
klasyfikacji ucznia): Teraz to sie zastanawiali, co z nim zrobic, czy mu tq promocje
do 8 klasy da¢. I ustalili, ze dostanie, ale byto mato czasu, Zeby nazbieratl ocen. Juz
nie chodzito o to, jakie te oceny, ale zeby w ogole tych ocen nazbieral. K12, RZS

Jak wynika z analizy wypowiedzi rodzicow zastepczych, trudnos$ci organizacyjne maja
w ich ocenie trzy zrodta: 1) brak finansoéw, 2) nieodpowiednie gospodarowanie finansami,
3) obowigzujace w szkole dokumenty regulujace prace nauczycieli.

Brak odpowiedniego finansowania prowadzi do sytuacji, w ktorej dziecko majace spe-
cjalne potrzeby nie moze liczy¢ na odpowiednie wsparcie, np. w postaci zatrudnienia do-
datkowego nauczyciela, zorganizowania specjalistycznych zaje¢, zakupienia odpowiednich
pomocy dydaktycznych. Niektdrzy rodzice mieli swiadomos$é tego, ze dziecku — z racji
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posiadania orzeczenia o niepelnosprawnosci — przystuguje dotacja, jednak nie widzieli, aby
dziecko miato dodatkowe zajecia, dopasowang pomoc specjalistyczna, w zwigzku z czym
rodzilo si¢ podejrzenie o niewlasciwe gospodarowanie finansami przeznaczonymi dla ich
dziecka. Trzecim zrédlem, ktore dostrzegali rodzice byly wewnatrzszkolne dokumenty,
ktére maja zapewnic jasno$¢ sytuacji uczacego si¢ dziecka. W przypadku dziecka z rodzi-
ny zastepczej sztywne stosowanie si¢ do tego typu ustalonych z géry regut byto — w ocenie
rodzicow — krzywdzace. Zasady te byly uznawane za wazniejsze niz zindywidualizowane
podejscie do dziecka i uwzglednienie jego mozliwosci, przebytych doswiadczen, nie pro-
wadzity wigc do rzeczywistego wsparcia.

Jesli chodzi o pozytywne aspekty wspotpracy ze szkota na poziomie organizacyjnym,
badani rodzice zast¢pczy, w analizie swoich doswiadczen, dostrzegli dwie kwestie: za-
trudnianie nauczyciela wspomagajacego oraz matoliczne klasy w szkole, w ktorych moz-
liwa jest indywidualizacja pracy. O zaletach takich klas méwit m.in. M7:

Teraz jest przeniesione do klasy, do szkoly sportowej, gdzie jest 6 0sob — w klasie funk-
cjonuje w ogole. Niepotrzebny jest nauczyciel wspomagajacy [$mieje si¢]. Jest 6-osobowa
klasa, docierajg jakby do niej indywidualnie i tam nie ma problemu. M7, RZN

Jak wida¢, jest to odwrotnos¢ negatywnych aspektow organizacyjnego aspektu
wspolpracy rodzicow zastepczych ze szkola dziecka. Stworzenie odpowiednich warun-
kow, w ktorych dziecko bedzie si¢ czuto bezpiecznie oraz zorganizowanie niezbednego
wsparcia w ocenie rodzicow okazuja si¢ by¢ kluczowe dla osiggnigcia dobrych rezultatow
w pracy z dzieckiem oraz satysfakcji rodzicow.

Podsumowanie i implikacje

Uczestnicy badan, opisujac swoja wspotprace z personelem szkoty, wskazali na szereg
jej aspektow pozytywnych (m.in. zatrudnienie nauczyciela wspomagajacego, matoliczne
klasy), jak i negatywnych (np. brak finansowania, brak nauczycieli wspomagajacych,
sztywne trzymanie si¢ wewnatrzszkolnych zasad oceniania, bez uwzglgdnienia wyjat-
kowych sytuacji niektorych uczniéw), jednak analiza ich wypowiedzi sugeruje domina-
cje negatywnych doswiadczen i emocji zwigzanych z relacjami z personelem szkolnym.
Stoi to w sprzeczno$ci z rezultatami badan ilosciowych (Cwirynkato i in. 2015), ktore
wskazuja na wysokie zadowolenie ze wsparcia otrzymywanego ze szkoty przez rodzi-
cow dzieci z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Takze badania jakosciowe
(Mires, Lee 2018) przeprowadzone wsrod rodzicow zastgpezych wskazuja, ze rodzice,
ktorzy aktywnie uczestniczg w procesie edukacji swoich dzieci doswiadczajg pozytyw-
nych relacji z ich szkola, a relacje negatywne (np. poczucie ztosci, braku zaufania, wro-
go$¢) dotycza tych rodzicow, ktorzy przyjmuja role pasywna i nie angazuja si¢ w na-
wigzywanie wspotpracy ze szkota. W przypadku analizowanych w tym artykule badan
dostrzec mozna, ze rOwniez rodzice zastgpczy zaangazowani w edukacje i rehabilitacje
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swoich dzieci moga doswiadcza¢ relacji negatywnych, gdy czuja, ze szkota nie spetnia
swoich zadan we wlasciwy sposob.

Uzyskane wyniki wskazuja na konieczno$¢ wprowadzenia pewnych zmian w szkole
dotyczacych jej wspotpracy z rodzicami zastepczymi. Po pierwsze, uwazamy za wskazane
zachecenie nauczycieli, pedagogow, pedagogow specjalnych do udzialu w szkoleniach,
na ktorych mogliby pozna¢ specyfike funkcjonowania dziecka wychowywanego w pieczy
zastgpezej, w szcezegolnoscei problematyke zaburzen posttraumatycznych, zaburzen wigzi
oraz ptodowego zespotu alkoholowego, ktore same w sobie nie sg podstawg do wydania
orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, jednakze w istotny sposob wptywaja na
funkcjonowanie dziecka i jego rodziny (Taft i in. 2015) i z pewnoscia $wiadczg o wyste-
powaniu specjalnych potrzeb edukacyjnych u dzieci nimi dotknietych. Takie szkolenia
pomoglyby nie tylko zrozumie¢ sytuacj¢ dziecka, ale tez sytuacj¢ rodzica zastgpczego. Po
drugie, na poziomie organizacyjnym warto bytoby w przypadku pojawienia si¢ takiego
dziecka w szkole uruchomi¢ system wsparcia skierowany nie tylko na samo dziecko, ale
tez jego rodzicoOw zastgpczych. Konieczne byloby w takiej sytuacji wyznaczenie osoby
odpowiedzialnej za kierowanie takim programem. S.G. Stanley (2012) widzi w tej roli
pracownika socjalnego. Na gruncie polskim takim inicjatorem mogiby by¢ pedagog lub
pedagog specjalny.

Odpowiednie rozwigzania organizacyjne moga by¢ niezwykle pomocne w ksztaltowa-
niu dobrej wspolpracy rodzicow zastepczych ze szkota, a na dobrej wspdtpracy zyska nie
tylko nauczyciel i rodzic, ale przede wszystkim dziecko, dla ktorego pozytywne do§wiad-
czenia szkolne moga mie¢ przetomowe znaczenie przy duzej niepewnosci towarzyszacej
zyciu rodzinnemu.
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