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Gimbusowa kultura dzieci¢ca — rekonesans badawczy

Summmary
Gimbus children’s culture — research reconnaissance

The article presents the results of an ethnographic study on the manifestations of children’s peer cul-
ture generated in school gimbus. The methods of obtaining data were participant interviews. Based
on them, reconstructed elements of peer culture in the field of forms of gimbus activity. Specific
features of children’s communication were also identified, which included: age separation, concen-
tration on school problems, genre of subjects, showing off, using dialect.
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Wprowadzenie

W ostatnich dekadach zdecydowanie wzrosto w polskim dyskursie pedagogicznym zainte-
resowanie dzieckiem i dziecinstwem, co zaowocowato wieloma badaniami i publikacjami
na ten temat. Zwraca si¢ uwagge na przemiany kondycji dziecinstwa i rysujace si¢ w dobie
ponowoczesnosci perspektywy jego zaniku (por. Postman, Catallucio, Aviram). Instytucja,
ktdra najsilniej zachowuje tradycyjny status dziecka i dziecinstwa jest szkota. Jak podkre-
sla Barbara Smolinska-Theiss ,,[s]zkota jest dzisiaj traktowana jak ostatni bastion, jako
relikt, ale i ostoja dziecinstwa. To dzigki szkole zachowuje ono swoja specyfike i odmien-
no$¢. Mozna powiedzie¢, ze szkota konserwuje i ochrania dziecinstwo” (2005: 161).
Badanie przejawow dziecigcosci moze by¢ dokonywanie w $wietle réznych perspek-
tyw. Wspolczesnie silnie podkresla sig, ze dziecko istnieje nie tylko jako jednostka, ale
rowniez jako cztonek grupy roéwiesniczej. Przebywajace razem w szkole dzieci tworza
wspolnote i cho¢ ,,majg poczucie, ze ich spotecznos¢ jest niejednolita, ze istniejg podziaty,
ale majg tez poczucie wspdlnej spotecznej swiadomosci” (Laciak 1998: 88). Taka kon-
statacja kieruje uwage na status spotecznych swiatéw dziecinstwa i postrzeganie dzieci
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w perspektywie plemiennej (Jenks 2008: 127-129). Juz Ryszard Waksumnd zauwazyt
potrzebe badania ,,autentycznej kultury srodowisk dziecigcych”, wskazujac antropolo-
giczny kierunek badania dzieci jako nieznanego plemienia (1994: 4). W opcji plemiennej
akcentuje si¢ wielo$¢ dzieciecych doswiadczen i zwraca uwage na ich ré6znorodnos¢ oraz
powiazanie z wieloma czynnikami takimi, jak wiek, ple¢, miejsce zamieszkania, klasa
spoteczna, grupa etniczna itp. W modelu tym badacze wychodza od ,,zainteresowania
spotecznymi $wiatami dzieci traktowanymi jako obszary posiadajace rzeczywiste osrod-
ki i prowincje znaczen rzadzacych si¢ wiasnymi prawami, nieb¢dace fantazja, zabawa,
nieudolnym nasladownictwem czy tez nieadekwatnym wstepem do dorostosci” (C. Jenks
2008: 128). Dzieci uznaje si¢ za kompetentnych tworcow, ktorzy kreuja te spoteczne swia-
ty 1 swoje wlasne kultury rowiesnicze. William A. Corsaro definiuje kultur¢ dziecigca jako
stabilny zestaw dziatan lub rutyn, artefaktow, wartosci i obaw, ktére dzieci produkuja
i dzielg z rowiesnikami (2009: 301). Badacz ten akcentuje roznice migdzy pojgciami ,,gru-
pa réwiesnicza” a ,kultura rowiesnicza” (tamze). Dzieci sa cztonkami réznych grup ro-
wiesniczych, w ktorych wspoélnie kreuja/wytwarzaja swoja kulture rowiesnicza. Badania
grup obejmuja miedzy innymi takie czynniki, jak sklad, wielkos¢, gestosé, komunikacje
czy moc referencyjng itp. Natomiast przy badaniu kultur istotne jest odkrywanie znaczen,
jakie maja dla dzieci ich codzienne dziatania. Dzieci odkrywaja $wiat obdarzony znacze-
niem, uwspdlniajg to znaczenie i podzielaja je w swoich praktykach jezykowych (Schief-
felin, Ochs 1995). Jak podkresla Barbara J. Bank, to nadawane znaczenia, nie unikatowe
przekonania, preferencje, wyznawane normy czy wartosci sg tym, co odréznia jedna kul-
ture rowiesnicza od drugiej (1997). Poszukujac §ladéw kultury dziecigcej, trzeba zwrdcic
uwagg na to, gdzie i w jakim celu dzieci przebywaja razem, tworzac rézne konfiguracje
wzajemnych powiazan. Miejsce gromadzi dzieci, a funkcja tego miejsca determinuje ich
aktywnos¢. W szkole obecnych jest wiele miejsc (por. Zwiernik 2015), w ktorych da si¢
zidentyfikowa¢ ro6zne elementy uczniowskiej kultury rowiesniczej. Jej badanie poprzez
analizowanie rytuatdéw, zwyczajow, jezyka, gier, zabaw itd. (por. Nowicka 2013) moze
okaza¢ si¢ pomocne w relacjach nauczycieli z uczniami i dostarczy¢ wielu wskazéwek
dotyczacych ich edukacji.

Zarys projektu badan

Miejscem bezposrednio zwigzanym ze szkota, w ktorym spotykajg si¢ uczniowie, jest
gimbus szkolny. Dzieci z obszaréw wiejskich sg codziennie dowozone do szk6t w wigk-
szych osrodkach i przebywaja w autobusie w takim samym sktadzie grupy lacznie (rano
i po potudniu) okoto 1,5 godziny. Wspolna podrdz stwarza warunki do uobecniania si¢
kultury gimbusowej, wyrazanej poprzez okreslone formy zachowan i komunikacji. Ce-
lem przedstawionych w niniejszym artykule badan byto wstgpne rozpoznanie wybranych
przejawow kultury dziecigcej generowanej podczas przebywania w autobusie szkolnym.

Problem gtéwny mozna okresli¢ pytaniem: Jak przejawia si¢ kultura dziecigca w gim-
busie szkolnym? Problemy szczegdétowe obejmowaly dwie nastgpujace kwestie:
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1. Jakie rodzaje aktywnosci podejmuja dzieci podczas podrdzy gimbusem do i ze

szkoty?

2. Jaka jest specyfika komunikacji dziecigcej w gimbusie?

Przeprowadzono badania etnograficzne (Angrosino 2010), nastawiajac si¢ na eksplo-
rowanie zdarzen zachodzacych w gimbusie szkolnym. W gromadzeniu materiatu badaw-
czego wykorzystano obserwacje¢ uczestniczacg oraz wywiady. Ze wzgledu na przepisy za-
braniajace podrdézowania gimbusem osobom postronnym, teren badan zostal ograniczony
do jednego autobusu szkolnego i dojezdzajacej nim codziennie grupy dzieci. Gimbus kur-
sowal na terenie jednej z gmin zlokalizowanej w powiecie olsztynskim, w wojewddztwie
warminsko-mazurskim, dowozac uczniéw mieszkajacych w czterech wsiach do szkotly
podstawowej i gimnazjum. Badania byly prowadzone w Iutym, marcu i kwietniu 2012
roku, tgcznie rano i po potudniu przeprowadzono 34 obserwacji i 15 swobodnych wywia-
déw z dzie¢mi. Obserwacje dotyczyty tacznie 42 uczniéw: z klas mtodszych (8 dziewczy-
nek, 3 chtopcoéw), 4—6 szkoty podstawowej (3 dz., 6 ch.) oraz gimnazjum (14 dz., 8 ch.).

Aktywnosci dzieci w gimbusie

Zanim dzieci rozpoczng podréz do szkoty, gromadza si¢ w swoich wsiach na przystan-
kach. Ta codzienna procedura oczekiwania i wsiadania uczniéw do autobusu przyjmuje
forme¢ rytuatu. Joanna Szewczyk, badajac rytuaty szkolne, zwraca uwagg, ze posiadaja
one swojg tresc i strukture, opisywane poprzez takie cechy, jak sformalizowanie (kon-
wencjonalnosé), stereotypowosé (utrwalenie), skondensowanie (fuzja), redundancja (po-
wtarzalno$¢) (2002). Rytual wsiadania i usadzania dzieci w gimbusie okreslany jest przez
dzieci, ale takze przez kierowce i opiekunkg terminem ,,pakowanie”. Podczas oczekiwa-
nia na przystanku uczniowie grupuja si¢ wedtug wieku i mtodszym dzieciom czgsto to-
warzysza rodzice. Gdy gimbus przyjedzie, dzieci ustawiajg si¢ przed drzwiami autobusu
parami, z tymi osobami, z ktérymi chca zajaé miejsce w gimbusie, najpierw dziewczyn-
ki, potem chtopcy. Wchodzenie do autobusu odbywa si¢ roznymi drzwiami — dzieci ze
szkoty podstawowej pierwszymi, gimnazjalisci srodkowymi. Kierowca i opiekunka po-
magaja wej$¢ do autobusu malym dzieciom. Zajmowanie miejsc w gimbusie to dalsza
cz¢$¢ dziatan rytualnych. Najstarsi gimnazjalisci — chtopcy — zajmuja zawsze miejsca na
koncu autobusu, na podwyzszeniu. Kolejno przed nimi siadaja ich koledzy, nast¢pne rzg-
dy krzeset szczegdlnie od strony kierowcy zajmowane sa przez dziewczynki, a od strony
opiekunki przez reszte chtopcoéw. Przy zajmowaniu miejsc charakterystyczne jest rowniez
to, ze rodzenstwa siedzg blisko siebie. Rytuat poranny konczy zapinanie paséw mtodszym
dzieciom i ukladanie ich tornistréw, by nie zagrazaly bezpieczenstwu. Podobny rytuat
mozna zaobserwowac w drodze powrotnej uczniéw ze szkoty do domu, ale nie jest on juz
tak bezwzglednie przestrzegany.

Do podstawowych form aktywno$ci dzieci w gimbusie naleza:

— odrabianie lekcji,

—  T0ZMOWY,
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— $piewanie piosenck,

— zabawy typu zaktady, liczenie pojazdow,

— korzystanie z roznych funkcji telefonéw komorkowych.

Niezmiernie wazng dla dzieci, codzienng forma aktywnoscia podczas porannej podro-
zy jest odrabianie lekcji. Odpisywanie wzajemnie od siebie prac domowych odbywa si¢
przede wszystkim na tyle autobusu, gdzie siadajg starsi uczniowie. Gimnazjalisci podczas
tej aktywnosci nie sg wobec siebie zyczliwi, szczegdlnie gdy opiekunka interweniujac
zaleci takg wzajemng pomoc. Natomiast wtedy, gdy dzieci z klas I-III prosza kolegow
o wsparcie, gimnazjalisci z reguly sa uprzejmiejsi podczas angazowania si¢ w sprawdza-
nie czy wyjasnianie pracy domowej. Oto fragment dialogu uczniow:

— Ania zajeta jestes$ teraz bardzo?

— A co, matma?

— Nie, polski, sprawdzisz mi czy dobrze dopasowatem rzeczowniki, czasowniki, przymiot-
niki i takie tam rzeczy.

— Dawaj... [w tym czasie chlopiec wyciaga zeszyt i podaje go dziewczynie].

— Ogolnie jest spoko, tylko drewno to rzeczownik, a nie przymiotnik, gdyby byto na przy-
ktad drewniany, to bytby to przymiotnik (...).

Poza uzupehianiem pracy domowej, przewodnig forma aktywnosci w gimbusie sg
rozmowy dzieci z osobami, z ktorymi siedza i najblizszymi wokot. Szczegdlnie miodsi
uczniowie zabiegaja o kontakt z kierowcg autobusu i opiekunkg. Inng formg aktywnosci
w gimbusie jest $piewanie piosenek, inicjowane wytacznie przez dziewczynki. Oto przy-
ktad takiej sytuacji:

— Ola co myslisz o tej nowej piosence, co nas pani wczoraj uczyta?

— Ktorej, tej o piesku?

— No tak tej, wezoraj dla mamy ja $§piewalam i powiedziata, ze fadna jest. (...) Kto $piewa
piosenke, to trzy, cztery (...)

Kolejna forma aktywnosci, ktorg mozna zaobserwowac¢ w gimbusie, ma charakter ry-
walizacji w wymyslanych zakladach czy zawodach. Gtownie chtopcy zakladaja si¢ o to,
z jaka predkoscia jedzie ich autobus, czy stoi policja, jakim samochodem, czy bedzie
kontrolowac¢ ich kierowce. Z reguly zaktady te nie opieraja si¢ o kwestie materialne, ale
raczej, jak méwia dzieci ,,0 stuszno$é i racje”. Oto jak przyktadowo wygladato liczenie
przejezdzajacych samochodow:

— Ile tirow juz masz, bo ja trzy.

— Ja tez trzy, 000 patrz, a teraz jedzie inny.
— To ruski, ten si¢ nie liczy.

— A czemu nie, tir to tir! Juz jest cztery.



Gimbusowa kultura dziecieca — rekonesans badawczy 109

— Ale ja nie lubig¢ ruskich, bo jeden Rusek kiedy$ mojemu wujkowi z tytlu w samochod wje-
chat i pojechal, a on musiat sam ten samochod naprawia¢ i mamy trzy tiry.
— No dobra, to ja tez nie lubi¢ Ruskich i ich nie liczymy.

Wazna czg$¢ aktywnosci dzieci taczy si¢ z posiadaniem telefondw komoérkowych.
W czasie podrézy rannych i popotudniowych dzieci uzywaja ich nie do realizacji pota-
czen, ale pokazuja sobie nowe filmiki, nagrania piosenek, ciekawe strony internetowe, gry
itp. Czesto robig sobie nawzajem zdjecia lub pokazuja zdjecia innych. Duza cz¢s$¢ czasu,
szczegolnie uczniom starszym i gimnazjalistom zajmuje indywidualne granie w gry zain-
stalowane w telefonach lub na innych przenosnych urzadzeniach. Uczniowie rywalizujg
ze soba, ustalajac kto osiagnal najlepszy wynik w danym rodzaju gry.

Dziecieca komunikacja w gimbusie

Jak juz wyzej wspomniano, rozmowy sg jedna z podstawowych form aktywnosci dzieci
w gimbusie. Na podstawie analizy zgromadzonego materiatu zidentyfikowano specyficz-
ne cechy werbalnej komunikacji dziecigcej, na ktore ztozyty sie:

— koncentracja na problemach szkolnych,

— separacja wiekowa,

— rodzajowos¢ tematyki,

— popisywanie sig,

— uzywanie gwary.

Koncentracja na problemach szkolnych

Rozmowy w gimbusie dotycza réznych obszaré6w tematycznych. Dzieci omawiaja sy-
tuacje rodzinne, komentuja wydarzenia z wlasnej wsi, dyskutujg na temat cyfrowych
zainteresowan 1 aktywnosci. Jednakze zdecydowanie najwazniejszym i najczesciej reje-
strowanym watkiem tematycznym jest zycie szkolne i problemy z nim zwigzane. Bez
wzgledu na wiek i ple¢, uczniowie skupiajg si¢ na omawianiu biezacych wydarzen ze
szkoty. Dyskutuja o imprezach zwigzanych ze zblizajacymi si¢ $wigtami, o przedstawie-
niach szkolnych, zawodach sportowych czy proponowanych im wycieczkach. Osiag roz-
mow, szczegdlnie w drodze powrotnej do domu, sg oceny otrzymane na lekcjach w ciagu
dnia szkolnego, tak jak w ponizszej rozmowie pigtoklasistow:

— Nie wiem, co dostang, bo pierwsze, drugie i trzecie to mam na pewno dobrze, a reszte nie
jestem pewny.

— Ja tam wiem, ze w czwartym to na pewno wyszto 68cm, bo widziatlem u niej na karcie
odpowiedzi, to tyle jestem pewien. Ile ci w czwartym wyszto?(...)
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Separacja wiekowa

Wiek uczniow silnie roznicuje dojezdzajaca spotecznosé, co uwidacznia si¢ w komunika-
cji. GimnazjaliSci rozmawiaja gtdwnie ze soba, nie dopuszczajac do konwersacji dzieci
z mlodszych klas. Gdy komentuja relacje migdzy chtopcami i dziewczynami, wygtaszane
przez nich opinie sg silnie nacechowane emocjami, a takze podszyte erotyzmem. Starsi
uczniowie, zdecydowanie czesciej niz mtodsi izolujg si¢ poprzez ,,podsypianie”, korzysta-
nie z r6znych funkcji na smartfonie czy shuchanie muzyki przez stuchawki. Dzieci mtod-
sze z reguty zachowuja si¢ dospotecznie, nawiagzujac z rowiesnikami kontakt poprzez roz-
mowy, dyskusje, wspolny $piew, jednoczesnie zachowujac duza rezerwe wobec starszych.

Rodzajowosé tematyki

Jak juz wspomniano, tematyka rozmoéw dziewczynek i chtopcéw w gimbusie jest zdo-
minowana przez sprawy szkolne. W niektérych obszarach jednak uwidacznia si¢ zrdz-
nicowanie ze wzgledu na pte¢, co w sposob szczegdlny uwidacznia si¢ u dzieci z klas
mtodszych. Dziewczynki lubig rozwaza¢ kwestie codziennego ubioru opiekunki, pani
w szkole, kolezanek, ktorej to fascynacji chtopcy nie podzielajg. Oto przyktad rozmowy
dotyczacej stroju opickunki:

— Widziaty$cie nasza pani miata dzi$§ na sobie wszystko nowe, chyba wyplate dostata.
—No..., albo w totolotka wygrata, bo moja mama mowi, ze ona ma kupe kasy.

—No i co z tego, ale mi si¢ podobaty jej nowe buty.

— A mi nie, bo ten kolor w tym sezonie jest niemodny, chyba te buty to z przeceny kupita bo
one byly trendy w jesieni, a teraz pomaranczowe sg modne.

— Moja mama mowi, ze to za drogi gips jest dla nauczycielek i ze one tylko w lumpeksach
si¢ ubieraja (...)

— A co to sa lumpeksy? Bo ja nie wiem. (...)

Chlopcy z klas mtodszych nie rozmawiaja o modzie i raczej nie wlaczaja si¢ w rozmo-
wy dziewczat na temat zycia celebrytow:

— A zna pani Dodeg, ta taka co z tym szatanistg jest?(...)

— Bo widziatam na Pudelku, jak jej pupe byto widaé i dla mojego brata si¢ to zdjecie podo-
balo. I ona miata takie majtki czarne, ale nie takie z materiatu tylko takie inne i taka bluzke,
ze wszystko byto wida¢, no wszystko! Moja babcia powiedziala, ze to wstyd i grzech, zeby
tak si¢ ubierac (...).

W tym czasie, gdy dziewczynki omawiaja zycie innych, chtopcy z mtodszej grupy
wiekowej rozmawiaja o samochodach, warunkach drogowych i grach komputerowych.
Zréznicowanie ze wzgledu na ple¢ rozmow ucznidow ze starszych klas szkoty podstawo-
wej 1 gimnazjum zdecydowanie mniej uwidocznia si¢ w ich komunikacji.



Gimbusowa kultura dziecieca — rekonesans badawczy 111

Popisywanie si¢

W gimbusowej wspolnocie obecne byly zaréwno aktywnosci werbalne stuzace wza-
jemnemu porozumieniu i wspotpracy, jak i réznego rodzaju konflikty i napigcia. Cha-
rakterystycznym rysem komunikacji dziecigcej, uwidaczniajagcym si¢ w obu tych typach
sytuacji byto popisywanie si¢. Dzieci w interakcjach manifestowaly cheé wyrdznienia
si¢, dominowania i, co za tym idzie, przejmowania kontroli nad zachowaniem kolegoéw
i kolezanek. Popisywanie dotyczyto kwestii materialnych, umiejetnosci, zainteresowan,
osiagnig¢ (szczegodlnie w grach), sily fizycznej itp. Dzieci podkreslaly cze¢sto status ma-
jatkowy swojej rodziny, chwality si¢ przed rowiesnikami nowymi otrzymanymi rzeczami
(w szczegolnoscei telefonami), a takze tym, co dostang z roznych okazji:

— A mi mama kazata zrobi¢ liste co bym chcial, i ja napisalem co chciatem, i ona to data dla
wszystkich co bedg u mnie na komunii, i oni mi to wszystko kupia.

— A wiesz, ze tak nie wolno, bo to grzech tak mowi¢ wszystkim, co ci maja kupi¢. No moja
babcia mowi, ze to nie jest wazne.

— Moze dla ciebie, ale ja jestem materialistg i koniec.

Dominacja w zakresie uzdolnien uwidaczniata si¢ szczegdlnie przy pomocy w obra-
bianiu lekcji, jak w ponizszym przyktadzie:

— Wysoko$¢ maslak, no skoro masz wszystko podane to obliczaj!(...) Jedna druga mongole,
a nie jedna trzecia! Was to powinni cofna¢ do przedszkola (...) Brawo, nawet ciebie moge
matmy nauczy¢, buraku pastewniaku! [$miech].

Podrézujace gimbusem dzieci popisywaly si¢ rowniez przed rowiesnikami swojg wie-
dza na temat innych oséb ze wsi, z ktorej pochodza, czy ze szkoty. Czgsto takie popisy
przybieraly form¢ ewidentnych korzysci, jak w ponizszym przyktadzie:

—No a wiesz, ze ten kole$ z trzeciej ¢ jest do niego podobny?!

— Ten co w zielonej kurtce chodzi i ma takie fajne buty jakie jasnobrazowe? Na pewno wiesz
ktory.

— Chodzi wam o Michata, to moj kolega, a co, chcesz go poznac¢? To ci¢ z nim zapoznam,
ale to nie bedzie tanie.

— A co chcesz za to?

— Prace domowg przez tydzien, stoi?

— No dobra, niech ci bedzie.

Popisywanie przed rowiesnikami charakteryzowato komunikacje w kazdej grupie
wickowe;j.
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Uzywanie gwary

Dojezdzajac codziennie gimbusem dzieci wytworzyly specjalny jezyk na okreslenia oséb
i sytuacji zwigzanych z ta podrdéza. Oto jego probka:
gimb, pomaranczowa klatka — gimbus

dziadek, stary — kierowca

missi — opiekunka

pakowanie — usadzanie w autobusie mtodszych dzieci
dziunki — Inspekcja Transportu Drogowego

bombony — opiekunki z innych gimbusow

morzyki — uczniowie dojezdzajacy gimbusami

tron — ostatni rzad foteli w autobusie

styping — droga dzieci od autobusu do szkoty
scholara — szkota

szonbury — kierowcy z innych gimbusow

W szerszym zakresie gwary gimbusowej uzywaja gimnazjalisci, ale dzieci mtodsze
akceptuja te sformutowania i rowniez wykorzystuja je w komunikacji wzajemne;.

Zakonczenie

Przebywanie drogi gimbusem do i ze szkoly stanowi wazng cz¢$¢ zycia uczniow. Co-
dzienne podrézowanie razem w jednej zamknigtej przestrzeni, w statym skladzie oso-
bowym integruje spoteczno$é dziecigcg i umozliwia generowanie specyficznych praktyk
kulturowych. Co charakterystyczne, za integralny element swojej wspolnoty dzieci uznaja
dorosta obsad¢ autobusu. Obserwowane dzieci docenialy zaangazowanie kierowcy pod-
czas wsiadania i zajmowania miejsc w gimbusie, solidaryzowatly si¢ z nim, gdy musiat
zatrzymac si¢ ze wzgledu na kontrole drogowa. Oto, jak komentowaty taka sytuacje:

— O ja, znow nas drogéwka zatrzymata, szkoda mi kierowcy, ten to ma przechlapane...
— Patrzcie, idzie blondyna, dobra, zapinamy pasy, bo staruszek przez nas mandat dostanie...

Dzieciom zalezato im réwniez na dobrych kontaktach z opiekunka. Same inicjowaty
rozmowe z nig, czegsto pytaty o zdanie w ré6znych kwestiach, czasami nawet bardzo bezpo-
$rednio. Charakterystyczny jest rowniez fakt, ze dzieci dojezdzajace jednym gimbusem,
czuja swoja odrgbnos¢ wobec spolecznosci z innych autobusow. Krytykuja atmosfere tam
panujaca, zachowania opiekunek i kierowcow.

Zaprezentowane w niniejszym artykule badania stanowig tylko rekonesans — wstepne
rozpoznanie przejawow kultury dziecigcej generowanej w autobusie szkolnym. Nalezato-
by podja¢ dalsze badania, by szerzej zrekonstruowaé elementy tejze kultury. Wazne jest
jednak podjecie krokéw w kierunku ujawniania kreatywnosci kulturowej dzieci w kaz-
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dym miejscu wspolnego przebywania, rowniez w tak marginalnym, jak gimbus szkolny.
Kultury dziecigce modyfikuja zachowania uczniéw i wptywaja na dziecko antycypujaco
(Corsaro 2005: 26). Niestety, zagadnienie relacji réwiesniczych i ich zwiazkow z jako$cia
edukacji nie jest doceniane. Tymczasem poszukiwania dla szkoty nowych przestrzeni od-
dzialywania dydaktycznego i wychowawczego, adekwatnych do potrzeb wspotczesnego
pokolenia dzieci musi bezposrednio wigzaé si¢ z rozpoznawaniem dziecigcych kultur ro-
wiesniczych, bowiem, jak podkresla Chris Jenks ,,[m]apowanie praktyk dziecinstwa, dzie-
cigcych autoprezentacji, motywow i przekonan stwarza wlasciwe podstawy do skupienia
uwagi na wewnetrznej istocie czasu dziecinstwa, co z kolei moze umozliwi¢ efektywniej-
sza komunikacje, a nastepnie dobor wlasciwej strategii dziatania” (Jenks 2008: 129).
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