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Teksty narracyjne uczniow w Swietle morfologii Wladimira Proppa

Summary
Narrative texts of schoolchildren in the light of Vladimir Propp’s morphology

Children create narratives by imitating styles present in their culture and own experiences. Hence,
nurseries and primary schools play an important role in children’s building narratives. My intention
has been to present narratives constructed by children taking into consideration the form rather than
the content, as it had been done by V. Propp in his morphology. This type of researching children’s
texts has not been previously employed in early school pedagogy. The analyses demonstrated that
most stories created by early school pupils assume the form of modified and updated fairy tales, with
a different number of functions.

Keywords: narratives, children’s narratives, morphology of a fairy tale, structural and
functional analysis of a text

Stowa kluczowe: narracje, narracje dzieci, morfologia bajki, analiza strukturalno-funk-
cjonalna tekstu

Analiza strukturalno-funkcjonalna tekstow narracyjnych

Stata cecha cztowieczej wspolnoty jest budowanie narracji. Arystoteles mowit o narracji
jako opowiesci ztozonej z poczatku, §rodka i konca ze spinajaca jg akcja/fabulg (Arystote-
les 1983). Poczatek obrazuje konkretny stan (jak np. prowokacja, zdarzenie) wymagajacy
dzialania lub opowiedzenia historii. Nie musi by¢ on rezultatem uprzedniego zdarzenia,
zawsze jednak ma ciag dalszy. Srodkowa cze$é opisuje przebieg wydarzen i epizodow.
Zakonczenie przedstawia sposoby przezwyci¢zania napi¢c i rozwiazan zwiazanych czgsto
z przysztoscia (np. ,,1 zyli dtugo i szczgsliwie”). Narracja jest zatem ustrukturalizowana,
dobrze rozpoznawalng i jasno nakreslong catoscig (van Oers 2003: 12).

Analize tekstow narracyjnych umozliwia semiotyka, ktorej podstawy stworzyt F. de
Saussure (2002), probujacy odnalez¢ w pozornej anarchii przekazow zasadg klasyfikacji
i fundament opisu. Semiotyka strukturalna za gtéwny przedmiot analizy uznaje ,,nie znak,
lecz jezyk pojety jako system, natomiast definicja znaku ma charakter wtorny, wywie-
dziony z wlasnosci systemu, ktorego znak jest elementem” (Rosner 1981: 15). Analiza
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tekstow narracyjnych moze przebiega¢ na kilku poziomach, wokdt ktorych koncentruja
si¢ rozwazania generatywistow (Rosner 1981):

— poziom manifestacji — substancjonalna charakterystyka znakéw, w ktorych dany
tekst si¢ realizuje (Hjelmslev i Greimas),

— poziom powierzchniowy (fabularny, tematyczny, aktorialny) — na tym poziomie
tekst narracyjny ujawnia kategorie zdarzen czy postaci (narracja jest sekwencja
zdarzen w catej ich konkretnosci i konkretnych bohateréw),

— poziom struktur glebokich — kategorie funkcji i aktantow, sg to pojgcia teoretyczne,

— poziom bardzo gleboki, poziom uniwersalnej gramatyki tekstowej — gramatyka
bardzo gleboka bytaby gramatyka bardzo wielkiego zbioru tekstow mozliwych,
w stosunku do ktorego zbior tekstow narracyjnych pozostawalby w relacji pod-
zbioru.

Kluczowym pojeciem w analizie strukturalnej tekstu jest zdaniem R. Barthesa (1986)
poziom opisu, ktoéry pozwala uporzadkowaé¢ ogromna mase¢ elementéw tworzacych opo-
wiadanie. Proponuje trzy rodzaje opisu:

— poziom ,,funkcji” — w znaczeniu, jakie stowu temu nadali Propp i Bermond,

— poziom ,,dziatan” — w znaczeniu Greimasa, gdy mowi o postaciach jako ,,aktantach”,

— poziom ,narracji” — w znaczeniu ,,wypowiedzi” u Todorova.

,»1e trzy poziomy zintegrowane sa progresywnie; dana funkcja nabiera znaczenia tyl-
ko wowczas, gdy uczestniczy w ogdlnym dziataniu aktanta; samo za$ dzialanie czerpie
ostatecznie sens stad, ze zostaje opowiedziane, powierzone wypowiedzi majacej wlasny
kod” (Barthes 1986: 333).

Koncepcja morfologiczna W. Proppa

Punktem odniesienia dla wielu badaczy, dokonujacych analizy struktur narracyjnych, byto
ijest studium Morfologia bajki W. Proppa (1976), bedace zdaniem jezykoznawcow pierw-
sza gramatyka tekstu. Propp analiz¢ bajki opart na koncepcji synchronicznej organizacji
systemow znakow F. de Saussure’a. Dowodzil, ze bajki magiczne konstytuuja taka forme
narracyjng, ktéra jest zasadnicza w opowiadaniu historii oraz ze bajki majg podobne te-
maty bez wzgledu na kulture, w ktorej sa opowiadane. Postugujac si¢ specjalng metoda,
Propp wyodrebnit czesci sktadowe bajek, bedace podstawa ich pordwnywania i dowodzit,
Ze istota bajki zasadza si¢ na funkcjach, ktore one petnig w bajce. ,,Przez funkcj¢ rozumie-
my postgpowanie osoby dzialajacej, okreslane z punktu widzenia jego znaczenia dla toku
akcji” (Propp 1976: 59). Ta osoba dziatajaca moze by¢ przeciwnik (szkodzacy), donator,
pomocnik, krolewna albo jej ojciec, osoba wysylajaca, bohater, fatszywy bohater.
Struktura bajki wedtug Proppa sktada si¢ z kilku kregow akcji realizowanych przez
trzydziesci jeden funkcji. Rozpoczyna jg sytuacja wyjsciowa, ktora nie tworzy funkcji,
ale jest waznym elementem wprowadzajacym (Propp 1976: 209-211). Tak zwang cze$¢
przygotowawcza stanowi siedem pierwszych funkcji zwigzanych z odej$ciem, zaka-
zem 1 ztamaniem zakazu, ktore moga wystapi¢ w bajce magicznej, ale nie sg niezbedne.
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Zasadnicza cze¢$¢ historii rozpoczyna si¢ od funkcji 6smej, ktéra zawigzuje akcje poprzez
szkodzenie (19 r6znych form) lub odczuwanie braku spowodowanego przez dzialania
czynnikéw zewngtrznych lub w wyniku uswiadomienia sobie tego braku przez samego
bohatera, ktory podejmuje przeciwdziatanie i opuszcza dom. Kolejna cze$é struktury bajki
zwigzana jest z dziataniami donatora. W tej czesci bohater poddany jest probie, otrzymuje
$rodek magiczny, odbywa walke z przeciwnikiem, ktérego pokonuje lub odzyskuje przed-
miot poszukiwan. Bajka zwykle konczy si¢ w tym miejscu, ale moze by¢ kontynuowana
w czwartym kregu akcji, dotyczacym powrotu bohatera i przejecia rzadow, a takze zawar-
cia malzenstwa (Propp 1976: 86—90).

Analiza Proppa stala si¢ inspiracjg do badan nad réznymi systemami kultury, a tak-
ze punktem wyjs$cia innych teorii narratologicznych. Badacze reprezentujacy roézne dys-
cypliny, tacy jak W. Turner (1982) czy H. White (1981) wyrazaja za Proppem poglad,
ze istnieje gleboka struktura narracji, ktora realizuje si¢ w dobrych opowiesciach, a jej
ponadczasowo$¢ zapewniaja niedola, postacie i $wiadomos¢. J.S. Bruner charakteryzuje
te strukture jako ,,stabilny stan, naruszenie, kryzysy, zados¢uczynienie” (1986: 21). Nie-
ktore wspotczesne teksty narracyjne, zdaniem A.A. Berger (2005), sg zmodyfikowanymi
i unowocze$nionymi opowiesciami opisanymi przez Proppa. Teza odnosi si¢ takze do
amerykanskiej telewizji, ktora jest nasycona narracja, jak gabka woda (Kozloff 1978: 53).
Takie same cechy przypisuje si¢ takze produkcjom filmowym (Swigtochowska 2001: 34).

Zastosowanie morfologii W. Proppa do analizy dzieciecych narracji

Bajkowy schemat kompozycyjny Proppa (sytuacja wstgpna, czg$¢ przygotowawcza, za-
sadnicza cz¢$¢ historii) 1 zwigzane z nim funkcje sa obecne takze w tekstach skonstru-
owanych przez uczniow, a dotyczacych historii wiasnej rodziny (Garbula 2010; 2014).
Przedstawiong powyzej morfologi¢ bajki Proppa zastosowano do analizowania narracji
skonstruowanych przez ucznidéw trzech klas trzecich szkolty podstawowej. Powstaty one
w toku sytuacji edukacyjnej skoncentrowanej wokot wiedzy dziecka, ktora stwarza opty-
malne §rodowisko uczenia si¢, aktywnosci dziecka, dialogu nauczyciela z uczniem (Klus-
-Stanska 2000). Sytuacja edukacyjna skoncentrowana wokot wiedzy ucznia dotyczyla
,,bycia ucznia w historii”. Uczniowie badali historie swoich rodzin, a nastepnie je opisy-
wali. Badalam narracje uczniow, biorgc pod uwage ich forme, a nie tresc.

Analiza morfologiczna tekstow wykazata, ze uczniowie tworzyli narracje o prostej
i zlozonej fabule, zblizone do struktury bajki oraz inne konstrukcje bgdace ,,opowiadania-
mi o...” lub ,relacja z...”. W tym artykule zajgto si¢ analizg typowych struktur narracyj-
nych. Narracje o prostej strukturze sktadaja si¢ z trzech elementow morfologicznych, tzn.
sytuacji wstepnej, ktora wedtug Proppa nie jest funkcja, ale waznym elementem morfo-
logicznym, od ktorej rozpoczyna si¢ opowiadanie we wszystkich typach struktur, zasad-
niczej czgs¢ tekstu oraz moralu/ refleksji czy oceny zdarzen. Narracje o zlozonej fabule,
zblizonej do struktury bajki, ztozone sa z nast¢pujacych elementow: sytuacji wstgpnej,
czg$¢ przygotowawczej, zasadniczej czgséci narracji i moraty/ refleksji czy oceny zdarzen.
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Pierwszy typ struktury narracyjnych obrazuje ponizsza narracja ucznia (Garbula
2010: 183-184)".

Moj dziadek opowiadat mi histori¢ z wojny. sytuacja wstepna
Dziadek w 1942 roku zostat sitg wcielony

do armii niemieckiej, w ktorej przebywat do wyzwolenia. wyrzqdzenie szkody
Malo brakowato a dziadek nie wrécitby z wojny,

nie od kuli, ale z gtodu. odczuwanie braku pozywienia
Zycie uratowat mu szczur. donator
Dziadek siedzial na czatach i juz tracil nadzieje¢ na przezycie,

zobaczyl szczura, ktory ciagnat zgbami duza kromke chleba. Srodek magiczny
Dziadek wyrwat mu t¢ kromke i zjadt. wykonanie trudnego zadania
Dziwne rzeczy si¢ dzialy na wojnie. ocena zdarzen

Opowiadanie Janka wprowadza odbiorce w akcje poprzez umiejscowienie historii
w czasie. Funkcja zawigzania opowiadania zwigzana jest z gwattem, jakim byto wcielenie
na site bohatera do armii niemieckiej w czasie trwajacej wojny (mozna domniemywac,
ze byl Polakiem, ale zamieszkiwat terytorium Trzeciej Rzeszy). W tym opowiadaniu od-
najdujemy nie tylko funkcje szkodzenia, ale takze funkcj¢ braku odnoszaca si¢ do braku
pozywienia. Bohater umierat z gltodu, gdy na jego drodze pojawit si¢ donator (szczur) ze
srodkiem magicznym w postaci chleba. Bohater sprostat trudnemu zadaniu, jakim byto
wyrwanie szczurowi kromki chleba. Dzigki temu $rodkowi magicznemu zyje do dzisiaj.
Janek dokonuje oceny zdarzenh mowigc: Dziwne rzeczy sie dzialy na wojnie.

Drugi typ struktur narracyjnych odpowiada strukturze bajki. Egzemplifikacja tego
typu struktury jest nastepujaca narracja’.

Poniewaz ja interesuj¢ si¢ konmi, babcia Wiktoria sytuacja wstepna
opowiadata mi o swoim dziecinstwie i o tym jak chciata nauczy¢ si¢ jezdzi¢ konno

Wiele razy prosita swego ojca, aby ja posadzitna
konia, ale on nie chciat, bo wiedziat, Ze jest za mata

i moze stac si¢ co$ zlego. zakaz spotegowany przewidywaniem nieszczescia
Pewnego razu, gdy rodzicow nie bylo w domu odejscie rodzicow z domu
babcia postanowita wraz ze swoim bratem nauczy¢ si¢ jezdzic ...
konno. motywacja naruszenia zakazu
Wyprowadzili konia ze stajni, osiodtali goirazem
wsiedli, aby chwilg si¢ przejechac. naruszenie zakazu
Kon zaczat szybko biec, az w pewnej chwili

az w pewnej chwili babcia upadta i ztamata sobie reke, wyrzqdzenie szkody
a kon uciekt w dal.

Babcia bardzo si¢ bata, co powiedza rodzice jak

' Przyktad i opis zaczerpnigty z publikacji: J.M. Garbula, Znaczenia historyczne w edukacji poczgtkowej.
Narracyjne konstruowanie historii rodzinnych. Olsztyn 2010, Wydawnictwo UWM, s. 183—-184.
2 Przyktad i opis zaczerpniety z ksiazki: .M. Garbula, Znaczenia historyczne..., s. 184-185.
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wroca. rudyment powiadamianiu o nieszczesciu
Na szcze$cie pojawil si¢ sasiad. pojawienie sie donatora
Sasiadowi udato si¢ ztapa¢ konia. poczagtek przeciwdziatania
i historia szczg$liwie si¢ zakonczyta. wielkoduszne przebaczanie
To byta duza nauczka dla babci, no i dla mnie, morat

jezeli dorosli czegos zabraniaja to maja racjg, bo moze naprawdg staé si¢ nieszczgscie.

Narracja ta ukazuje dzialajaca postac, babci¢ Wiktorie jako dziecko, ktore zmierzato
do zdobycia umiejetnoscei jazdy konnej. Pojawia si¢ problem, ktorym jest niech¢é ojca
bohaterki do posadzenie dziewczynki na koniu. Nie chce, aby jego corce przydarzyto si¢
nieszcze$cie. Naruszenie uzasadnionych obaw ojca nastepuje w wyniku ztamania zakazu.
Bohaterka wraz z bratem dosiada konia i w efekcie tamie sobie r¢ke. Narracja ta zaczy-
na si¢ od bezposredniego wprowadzenia w majaca si¢ wydarzy¢ akcje. Czes$¢ przygoto-
wawcza obejmujaca takie funkcje, jak: zakaz ojca, odejécie rodzicow, ztamanie zakazu
rodzicoéw, prowadzi do zaktdcenia akcji 1 wyrzadzenia sobie szkody przez bohaterke. Po-
jawia sie donator, ktory tapie konia i powiadamia rodzicow. Narracja konczy si¢ moratem
wyciagnietym zaréwno przez babcig, jak i jej wnuczke. Tak przedstawia si¢ catosciowa
struktura analizowanych dwoch tekstow uczniow.

Ponizej zaprezentowane zostaty kolejne czg¢sci sktadowe wszystkich narracji skonstru-
owanych przez uczniéw razem z ich funkcjami. Teksty uczniow, tak jak bajki magiczne,
rozpoczynaja si¢ od waznego elementu morfologicznego, jakim jest sytuacja wyjsciowa.
Rodzajami introdukcji w omawianych tekstach sg okreslenia czasowo-przestrzenne: Rzecz
miala miejsce we wsi Kornica, w 1943 roku, cztonkowie rodziny: Prababcia Marysia...,
Dziadek Wtadek..., Ojciec Franciszek...; Mama Halina..., sytuacja, w ktorej znajduja si¢
cztonkowie rodziny: W naszym domu jest taka tradycja, ze dzieci w rodzinie majg na
imig M. lub J.; bezposrednie wprowadzenie przyszitego bohatera: Historia dotyczy mojego
dziadka Antoniego...; przedmioty magiczne: jedna filizanka w czerwone kwiatki.

Wedtug morfologii bajki Proppa w bajkach magicznych, jak to juz zostalo powie-
dziane, po sytuacji poczatkowej nastepuje cze$¢ przygotowawcza. Ponizej przedstawiono
funkcje stanowiace cz¢$¢ przygotowawcza w narracjach uczniow. Jest to odejscie: Dziad-
kowie poszli w pole. ..; zakaz i naruszenie zakazu: Poszia, cho¢ nie wolno, do taty...; oszu-
kiwanie ofiary: Powiedzial, ze jadq do taty prababci, a oni jechali do Kazachstanu; zdo-
bywanie wiadomosci o bohaterze: Zofnierze chcieli, zeby dziadek im powiedzial, dokqd
poszedt ich ojciec; udzielanie informacji o ofierze: Jej biedny ojciec zaprowadzit ich do
pobliskiej wsi i pokazal dom. Wszystkie te funkcje shuzylty do zawigzania akcji w narracji.

W bajkach po czgsci przygotowawczej nastepuje legitymizowanie problemu, czyli ob-
racanie si¢ wokot funkcji szkodzenia lub uswiadomienie sobie braku czego$ lub kogos.
W tekstach uczniow rowniez odnajdujemy kluczowe funkcje otwierajace jej zasadnicza
czg$C. 1 tak szkodzenie przybierato rozne formy, byly to: stosowanie dziatan wysiedlen-
czych: Rodzina babci zostata wydalona z Polski do Rosji; spowodowanie naglego zniknig-
cia: Ten Zyd byt bardzo dobrym rzemiesInikiem, robit kapelusze, ale kiedy wybuchta wojna
i przyszli Niemcy, musial zamkng¢ sklep i ucieka¢ z rodzing; wzigcie do niewoli: Kilka dni
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potem (24.09.39 r.) zostal wziety do niewoli nad Narwiq przez Armie Czerwong; pozba-
wienie zycia: Ojciec Halinki zgingt w lesie po strzale w glowe w wykopanym przez siebie
rowie; zadanie ran cielesnych: Podczas jednej z bitew zostal ranny. Trafit go odltamek kuli,
zniszczenie skrzypiec: Pewnego dnia ciocia Marysia tak si¢ zdenerwowata na wujka, ze
mu potamata skrzypce;, spowodowanie pozaru: Postanowila poczytac¢ sobie przed snem
i zapalila Swieczke, ktorg postawita kolo wypranych koszul i zasnela; dokonanie zniszcze-
nia: Zotnierz nagle wyciggnaf néz i pocigl ten obrus na kawatki; karanie i zadawanie bolu:
Adam dostawat linijkq po rekach lub nauczycielka ciggnela go za uszy; spowodowanie
upadku: Odsunelismy stol, nie spojrzelismy na Marceling i mata spadia ze schodow

W pozostatych historiach rodzinnych konstruowanych przez uczniow do zawigzania
akcji stuzyta funkcja braku. Sytuacja braku powoduje poszukiwania analogiczne do po-
szukiwan przy szkodzeniu. W analizowanych narracjach funkcja braku przybrala rézne
formy, na przyktad: brak wyksztalcenia: Babcia nie mogta pracowac w tym zawodzie, po-
niewaz nie miata odpowiedniego wyksztatcenia; brak zabawek: Babcia nie miata Zadnych
zabawek, a bardzo chciala mie¢ lalke; brak pieniedzy: Poniewaz zarobki z gospodarstwa
nie byly zbyt duze, wyjechal do pracy w kopalni wegla ,,Halemba” w Rudzie Slgskiej;
brak domu nad jeziorem: Marzeniem babci i dziadka bylo wyjecha¢ z Warszawy, osiedli¢
sie nad jeziorem; brak §rodkoéw do zycia: Jej mama nie miata na chleb i poszta po pomoc
do ksiedza, z ktorym byla zaprzyjazniona; brak umiejetnosci czytania: Pradziadek mial
zamitowanie do ksigzek, ale nie umial czytac; brak me¢za: Babcia nie mogla poradzic sobie
z gospodarkq, bo nie miala meza; brak rodzicow: Rodzice babci zgingli i babcia wycho-
wata sie w domu dziecka.

Oprocz przedstawionych powyzej funkcji w narracjach uczniow odnotowano jeszcze
inne, ktore wzbogacaly analizowane teksty. Sg nimi: opuszczenie domu przez bohatera:
Wujek idgc na wojne zostawit ksigzke w domu. Powiedzial, ze tam nie bedzie mial czasu
jej przeczyta¢; naznaczenie bohatera znamieniem: Dziadkowi udato mu si¢ szczesliwie
wrocié, cho¢ amputowali mu noge; otrzymanie Srodka magicznego: Matka pradziadka
dala mu w prezencie srebrny szkaplerzyk z wizerunkiem Matki Boskiej. Wkladajgc mu na
szyje, powiedziata: Niech Matka Boska ma cig w swojej opiece; ocalenie przez niezwykla
site: Przysiadt sie do niej miody cztowiek i tak jg zagadal, ze spoznita sie na pocigg. Do
domu dotarta drugiego dnia. A tamten pocigg, na ktory nie zdgzyta, wykoleit sig; likwida-
cja szkody lub braku: W pewnym momencie przewrocit sie i wypuscit z rgk zwierze, ktore
wrocito do swojej mamy; Slub 1 wesele: Za kilka miesiecy wzigli slub, wesele bylo fajne,
a babcia z dziadkiem bardzo szczesliwi. Bylo wesele i odtqd zawsze byli razem.

Wazna cze$¢ morfologiczng narracji dziecigcych stanowi ich zakonczenie. Najczesciej
jest to moral: To byla duza nauczka dla babci, no i dla mnie, jezeli dorosli czegos zabra-
niajq, to mieli racje, bo moze stac sie¢ zle; refleksja: Babcia powiedziala, ze zawsze bardzo
zalowala tego, ze si¢ z nig posprzeczata czy ocena zdarzen/ wyrazanie uczué: Dziwne
rzeczy dzialy si¢ na wojnie. Jestem dumny, ze mam takq babcig.
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Zakonczenie

LIstoty ludzkie nie mogg zy¢ bez narracji” (Postman 2001: 111). Zaréwno ustne, jak i pi-
semne stanowig odbicie otaczajacej rzeczywistosci, w ktdrej zapisane sg ludzkie doswiad-
czenia i sposoby interpretowania §wiata. Narracja dzieci, z punktu widzenia morfologicz-
nego, mozna nazwac kazdy rozwdj akcji od szkodzenia lub braku przez inne funkcje, az
do funkcji wykorzystywanych w celu ich rozwigzania (np. zdobycie czego$, zlikwidowa-
nie nieszczgscie, nagroda). To oznacza, ze tak jak bajki magiczne, narracje uczniowskie
tworza spojng kompozycje z elementami wspolnymi i powtarzalnymi, ktdre je wyrdzniaja
niezaleznie od fabuty. Poznanie budowy tekstow narracyjnych i regut nimi rzadzacych jest
wazne w pracy nauczyciela z uczniami klas mtodszych, dla ktérych opowiadanie historii
stanowi wazng form¢ wypowiedzi. Dotarcie do dzieci i odkrywania w nich poktadéw
narracyjnego rozumienia $wiata jest niezwykle wazne i zarazem realne.
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