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»Uniwerek” — opieka nad dzie¢mi w wieku do lat trzech.
Od inspiracji do realizacji

Summary

“Uniwerek” — taking care of children under the age of three.
From inspiration to implementation

This article describes experience gained during work with the project “Uniwerek”. Our experience is pre-
sented in the light of narrative approach. In the narrative, we introduce how we have gone from inspira-
tion to implementation of our project, about peculiar beginnings and everyday aspirations. “Uniwerek” is
anursery institution for children under the age of three. It has a caring, upbringing and educational role. It
is located in the Kortowo campus. In the considerations presented, we used the sociocultural perspective,
which showed our way of understanding the nature of the learning process, as well as defined the vision/
role of the child and tutor, educator, teacher and the environment in this space.
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Wprowadzenie

Za miesigc ming dwa lata od rozpoczecia projektu ,,Uniwerek”. Projektu, ktory tym razem
nie ma nic wspolnego ani z pracg nad doktoratem, ani z wyjazdami na konferencje, ani
z kwerendami bibliograficznymi. Projektu, ktéry jest peten usmiechu, matych wszystko
cheacych raczek, tupoczacych stopek i piskow radosci.

28 wrzesnia 2016 roku uzyskatySmy zaswiadczenie o dokonaniu wpisu Klubu Dzie-
cigcego ,,Uniwerek” do Rejestru ztobkow i klubow dziecigcych prowadzonego przez
Prezydenta Olsztyna. ZrobitySmy to razem! Ania i Benia; Benia i Ania. Bo si¢ po pro-
stu lubimy! Bo mamy wspoélng pasj¢! W prezentowanej narracji opowiemy, jak przeszty-
$my od inspiracji do realizacji naszego projektu, o osobliwych poczatkach i codziennych
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aspiracjach. Po dwoch latach mozemy z dystansem spojrze¢ na nasz pomysl, a raczej
pasje¢. Cos bardzo dla nas waznego! Opisujemy, wyjasniamy, staramy si¢ zrozumie¢ po to,
aby nasz $wiat uczyni¢ bardziej przyjaznym.

»Uniwerek” — poczatki

Jak to sig stato, ze narodzit si¢ pomyst, ktory zmienit si¢ w pasje (albo odwrotnie pasja data
poczatek inicjatywie)? Jak to si¢ stato, ze prowadzimy ,,Uniwerek” i rownoczes$nie jestesmy
zwigzane z uczelnig wyzsza? Przeciez wydawac by si¢ mogtlo, Ze to pierwsze zajgcie jest in-
fantylne i nienaukowe w stosunku do drugiego. Nic bardziej mylnego. Stworzenie i prowa-
dzenie instytucji opieki nad matym dzieckiem ma na wskro$ powazny i naukowy charakter.

Pare¢ lat temu poznaty$my si¢ na studiach doktoranckich w dyscyplinie pedagogika.
Program studiéw obejmowal zagadnienia z réznych specjalnosci pedagogicznych. Za-
inspirowane poruszang na zajeciach problematyka wczesnej edukacji postanowity$my
poszerzy¢ swoje kompetencje w ramach studidéw uzupehiajacych z tego zakresu (posia-
daty$my juz ukonczone studia magisterskie z pedagogiki, ale z innych specjalnosci). Tak
rodzita si¢ nasza pasja. CzytatySmy, poznawaly$my, eksplorowatySmy nowe koncepcje
pedagogiczne, budowaty$my nasze spojrzenie dotyczace ksztattu opieki, wychowania
i wezesnej edukacji. Uwazaty$my, wbrew temu, co powtarzaja praktykujacy opiekunowie,
wychowawcy, nauczyciele, ze teoria nie jest oderwana od praktyki, wrecz przeciwnie, ze
nie ma nic bardziej praktycznego niz dobra teoria. Wasnie wtedy zrodzita si¢ w nas chgcé
stworzenia instytucjonalnej formy opieki na dzie¢mi w wieku do lat trzech.

Wiedziaty$my, Ze nasze dziatanie, aby bylo skuteczne i efektywne powinno by¢ za-
planowane, bardziej lub mniej szczegdtowo zorganizowane. Zaczety$émy od budowania
koncepcji. Planu obmys$lonego, a zarazem elastycznego dziatania sytuujacego w centrum
dziecko. Stalo si¢ ono pobudky wszystkich dziatan, jak réwniez ich najwiekszym bene-
ficjentem. Tworzac koncepcje, z jednej strony odpowiadatySmy na pytanie dotyczace
ksztattu opieki, wychowania i wczesnej edukacji, natomiast z drugiej poruszatySmy kwe-
sti¢ wizji cztowieka i §wiata, w ktorym zyje.

Nasze myslenie o dziecku i opiece nad nim stanowito kumulacj¢ wielu czynnikéw: wie-
dzy, tradycji, do§wiadczenia, wptywu mediéw oraz dostepnych technologii, byto konstru-
owane i rekonstruowane dzigki odwotaniom do dyskursu socjokulturowego. Niewatpliwie
wybor tej pedagogii implikowat okreslone ramy dla tworzonego projektu. Wniosta ona bo-
wiem pewien sposob pojmowania natury procesu uczenia si¢, jak rowniez okreslita wizjg/
rolg¢ dziecka oraz opickuna, wychowawcy, nauczyciela i sSrodowiska w tej przestrzeni.

ZaloZenia dotyczgce procesu uczenia si¢

Zgodnie ze wspotczesng praktyka pedagogiczng centralng kategoria pojeciowa koncep-
cji opiekunczej, wychowawczej i edukacyjnej jest uczenie si¢. MySlenie o tym procesie
w kontekscie socjokulturowym wymagato przyjecia nastgpujacych zalozen:
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1.

Uczenie si¢ jest aktywnoscig dziecka i opiekuna, wychowawcy, nauczyciela
w strefie rozwoju. Kluczowe dla rozumienia tej interakcji staja si¢ pojecia stre-
fy najblizszego rozwoju (SNR) oraz strefy aktualnego rozwoju (SAR). Strefy te
roznicuje poziom mozliwosci rozwigzywania zadan przez dziecko. SNR oznacza,
ze dziecko znajduje si¢ w strefie zadan, ktore moze rozwigza¢ samodzielnie, za$
SAR wskazuje na konieczno$¢ wykonania zadania pod kierunkiem, przy pomocy
drugiej osoby (Wygotski 1971: 542).

Uczenie sig¢ jest spolecznym procesem konstruowania i rekonstruowania znaczen.
Aktywnos$¢ edukacyjna dziecka ukierunkowana jest na zdobywanie wiedzy spo-
tecznej i umiejetnosci, rozwija si¢ w warunkach kultury grupy ztobkowej przez in-
dywidualng konstrukcje i rekonstrukcje znaczen negocjowanych z innymi. Istotne
staje si¢ tu doswiadczenie zdobywane w trakcie rozwigzywania problemow, przy
wsparciu innej osoby. Dorosli sg czym$ w rodzaju narzedzi, ktorych dzieci uzywa-
ja by znalez¢ rozwigzanie problemu (Filipiak 2012: 45—48).

Uczenie si¢ jest procesem opanowywania narzedzi kulturowych, sposrod ktorych
kluczows role odgrywa jezyk i umiejetnos¢ korzystania z niego. Jezyk jest natu-
ralng, biologiczng i wyjatkowa cechg istot ludzkich, a zarazem $rodkiem, dzigki
ktéremu przekazujemy wytwory kultury (Wygotski 1971: 50-52).

ZaloZenia dotyczqce dziecka

Dziecko w perspektywie socjokulturowej jest aktywnym podmiotem. Mozna powiedziec,
ze jest wspotautorem wlasnego rozwoju, a nie biernym odbiorca rad dorostych. Z kolei
kluczem do jego rozwoju jest interakcja z kims$ zazwyczaj bardziej kompetentnym.

1.

Dziecko jako aktywny podmiot poznajacy i uczacy si¢ jest osoba myslaca, zdolna
do rozumowania, poszukiwania sensu, zarzadzania wiedza obiektywna przy jed-
noczesnym poczuciu sprawstwa, skutecznosci i odpowiedzialnosci (Gopnik i in.
2004: 11-12).

Dziecko jako wspoétautor wlasnego rozwoju jest aktywne w procesie konstruowa-
nia wiedzy, poszukuje, systematyzuje pomoc i wskazowki udzielane przez innych.
Nastepnie stopniowo przejmuje odpowiedzialno$¢ za realizacj¢ zadania (Bruner
2010: 82-95).

Dziecko jako praktykant nie jest pozostawione samo sobie w obliczu sytuacji
problemowej. Od samego poczatku jest partnerem we wspolnym przedsigwzig-
ciu. Jego potencjat ujawnia si¢ we wspolnym dziataniu z kims zazwyczaj bardziej
kompetentnym (Filipiak 2012: 72).

ZaloZenia dotyczqce opiekuna, wychowawcy, nauczgyciela

Zadaniem opiekuna, wychowawcy, nauczyciela w perspektywie socjokulturowej jest wspie-
ranie dziecka w budowaniu wewnetrznego modelu $wiata, przyswajaniu wyprowadzonych
z kultury narzgdzi uczenia sig, ktore pozwalajg rozumiec¢ $wiat w sposoéb komunikowalny.
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1. Dorosty jako diagnosta posiada kompetencje w zakresie monitorowania procesu
rozwoju i uczenia si¢ ucznia, rozpoznaje aktualny status funkcjonowania dziecka,
a w szczegolnosci stan jego przedwiedzy (Telka 2009: 49).

2. Dorosty, jako wspotautor rozwoju dziecka, jest aktywnym i zaangazowanym or-
ganizatorem Srodowiska uczacego, stawia dziecko w nowych dla niego sytuacjach
problemowych, prowokuje konflikty poznawcze, ktore prowadza do budowania po-
jeciowo spdjnych teorii w mysleniu i rozumowaniu dziecka (Bruner 2010: 143-208).

3. Dorosty jako ekspert pokazuje jak wykona¢ zadanie, wyjasnia, sprawdza, poszerza
pole postrzegania problemu, kieruje uwaga dziecka, zacheca do refleksji, myslenia
o zadaniu oraz dziatania (Filipiak 2012: 87).

ZaloZenia dotyczgce srodowiska uczgcego

Wzajemny wptyw, jaki wywieraja na siebie poszczegdlne srodowiska zycia dziecka opi-
suje model $rodowiska uczacego. Wyraza si¢ w nim idea otwierania si¢, przyjmowania
w placowce dziecka i jego rodziny oraz tworzenia przestrzeni sprzyjajacej wspieraniu
rozwoju dziecka.

1. Srodowisko uczace jako interaktywna przestrzen, ktéra obejmuje cate otoczenie
dziecka i wszystkie jego elementy, ktore moga w szczegdlnych warunkach stymu-
lowa¢ jego rozwoj (Mendel 2009: 185-223).

2. Srodowisko uczace jako projektowanie okazji edukacyjnych, ktorym towarzyszy in-
tensywne uczenie si¢ wszystkich 0sob uczestniczacych w tym dziataniu. Najbardziej
widoczne jest to przy zastosowaniu metod aktywizujacych (Bruner 2010: 119-120).

3. Srodowisko uczace jako partnerstwo edukacyjne nawiazujace do wspotpracy ztob-
ka, rodziny i spotecznos$ci lokalnej na rzecz rozwoju i szeroko rozumianego powo-
dzenia edukacyjnego dziecka (Epstein 1995: 701-712).

Praca nad projektem ,,Uniwerek” nie byta zadaniem jednorazowym. Po dtugim pro-
cesie budowania ré6znych wyobrazen dotyczacych dziecka i opiekuna, wychowawcy, na-
uczyciela — tego kim sa i kim moga si¢ sta¢ — oraz tego, czym jest opicka, wychowanie
i wezesna edukacja, podjetySmy decyzje o stworzeniu Klubu Dziecigcego ,,Uniwerek”.
Istotng przestankg byta pobudka osobista (w czasie tworzenia projektu ,,Uniwerek” obie
zostaly$my mamami) i spoteczna (che¢ wlaczenia spotecznosci akademickiej w dziatania
na rzecz dziecka).

Jako osoby od lat zwigzane z Uniwersytetem Warminsko-Mazurskim pragnety$Smy
wspiera¢ studentdow, doktorantéw oraz pracownikéw akademickich w profesjonalnej
opiece i mgdrym wychowaniu ich pociech. Wiedziaty$my, jak trudno taczy¢ nauke i prace
z rodzicielstwem, dlatego to szczegdlnie do tej grupy odbiorcow skierowaty$my nasza
oferte. Myslaty$my, chcemy zainwestowaé nasz czas i know how w co$ fajnego, dobrego
dla spotecznos$ci akademickiej i esprit miejsca — duch Kortowa — w ktorym zyjemy, uczy-
my si¢, pracujemy.
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»Uniwerek” — od inspiracji do realizacji

Pierwsze kroki formalne wigzaty si¢ z zalozeniem Stowarzyszenia Oswiata-Wychowanie-
-Aktywizacja ,,SOWA” (gléwnie chodzito nam o posiadane osobowosci prawnej), kolejne
dotyczyly budowania porozumienia z uczelnig. Spotkaly$Smy si¢ z duza przychylnoscia
wtadz Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie, ktore to udostepnity nam lo-
kal, na preferencyjnych warunkach, w celu realizacji naszego projektu. Z kolei dzigki
srodkom z Resortowego programu rozwoju instytucji opieki nad dzie¢mi w wieku do
lat trzech ,,Maluch” sta¢ nas byto na remont i wyposazenie pomieszczen. Miescimy si¢
w Domu Studenta numer trzy w samym sercu kampusu Kortowo, naszej malej spoteczno-
$ci akademickiej. Klub Dzieciecy ,,Uniwerek” w centrum miasteczka akademickiego, to
miejsce nasze. Stanowi wspolne dobro i zywo reaguje na otocznie. To spoteczna tkanka,
dynamiczna, ,,rosngca”, tworzona przez ludzi w niej dziatajacych.

Miejsce tworza ludzie i to od nich zalezy bezpieczenstwo i usmiech dzieci. Realizujac
projekt ,,Uniwerek”, wiedziatySmy, ze jego duch bedzie zalezat od ludzi, ktoérych zapro-
simy do wspotpracy. Szukaty$Smy wyjatkowych oséb. Tak zbudowatysmy zespot wysoce
wykwalifikowanych, kreatywnych i cierpliwych opiekunéw. Zaczetysmy od zatrudnienia
dwoch pracownikéw. BylySmy zatem cztery. Teraz nasza ekipa liczy siedem osob. W celu
profesjonalizacji pracy wprowadzity$my standard jako$ci pracy. Uznaly$my, ze jest to
konieczne w perspektywie planowania rozwoju placowki, udoskonali ja w codziennych
obszarach dziatania, wykorzysta mocne a poprawi stabe strony.

Stworzyly$my kameralne srodowisko dostosowane do potrzeb pigtnasciorga dzieci
(zaczynalySmy od jednej grupy pigtnastoosobowej, teraz prowadzimy dwie grupy licza-
ce po pigtnascioro dzieci). Zadbatysmy o bezpieczenstwo i higieng otoczenia. Przeszly-
$my pozytywnie przez odbiory inspektorow Wojewodzkiej Stacji Sanitarno-Epidemiolo-
gicznej w Olsztynie oraz Komendy Miejskiej Panstwowej Strazy Pozarnej w Olsztynie.
Whnetrza naszych pomieszczen zaprojektowaty$my w taki sposob, by zapewniaé dzieciom
odpowiednig stymulacje, przy jednoczesnym zachowaniu zasad estetyki. Nie chciaty$my
przesadza¢ z kolorami i wieloscia srodkéw dydaktycznych. W sali trzeba zmiesci¢ wiele
przedmiotow: zabawki, pomoce, przybory. Uniknelysmy jednak ich zatloczenia, aby nie
odbieraty przestrzeni i nie zagrazaly bezpieczenstwu dzieci. Postawity$émy na prostote
i funkcjonalno$¢. Ponadto wiedziatySmy, Ze organizacja srodowiska pracy z dzieckiem
powinna sprzyja¢ wspomaganiu procesu uczenia si¢ przez zabawe poprzez zastosowanie
stymulujacego otoczenia. Wykorzystatysmy materiaty i pomoce dydaktyczne zachecajace
dzieci do podejmowania wielokierunkowej aktywnosci, stuzace rozwijaniu umiejetnosci
w obrgbie kompetencji kluczowych. Organizujac srodowisko pracy z dzieckiem, wiele
inspiracji czerpatySmy z Teorii Inteligencji Wielorakich Howarda Gardnera, Programu
Zabaw Fundamentalnych Colina Rose’a i Gordona Drydena.

Wyszly$my z zalozenia, ze dziecko jest chodzacym cudem, jedynym, wyjatkowym
i niezastgpionym. Wskazujac na jego otwartos¢, ciekawo$¢ swiata, rado$¢ eksperymen-
towania i potrzebe komunikowania si¢ z otoczeniem, uwzglednilySmy zajecia, ktore
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obejmujg rozwdj logiczno-matematyczny, jezykowy, przyrodniczy, muzyczny, prze-
strzenny, ruchowy, interpersonalny, intrapersonalny. Zajg¢cia prowadzimy w sposob natu-
ralny, zgodnie z mozliwosciami i potrzebami dzieci. Zwyczajny dzien pracy zawiera bazg
¢wiczen 1 gier, ktore dostarczajg dziecku radosc¢, ale majg rowniez swoj cel — ucza.

Fotografia 1. Dzieci podczas zabawy

Zrédlo: z archiwum autorek.

Za konieczne uznaty$Smy wprowadzenie ramowych planow pracy. StwierdzitySmy,
ze stale czynno$ci w rozktadzie dnia dajg zarowno dziecku, jak i opiekunowi poczucie
bezpieczenstwa, pod warunkiem, ze wyptywaja z naturalnego rytmu dnia, a nie sztucz-
nych regulacji. Uwzglednilysmy rowniez potrzebe ruchu na §wiezym powietrzu i kiedy to
mozliwe korzystamy ze sprzyjajacych warunkéw atmosferycznych i waloréw Kortowa.
Zorganizowaly$my wlasny plac zabaw.

Fotografia 2. Dzieci na placu zabaw

Zrodlo: z archiwum autorek.
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Uwazamy, ze kontakty z rodzicami powinny by¢ oparte na wzajemnym zaufaniu
i zrozumieniu w dzialaniach na rzecz dziecka. Zapewniamy informacje na temat podstaw
budowania koncepcji pracy, postepoéw dziecka i ewentualnych trudnosci. Indywidualne
konsultacje oraz prowadzenie korespondencji (tradycyjne listy) to podstawowe formy ko-
munikacji z rodzicami, jakie stosujemy. JesteSmy otwarte na wszelkie wskazowki i rady.
Czynimy starania, by jak najglebiej zrozumie¢ dziecko, rodzicéw oraz rodzing i jej nie-
powtarzalno$¢. Zakladamy, ze rozwdj dziecka jest wspolnym przedsiewzieciem dziecka
i srodowiska — opiekunow, rodziny, roéwiesnikow, spotecznosci lokalnej. Z kolei codzien-
ne interakcje spoteczne, wykorzystujace narzg¢dzia kulturowe, a w szczegodlnosci jezyk, sa
podstawa konstruowania i rekonstruowania obrazoéw $wiata przez dziecko.

»Uniwerek” — aspiracje

Zaczynaty$my od jednej pi¢tnastoosobowej grupy. Znalazly si¢ w niej réwniez nasze wta-
sne dzieci. Po roku, kiedy wszystko zaczeto wychodzi¢ nam lepiej, mocniej, bardziej, po-
stanowity$Smy poszerzy¢ dziatalno$¢ do dwoch grup po pigtnascioro dzieci. Zmienity$Smy
rowniez formule prawna. PrzeksztatcilySmy Klub Dziecigcy ,,Uniwerek” w Placowke
opieki nad dzie¢mi w wieku do lat 3 ,,Uniwerek” (dzienny opiekun). Zmiana ta okazata
si¢ by¢ korzystna w momencie nowelizacji Ustawy z dnia 4 lutego 2011 roku o opiece nad
dzie¢mi w wieku do lat trzech.

Mozemy powiedzie¢: Udato nam si¢! Wiemy jednak, ze codzienno$¢ dostarcza nam
nowych wyzwan, nowych do§wiadczen, nowych interakcji. RozpoczgtySmy od dialogu
prowadzonego najpierw z sobg, potem wspolnego. PowiedzialtySmy sobie, co chcemy
osiggnaé przez projekt ,,Uniwerek”, jak rozumiemy dany fragment §wiata, ktory chce-
my zbudowac i jak uzasadniamy $rodki, ktore wykorzystamy. Dzieki odpowiedzi na te
decydujace pytania nasz pomyst nabrat realnego charakteru. Dialog pozostat. Co dzien
rozmawiamy. Co dzien konstruujemy i rekonstruujemy to, co stworzytysmy. Dazymy do
tego by dziala¢ jeszcze lepiej, mocniej, bardziej. ..

Wiemy, ze jesteSmy kim$ wigcej niz tylko swiadkami pracy matego geniuszu. Gdy
zajmujemy si¢ dzie¢mi, pomagamy gatunkowi ludzkiemu znalez¢ prawdg i zrozumieé
$wiat. Oczywiscie w ogromnej mierze to po prostu zwykte zmienianie pieluch, obcieranie
nosow i robienie kanapek. Zwykte niepokoje i zmgczenie. Ale mieszczg si¢ w tym takze
— 1 to jest najmilsze — catuski, zabawy, zarty, ktore okazuja si¢ czg¢scia wickszego planu.
I komu przysztoby do gltowy, ze przez bycie z malym dzieckiem wspieramy go w rozwoju
(Gopnik i in. 2004: 220).

Po napisaniu tego tekstu dostrzegly$my, jak wiele w ciagu ostatnich dwoch lat zadzia-
to si¢ w naszym zyciu. Pod pewnymi wzgledami odkrywamy wigcej. Dzigki dazeniu do
zrozumienia dzieci zaczety$my inaczej rozumie¢ siebie. Gdy obserwujemy dzieci, w nas
samych budzi si¢ nieprzemijajaca zdolno$¢ dziwienia si¢ i che¢ poznawania. Oprocz
opisanych doswiadczen widzimy jeszcze wiele takich, o ktorych nie opowiedzialysmy,
a wydaja si¢ wazne dla naszej pasji. Nie bylysmy samotng wyspa. SpotkatySmy i wciaz
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spotykamy na naszej drodze ludzi, ktorzy w nas wierza, wierza w ,,Uniwerek”, dajg szanse
sprawdzenia si¢ i potrafig wspierac.
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