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Niemieckie podreczniki do nauczania religii
jako Srodki ksztaltowania tozsamosci religijnej dziecka
w wieku mlodszoszkolnym

Summary

German textbooks for religious instruction as a means
of shaping the religious identity of a younger school-age child

The issue raised in the text concerns the role that German textbooks for religious instruction play in
shaping the identity of a child from the initial classes. The first part defines the key concept: religious
identity. Modern contexts of religious socialization and the resulting challenges to the educational
process were also recalled. In the second part, based on the results of the analysis of textbooks, the
conclusion about the positive meaning of these books was formulated as a means of supporting the
development of the individual and social aspect of the child’s religious identity and shaping a reflec-
tive and at the same time affirmative attitude towards religion.
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Zagadnienie poruszone w artykule dotyczy roli, jaka w ksztattowaniu tozsamosci dziecka
z klas poczatkowych odgrywaja niemieckie podreczniki do nauczania religii. W jego pierw-
szej czesci zdefiniowano kluczowe pojecie ,,tozsamo$¢ religijna”. Przywotano takze wspot-
czesne konteksty socjalizacji religijnej i wynikajace z nich wyzwania dla procesu edukacyj-
nego. W czesci drugiej, opierajac si¢ na wynikach przeprowadzonej analizy podrecznikow,
sformutowano wniosek o pozytywnym znaczeniu tych ksiazek jako $rodkéw wspierania
rozwoju indywidualnego i spolecznego aspektu tozsamosci religijnej dziecka oraz ksztatto-
wania refleksyjnej i zarazem afirmatywnej postawy wobec wyznawanej religii.

W niemieckich szkotach publicznych nauczanie religii ma charakter obligatoryjny'.
Uczen moze wybiera¢, zgodnie z wlasnymi preferencjami wyznaniowymi, sposrod bo-
gatej oferty edukacyjnej, zarowno jesli chodzi o nauczanie konfesyjne, jak i przedmio-

! O takim statusie nauczania religii w szkole stanowi Konstytucja (art. 7, p. 3). Przedmioty, na ktoérych
realizuje si¢ ten obowiazek, adresowane sa zarowno do dzieci wierzacych, jak i niewierzacych. Wybor
pozostaje w gestii uczniéow lub ich rodzicow.
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ty alternatywne o profilu etyczno-normatywnym przeznaczone dla osoéb niewierzacych
(Drobinski, Schulte von Drach 2016: 1). Te ostatnie skupiaja si¢ na przekazie wiedzy
o roznych religiach i ich historycznym oraz wspolczesnym znaczeniu dla spoteczenstwa
1 kultury. Warto przy tym podkresli¢, ze niezaleznie od swej neutralnosci religijnej 1 $wia-
topogladowej niemieckie demokratyczne panstwo ma obowiazek respektowania wolnosci
wyznania swoich obywateli. Podstawowy cel edukacji religijnej — ksztaltowanie tozsa-
mosci religijnej uczniow — jest realizowany z pelnym poszanowaniem ich podmiotowosci
w warunkach wyznaczonych przez polifoniczny charakter niemieckiego spoteczenstwa
i jego postepujaca sekularyzacje. Sytuacja ta wigze si¢ z wieloma wyzwaniami wobec
konfesyjnego nauczania religii i rodzi pytanie o efektywne strategie wspierania rozwo-
ju religijnego ucznia. Wspdtobecnos$¢ zaangazowanego religijnie nauczyciela petnigcego
funkcje¢ przewodnika i wierzacych rowiesnikow postrzegana jest jako sprzyjajaca umac-
nianiu i rozwijaniu wlasnej wiary, podejmowaniu refleksji nad powinnosciami wynika-
jacymi z jej aksjomatow, inicjowaniu przezy¢ natury religijnej, wymianie doswiadczen,
a takze — co niezwykle istotne — artykutowaniu pytan natury religijnej i poszukiwaniu na
nie odpowiedzi.

Wykorzystanie zasygnalizowanego potencjatu konfesyjnego modelu nauczania religii
wymaga doboru odpowiednich tresci, metod i form ksztatcenia. W tym kontekscie pod-
recznik szkolny jako $rodek ich przetozenia na grunt praktyk edukacyjnych ma szcze-
gblne znaczenie. W zwiazku z tym nalezy postawi¢ pytanie o role podrecznikéw do na-
uczania religii w procesie krystalizowania si¢ religijnej tozsamosci ucznia. Za przedmiot
empirycznych analiz majacych odpowiedzie¢ na to pytanie przyje¢to podrgczniki religii
katolickiej, protestanckiej i islamu do klas poczatkowych. Etap ten obejmuje w Niem-
czech cztery pierwsze lata nauki, ktorg dzieci rozpoczynaja po ukonczeniu szostego roku
zycia. Stanowia one wazng faze religijnego rozwoju cztowieka zwigzana z ,,alfabetyzacja
symboliczno-religijng”, chodzi w niej o ,,mozliwosci wyrazania si¢ za pomocg réznych
doswiadczen religijnych, np. §wieta, tradycje czy uczestnictwo w praktykach religijnych.
Ma tu tez miejsce proces rozumienia symboli religijnych czy innych elementow naleza-
cych do kultu religijnego. W tym czasie nastgpuje tez poznawanie réoznych tekstow reli-
gijnych czy dziet sztuki, ktore zostaty zainspirowane religig” (Ortowska 2012: 135-136).

Ksztaltowanie tozsamosSci religijnej jako zadanie podmiotu
i wyzwanie dla edukacji religijnej

Tozsamo$¢ to termin, ktory pochodzi z jezyka tacinskiego: idem oznacza identycznosc,
ciaglos¢ (Krasowska 2013: 110). Aktualnie zarysowaty si¢ dwa stanowiska dotyczace jej
istoty i procesu konstytuowania si¢. Zwolennicy pierwszego, odwotujac si¢ do seman-
tycznej genezy tej kategorii, wskazujg na fazowy i spotecznie zdeterminowany przebieg
rozwoju tozsamosci i jej spdjny charakter (jako przyktad mozna wskaza¢ koncepcje J. Pia-
geta i L. Kohlberga), natomiast przedstawiciele drugiego, odnoszac si¢ do polifoniczno$ci
i nieprzewidywalnos$ci wspolczesnej rzeczywistosci, okreslaja tozsamo$é podmiotow jako
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,rozproszona” i do jej opisu uzywaja terminu ,,Patchwork sttat Idenntitat” (Schweitzer
2005: 295). Jezeli taka konstatacja co do natury tozsamosci jednostek zyjacych w XXI w.
jest zasadna, generuje to problem o charakterze pedagogicznym dotyczacy strategii prze-
ciwdzialania jej dekonstrukcji. Nalezy przy tym doda¢, ze w sytuacji postepujacej dezin-
tegracji rzeczywistosci ujawnia si¢ znaczenie religii jako obszaru przywracania poznaw-
czego i aksjologicznego tadu. Pelni ona bowiem funkcje ,,uniwersum znaczeniowego”
(Berger, Luckman 1983: 172), ,,nadaje sens ludzkim dziataniom w strukturze spotecznej,
jednoczesnie je legitymizujac” (Piechniczek 2015: 32), taczy ,,w jedng wspolnote moral-
ng” (Dobbelare 2012: 149) wszystkich swoich wyznawcow.

Czym zatem jest tozsamosc religijna? W szerszym znaczeniu — uniwersalnym — jest
jednym z elementow tozsamosci kazdego czlowieka. Wiaze si¢ z jego stosunkiem do
religii (niezaleznie od tego, czy ma on charakter afirmatywny czy wrogi). W wezszym
znaczeniu termin ten dotyczy osoby wierzacej i oznacza: ,,Wieloaspektowy sposdb rozu-
mienia oraz ksztaltowania wlasnej egzystencji, a takze otaczajacej rzeczywistosci przez
pryzmat osobistego do§wiadczenia wiary i wspolnotowych sposobéw jej wyrazania w ob-
rzedach 1 przekazie, czyli religii, do ktorej si¢ nalezy” (Rozanska 2009: 37). W tworzeniu
si¢ tozsamosci religijnej znaczenie majg dwa przemienne procesy: eksploracji zwigzanej
z nabywaniem wiedzy o okreslonej religii oraz zobowigzania, w ktdrego toku nastgpuje
internalizacja jej warto$ci jako podstaw wtasnego dziatania lub jej odrzucenia i zwrdcenia
si¢ ku innej religii (Pankalla, Wieradzka 2014: 169—-174).

Na podstawie tego opisu mozna sformutowac¢ dwa podstawowe postulaty pod adresem
edukacji religijnej. Po pierwsze tozsamos¢ religijna uczniow nalezy traktowac¢ nie jako
nadang (wynikajaca z jego przynaleznosci do okreslonej wspdlnoty wyznaniowej), ale
jako zadang — formujaca si¢ w toku dlugotrwatego procesu dzigki osobistej aktywnosci
podmiotu poszukujacego punktu odniesienia dla swej egzystencji, podejmujacego reflek-
sje nad sensem istnienia oraz zobowigzaniami i powinno$ciami wobec siebie i innych, wy-
nikajacymi z aprobowanej konfesji. Po drugie, w wyniku nawigzania do gwarantowane;j
uczniom mozliwosci formutowania odpowiedzi na wlasne pytania religijne i postrzegania
ich ,,pytajnosci” jako waznej kategorii edukacji skoncentrowanej wokoét uczniowskiego
samostanowienia, trzeba odrzuci¢ jej transmisyjny model. Podstawowy zarzut kierowa-
ny pod jego adresem dotyczy ograniczenia mozliwosci dialogu z obszarem wybranego
sacrum — co jest niezwykle wazne w ustanawianiu intymnej i osobistej relacji podmiotu
z wybrang konfesja, poniewaz ,,w wychowaniu religijnym nie chodzi (...) w pierwszym
rzedzie o transmisj¢ doktrynalnych prawd, ale o wyksztalcenie religijnego sposobu sa-
morozumienia, orientacji i dziatania” (Milerski 2003: 276). Tradycyjny model nauczania
religii rodzi zatem uzasadnione watpliwosci co do zbudowania przez ucznidéw integral-
nej tozsamosci religijnej. Sktada si¢ ona bowiem z trzech komponentow: kognitywne-
g0, odnoszacego si¢ do posiadanej wiedzy religijnej; emocjonalnego zwigzanego ze sfera
osobistych do§wiadczen i przezy¢ natury religijnej; behawioralnego dotyczacego praktyk
religijnych jednostki oraz rol podejmowanych w obszarze wspolnoty wyznaniowej i spo-
teczenstwie (Krasowska 2013: 110). Ponadto trzeba podkresli¢, ze w kazdej tozsamosci
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religijnej zaznaczaja si¢ zarowno obecno$¢ elementéw specyficznych dla wyznawanej
konfesji, jak 1 wspolnych z innymi wyznaniami. Forma ich ekspozycji ma ogromne zna-
czenie dla uczniowskich sposobow recepcji innosci i odmiennosci (nie tylko religijnej)
i moze generowacé cate spektrum postaw — od akceptacji po wrogos¢ i odrzucenie.

Analizujac kontekstowe uwarunkowania procesu socjalizacji religijnej w demokra-
tycznych Niemczech, mozna okresli¢ tozsamos$¢ podmiotdéw jako rezultat dziatania réz-
nych czynnikdéw spotecznych, politycznych i kulturowych. Sfera publiczna w Niemczech
ma charakter polidyskursywny, polikonfesyjny i polietniczny, jednoczesnie za$ podlega
wszechobecnemu procesowi globalizacji. Pojawiaja si¢ w zwiazku z tym obawy, ze:
»Proces uniwersalizacji kulturowej i liberalizacji indywidualnych wyboréow tozsamoscio-
wych, charakterystyczny dla ponowoczesnosci, ostabia kulturowe podstawy wyodrebnia-
nia wspolnoty narodowej” (Kobzarska-Bar 2012: 120). W tym konteks$cie ujawnia si¢
kwestia bezpieczenstwa kulturowego i bezpieczenstwa konfesyjnego. To pierwsze ,,jest
traktowane przede wszystkim jako mozliwo$¢ zachowania przez spofeczenstwo whasnej
specyfiki (...) powyzsze pojecie obejmuje stalos¢ tradycyjnych schematéw jezyka, kultu-
ry, tozsamo$¢, spotecznos¢; zwyczajow narodowych i religijnych” (Herbatski 2015: 138).
W odpowiedzi na pytanie o kanon kulturowy, ktoéry wspolczesnie moglby stanowié pod-
stawe zbiorowej 1 indywidualnej tozsamos$ci, Bassman Tibi wprowadzit pojecie , kultura
wiodaca” (Leitkultur) — jej elementem sktadowym jest wolno$¢ wyznania religijnego. Po-
likonfesyjnos$¢ niemieckiego spoteczenstwa rodzi jednak okreslone problemy, wspotwy-
stepowanie roznych religii sprawia, ,,ze nasze uniwersum nie jest jedynym mozliwym”
(Berger, Luckmann 1983: 173). Pojawiaja si¢ w zwigzku tym obawy o bezpieczenstwo
konfesyjne, o ,,system zachowania gtoéwnej zawarto$ci jakiejkolwiek konfesji i jej osobli-
wosci kulturowych, a takze zazegnanie konfliktow na gruncie konfesyjnym” (Herbatski
2015: 146). Religijny pluralizm z jednej strony stwarza jednostce mozliwo$¢ wyboru,
z drugiej jednak sprzyja takze aktom konwersji. Zwlaszcza ze obecnie w procesie socja-
lizacji mamy do czynienia ze zjawiskiem kryzysu tozsamosci religijnej dziedziczonej na
drodze migdzypokoleniowego przekazu wiary i wartosci. Chodzi nie tylko o sekulary-
zacj¢ spoleczenstwa niemieckiego, ale takze o dewaluacje pewnych tradycyjnych form
religii 1 religijnosci.

Z kolei potrzeba odwotania si¢ do przejrzystego tadu aksjologicznego i poznawczego
niejednokrotnie prowadzi do ,,absolutyzacji konkretnej duchowo$ci, usztywniania tozsa-
mosci religijnej” (Szczyrba 2001: 271). Tendencja ta ujawnia si¢ w Niemczech zwtlaszcza
wsrod mniejszoscei etnicznych i religijnych — przezywajacych trudnosci natury asymila-
cyjnej 1 spotykajacych si¢ z przejawami wrogosci — poszukuja one wsparcia na gruncie
wihasnej tradycji, kultury i konfesji.

Warto jednak dostrzec znaczenie obecnosci Innego nie tylko w konteks$cie sygnalizo-
wanego juz niebezpieczenstwa konwersji, ale takze krystalizowania si¢ (umacniania) wta-
snej tozsamosci religijnej. Wspotistnienie wielu religii (i kultur) w przestrzeni publicznej
co prawda moze prowadzi¢ do ich dyfuzji, homogenizacji i tym samym — rozmycia toz-
samosci podmiotowej i zbiorowej, ale zarazem zapobiega stagnacji i izolacji, zach¢ca do
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refleksji nad swoja tozsamoscia, rozwazenia ,,znaczenia wlasnej obecnosci w $§wiecie i dla
$wiata” (Szczyrba 2001: 273). W tym procesie Inny moze by¢ tym, od ktorego si¢ uczy-
my, impulsem do glgbszych rozwazan nad wtasna religia, moze zmieni¢ optyke jej ogladu.
Konfrontujac swoje stanowisko z zalozeniami innej konfesji, podmiot jest motywowany
do krytycznego namystu, moze konstruowaé wazkie i dobrze uzasadnione argumenty na
rzecz swego dotychczasowego wyboru, co chroni zardwno przed powierzchowna recepcja
wlasnego sacrum, jak i pochopnym zaakceptowaniem innej konfesji jako nowego obszaru
autoidentyfikacji.

Nawiazujac do klasyfikacji typéw tozsamosci religijnej Samaweera Veerasamy, moz-
na uznaé¢, ze w opisanym polu napig¢, ktéorego granice wyznaczaja niebezpieczenstwo
konwersji i religijny fundamentalizm, szczegodlne znaczenie zyskuje ,,typ poszukujacy”.
Newralgiczne punkty jego charakterystyki stanowig: refleksyjny stosunek do wiasnej
konfesji, budowanie osobistej (zindywidualizowanej) relacji z afirmowanym sacrum
(kluczowa role odgrywaja tu wlasne doswiadczenia), zainteresowanie roznymi religiami
i pozytywny stosunek do ich wyznawcoéw (Wieradzka-Pilarczyk 2015: 95). Konfrontujac
te¢ charakterystyke z ogélnymi celami nauczania religii i zaleceniami sformutowanymi
przez gremia katolickie uczestniczace w projektowaniu edukacji religijnej, mozna do-
strzec ich wspdlny rdzen. Podkresla si¢ bowiem potrzebe: budowania pozytywnego sto-
sunku do wybranej konfesji opartego na rzetelnej wiedzy o niej (ta rzetelno§¢ obowiazuje
takze przy tworzeniu wizerunkow innych konfesji), afirmacji zwiazanych z nig warto$ci
i akceptacji sposobu zycia, integracji sfery sacrum i profanum jako waznych przestrzeni
doswiadczen uczniowskich i obszaréw praktykowania nakazow wiary, inspirujacych do
stawiania pytan natury egzystencjalnej i religijne;.

Podreczniki do nauczania religii jako przewodniki dziecka
na drodze ksztaltowania tozsamos$ci religijnej

W ramach prowadzonych empirycznych poszukiwan zastosowano dyskursywno-ana-
lityczng perspektywe metodologiczng (Hohne 2003; Zalewska 2013), w ktorej podrgcznik
traktowany jest jako medium dystrybucji okreslonych dyskursow publicznych na grunt
praktyk edukacyjnych, a na plan pierwszy wysuwa si¢ jego funkcja spoteczna — socjali-
zacyjna (Zalewska 2013: 65-78). Analiza dyskursu opiera si¢ na ,,badaniu relacji migdzy
strukturami tekstu (...) a strukturami i procesami spotecznymi, politycznymi i kulturo-
wymi” (Polkowska 2001: 132). Odwolujac si¢ do tej definicji, mozna okresli¢ gldéwny
cel przeprowadzonych badan — rozpoznanie podstawowych wymiarow (dyskursywnych)
koncepcji edukacji religijnej z kart podrecznikow i okreslenie wagi jej realizacji ksztalto-
wania tozsamosci religijnej adresatéw (ucznidow). Wymagato to:

— rekonstrukgeji strategii nauczania/ uczenia si¢ ,,wpisanych” w metodyczng obudo-

we podrgcznikow, co jest istotne w okresleniu zakresu uczniowskiej aktywnosci
i autonomii poznawczej w toku krystalizowania si¢ jego tozsamosci religijnej;
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— analizy merytorycznej plaszczyzny podrecznikow pod katem rzetelnosci, aktu-
alno$ci 1 wazno$ci prezentowanego w nich obrazu rzeczywisto$ci spotecznej —
szczegoblnie jej religijnego aspektu, wymienione cechy konstytutywne sprzyjaja
bowiem ksztaltowaniu postaw §wiadomego i refleksyjnego uczestnictwa w zyciu
spotecznym i religijnym.

Ze wzgledu na ograniczenia wynikajace z rozmiaru tego tekstu referowanie wynikow
badafh ma charakter skrotowy i ogranicza si¢ do prezentacji podstawowych i najwazniej-
szych wnioskow.

Fundament koncepcji metodycznej i merytorycznej plaszczyzny podrgcznika stanowia:

1. Orientacja podmiotowa w odniesieniu do statusu ucznia, generowana zardGwno
przez zatozenia humanistycznej (personalistycznej) filozofii, w ktorej podkresla si¢
integralno$¢ 1 indywidualno$¢ (niepowtarzalno$¢) jednostki, jak i konstruktywi-
styczne strategie uczenia si¢, dzigki ktorym proces budowania tozsamosci religij-
nej ma dynamiczny i otwarty charakter, wymaga aktywnej i refleksyjnej postawy
ucznia, staje si¢ jego osobistym zadaniem (ktdrego realizacja bedzie trwac przez
cale zycie).

2. Wielowymiarowy i zréznicowany obraz sfery sacrum i profanum; tematyka bliska
jest dziecku (zaréwno ze wzgledu na wiek, jak i doswiadczenia spoteczne), do-
minuje rzeczowy i obiektywny charakter podrecznikowej narracji, prezentowane
sa dylematy i rozterki zwigzane z wyzwaniami natury religijnej i egzystencjalne;j.

Temporalny wymiar procesu ksztattowania tozsamosci religijnej trafnie oddaje me-
tafora podrozy — dogmaty religijne jako najwazniejszy z drogowskazow nie wyznaczaja
jednak jednoznacznie jej kierunku. Droga owej podrozy przybiera ksztatt labiryntu — usta-
wiczne poszukiwanie wyjscia pozostaje w gestii ucznia. Dowodzg tego tytuly analizowa-
nych podrecznikow, bedace wizytowka ich koncepcji metodycznej: Die Reli-Reise, Spu-
renlesen, Miteinander auf dem Weg, Bismillah — Wir endecken den Islam, Kinder fragen
nach dem Leben.

Adresat podrgcznika jest traktowany jako aktywny wedrowiec — krytyczny i reflek-
syjny badacz tekstow religijnych oraz ludzkich postaw, majacy prawo do popetniania zy-
ciowych btedow, odwotywania si¢ do swoich doswiadczen. Zarazem jako ze znajduje si¢
on w fazie intensywnego rozwoju, zadania i polecenia z podrecznika wspieraja naturalng
ciekawo$¢, wychodzg naprzeciw potrzebom doswiadczania nowych i ekscytujacych rze-
czy. Syntetyczny opis ,,przystankow” na drodze poszukiwania siebie i swojej religijnej
tozsamosci, a takze metodyczne credo tych podrecznikéw dobrze ilustruje triada: pytac —
poszukiwaé — odkrywa¢ (fragen — suchen — entdecken) (Zalewska 2018: 32).

W fazie inicjacyjnej (fragen) najwazniejsze sa pytania wynikajace z dziecigcych wat-
pliwosci i rozterek natury egzystencjalnej i religijnej, rodzace si¢ pod wptywem tekstow
z kart podrecznika lub zadawane przez jego autorow. Na etapie poszukiwan (suchen) liczy
si¢ grupowa lub indywidualna deliberacja, mozliwo$¢ konfrontowania stanowisk, odwo-
tywania si¢ do wlasnych doswiadczen. Na etapie odkrywania (entdecken) formutuje si¢
odpowiedzi, z zastrzezeniem, ze mogg one ulega¢ dalszym przeobrazeniem, nie sg osta-
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teczne. Nietrudno dostrzec analogie wystepujace miedzy opisang procedura a koncepcja
hermeneutycznego kota; cykl pytanie — poszukiwanie — odkrywanie (odpowiedz) tworzy
ramy konstrukcyjne wszystkich podrecznikow, wyznacza strukture ich kolejnych rozdzia-
tow. Wynika z samej natury zycia zmuszajacego nas do ciaglej refleksji, ujawnia si¢ tu
znaczenie religii jako przestrzeni autoidentyfikacji.
Klasyfikacje i przyktady pytan z kart podrecznika dotycza nastepujacych kwestii:
— stricte religijnych, zwigzanych z podstawami wiary i ich osobistymi wyktadnia-
mi oraz watpliwosci i rozterek wierzacego podmiotu: Co fo jest wiara? Kim jest
Jezus? Kto to jest Bog? Czy mozemy Boga zobaczyc, uslyszec, odczuc jego obec-
nos¢? Dlaczego nie widzimy Boga? Gdzie mieszka Bog? Czy Bog rzeczywiscie
Jest wszedzie? Kto urodzil Boga? Co to dla ciebie oznacza, ze Bog stworzyl cig na
swoje podobienstwo? Czy Bog w ogole istnieje? Dlaczego Bog pozwala na wojny?
Czy Bog jest okrutny? Dlaczego Bog zsyta na ludzi gtod? (Kinder fragen nach dem
Leben 1/2 2018; Miteinander auf dem Weg 3/4 2012);

— sfery profanum, ztozonej natury $wiata, naszych zobowigzan wobec innych, mo-
tywow ludzkich postgpkow i nakazow religijnych jako wskazoéwek postgpowania:
Jak mozna pomagacé innym? Co to znaczy, ze wszyscy sq rowni? Czy wszystkie
ludzkie prawa sq sprawiedliwe? W jaki sposob cztowiek moze przejgé odpowie-
dzialnosé za swiat? (Spurenlesen 1/2 2016);

— osobistej sfery egzystencji ucznia poszukujacego sensu zycia i tworzacego obraz sa-
mego siebie: Rozwaz, po co pojawiles si¢ na swiecie? Skqd przychodze, dokqd ide?
Kim jestem, co jest dla mnie wazne? Dlaczego jestem sobq i nikim innym? Dlaczego
czasem jestem smutny, a czasem wesoly? (Die Reli-Reise 1/22012) (Zalewska 2018).

Mozna zatem stwierdzi¢, ze lekcje religii prowadzone z wykorzystaniem badanych
podrecznikéw stanowia okazj¢ do glebokiej refleksji nas soba, swoja wiara, relacja z inny-
mi. Zachg¢cajac do namystu i refleks;ji, podreczniki nie ingerujg w te procesy, autorzy uni-
kaja indoktrynacji i moralizowania (tak charakterystycznych dla wielu polskich ksiazek).
Pojawia si¢ nawet ikonka sygnalizujaca, ze nadszed! czas na formutowanie wlasnego sta-
nowiska i jest ono niezwykle wazne: W pytaniu oznaczonym tym symbolem ,,szczegolnie
wazne” sq twoje poglgdy. Powinienes odpowiedzie¢ zgodnie z wltasnymi przekonaniami.
Dominujg nastgpujace polecenia: przedyskutujcie, rozwazcie, zastanowcie sie, co byscie
poradzili w tej sytuacji, jak oceniasz takq postawe, jak rozumiesz to przestanie. Zawsze
pojawia si¢ rowniez prosba o przytoczenie argumentdéw uzasadniajacych wlasne poglady
(Spurenlesen 3/4 2016).

Widoczna jest orientacja na podmiotowos¢ dziecka, z zachowaniem jednak zasady
rownowagi migdzy osobistym (indywidualnym) aspotecznym aspektem jego tozsamosci
religijnej, stuzy temu przede wszystkim wskazywanie na indywidualno$¢ i niepowtarzal-
no$¢ podmiotu jako niezbywalng i cenng (co jest zgodne z zatozeniami filozofii personali-
stycznej). Dowodza tego tytuly rozdziatlow podrecznika, np. Jestes niepowtarzalny. Wie-
dzg osobista i doswiadczenia dziecka traktuje si¢ jako wazne ramy interpretacyjne: Czy
przezyles juz takq sytuacje? Jak wtedy postgpites? (Fragen — suchen — entdecken 1/2 2015).
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Istotne jest takze wspieranie krytycznej i refleksyjnej postawy w toku okreslania ludz-
kich powinnosci wobec Boga, siebie i innych. Jako przyktad mozna wskazaé zapropono-
wang formule pracy nad tekstem o probie zlozenia ofiary z wlasnego syna przez Abrahama.
Zachecajac dziecko do wyrazania opinii, prosi si¢ je takze o wskazanie alternatywnego
sposobu postgpowania. Wynika to z dbalosci o rozwoj kompetencji krytycznych, umiejet-
no$ci argumentowania i roztropnego wydawania osadu. Akcentujac, ze nikt nie powinien
ba¢ sie Boga, ugruntowuje si¢ w dziecku przekonanie, ze $lepe poshuszenstwo wcale nie
jest cnotg dobrego chrzescijanina czy muzulmanina. Nakazy i zakazy natury religijne;j,
tak wazne w funkcjonowaniu wierzacego podmiotu, sa przywolywane w celu zachgcenia
dziecka do ich samodzielnej interpretacji. Uznanie ich zasadno$ci stanowi wazny krok
w procesie internalizacji wartosci zardwno religijnych, jak i ogolnoludzkich, w ksztat-
towaniu sfery aksjologicznej. Dlatego sacrum i profanum jako plaszczyzny dziecigcych
doswiadczen zyciowych traktowane sg integralnie. Epizody z zycia rodziny, grupy ro-
wiesniczej, klasy szkolnej, problemy wspotczesnego $wiata zwigzane z migracjami, za-
nieczyszczeniem srodowiska, gtodem i przemoca pojawiaja si¢ w kazdym podreczniku,
stanowiagc punkt wyjs$cia do rozmow o zobowiagzaniach wynikajacych tak z przynalezno-
sci do ludzkiej, jak religijnej spotecznosci. Szacunek okazywany jednostce jako osobie
charakteryzujacej si¢ niepowtarzalnym zbiorem cech nie usprawiedliwia egoizmu i samo-
woli — Inny powinien stanowi¢ obiekt naszej troski. Przypowies¢ o dobrym Samarytaninie
staje si¢ okazja do rozmowy o potrzebie niesienia pomocy potrzebujacym i okazywania
wspolczucia ludziom znajdujacym sie w trudnej sytuacji (jako przyktad zostali wymienie-
ni uchodzcy) — przy tym celem jest nie tylko sktonienie dziecka do zadeklarowania takiej
gotowosci, ale przekonanie go do podjecia stosownych dziatan: znalezienia w najblizszej
okolicy organizacji zajmujacych si¢ dziatalnoscig charytatywna i ewentualnego zgltosze-
nia checi wspolpracy z nig, niesienia pomocy osobom z najblizszego otoczenia itd.

W teoretycznej czgsci pracy jako wazne wyzwanie i zadanie nauczania religii w po-
likonfesyjnym i polifonicznym spoteczenstwie wskazano budowanie pozytywnej relacji
z Innym. Szacunek dla innych oraz tolerancj¢ wobec odmiennosci wskazano jako cechy
dobrego chrzescijanina/muzulmanina, na szczegodlng uwage jednak zastuguje formuta
prezentacji innych konfesji: katolicyzmu/protestantyzmu, islamu oraz judaizmu. Profe-
sjonalne i poglebione portrety sporzadzono na podstawie rzetelnych informacji o istocie
konfesji i religijnych §wigtach, uzupetniono je bogatym zestawem ilustracji i fragmentami
kanonicznych tekséw. Dla ucznia jest to nie tylko wazna okazja do poznania innych religii
i samodzielnego poglebiania wiedzy o nich (np. szukania informacji w innych zrodtach,
odwiedzenia pobliskiego koSciota, meczetu czy synagogi, przygotowywania referatu itd.),
ale takze dostrzezenie wptywu okres§lonej religii na zycie codzienne jej wyznawcoOw (na
diete, ubior, zycie rodzinne, kulture itd.), autorzy bowiem zadbali takze o przekaz stosow-
nych tresci z tego zakresu. By¢ moze dzigki takim zabiegom mozliwe jest ,,oswojenie”
tego, co dotychczas bylo inne i obce (wrogie), zrozumienie motywow i przyczyn zacho-
wan przedstawicieli r6znych konfesji. Jest to tym bardziej prawdopodobne, Ze pytania,
zadania i1 polecenia pojawiajace si¢ w rozdziatach o nich sg formulowane z zatozeniem
poszukiwania ,,wspolnego rdzenia”, tego, co taczy wszystkie religie (pojawia si¢ np. pole-
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cenie poréwnania pierwszej komunii i konfirmacji, imion prorokow). Jednoczesnie w zad-
nym podreczniku nie mamy do czynienia z jakakolwiek proba oceny prezentowanych
konfesji. Dzieci korzystajace z podrecznikow do nauczania religii ewangelickiej moga
si¢ zapozna¢ zaréwno z historyczna geneza tego wyznania i przyczynami rozlamu na
gruncie chrzescijanstwa, jak i uSwiadomic sobie, ze dogmaty religijne i generowane przez
nie praktyki sg takze determinowane przez czynniki natury spotecznej i kulturowej. Mar-
cin Luter zostaje przedstawiony jako czlowiek krytycznie nastawiony zaréwno do wizji
okrutnego i karzacego Boga, jak i dziatan kleru, ktéry upowszechnia takie postrzeganie
Boga i czerpie z tego korzysSci. Promujac postawy refleksyjne i odpowiedzialno$¢ za wta-
sne religijne poglady, autor podrecznika proponuje dziecku zmierzenie si¢ z pytaniem:
Czy wolg Boga bylo domaganie si¢ oplat za grzechy? (Die Reli-Reise 3/4).

Ogromne znaczenie ma integralne traktowanie poznawczego, emocjonalnego i beha-

wioralnego aspektu tozsamosci religijnej, przy czym:

— wiedza o wybranej konfesji uznawana jest za dynamiczny system znaczen, podle-
gajacy ewolucji na skutek nowych doswiadczen podmiotu i jego dojrzewania, trak-
tuje si¢ ja jako regulator dzialan wierzacej jednostki. Autorzy podrecznikow staraja
si¢ tworzy¢ okazj¢ do uruchomienia trybu interpretacyjnego w toku nabywania tej
wiedzy przez ucznia, eksponowania jej funkcjonalnego charakteru (czego kwinte-
sencje moze stanowi¢ pytanie: Co to znaczy by¢ chrzescijaninem?); takze siatka
kategorialna stanowigca rdzen tozsamo$ci religijnej powstaje w wyniku wspolnych
lub samodzielnych rozwazan, co umozliwia ich ,,oswojenie”; stworzony przez
dziecko obraz Boga, jego definicja wiary, zbawienia, mitosierdzia stanowia wazny
wynik wysitkow wlozonych w ksztaltowanie wlasnej tozsamosci religijne;j;

— afektywny obszar tozsamosci religijnej podlega takze intensywnym oddziatywa-
niom podrecznika, osobiste doswiadczenia i przezycia religijne sa traktowane jako
bardzo wazne, nawigzuje si¢ w nich do $wiat celebrowanych w gronie rodzinnym,
uroczystosci koscielnych i spotkan ze wspdlnota, a takze momentdéw zachwytu nad
pigknem planety (jako dzieta boskiego). Prosi si¢ ucznia o podzielenie si¢ swoimi
emocjami i odczuciami, a takze o organizowanie uroczystosci religijnych w klasie
szkolnej (podczas Bozego Narodzenia, Wielkanocy itd.) — moze to sprzyjaé budo-
waniu wig¢zi miedzy ich uczestnikami; ekspresji uczué religijnych sprzyjaja takze
samodzielnie uktadane modlitwy;

— behawioralny komponent tozsamo$ci religijnej zwiazany z praktykami religijnymi
oraz funkcjami petnionymi przez podmiot we wspolnotach wyznaniowych i gru-
pach spotecznych jest stymulowany przez podreczniki bezposrednio i posrednio.
Stuza temu: wspomniane juz propozycje organizacji wyjs¢ do miejsc kultu, wy-
cieczek do organizacji pomocowych itp., podejmowane dziatania o charakterze
dobroczynnym, angazowanie si¢ w wolontariat. Jednoczesnie autorzy podrecz-
nikow skoncentrowali si¢ na rozwijaniu empatii uczniow — w zadaniach prosza
0 wczuwanie si¢ w sytuacj¢ bohateréw z obszaru sacrum lub profanum, stajacych
w obliczu dramatycznych wybordw, o udzielanie im rad i wskazoéwek. Cho¢ mamy
tu do czynienia jedynie z trybem hipotetycznym (Co bys zrobit, gdyby to dotyczylo
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ciebie?), takie ¢wiczenia niewatpliwie odgrywaja pozytywna role w sktanianiu do
refleksji natury etycznej i egzystencjalnej, tak waznej dla podejmowania decyzji
we wlasnym zyciu.

Podsumowanie

Zaprezentowana analiza upowaznia do sformulowania tezy o pozytywnej roli badanych
podrecznikdéw jako swoistych narzedzi ,,profilaktyki” zagrozen wynikajacych ze specyfiki
procesu socjalizacji religijnej wspotczesnego ucznia. Podrgczniki sprzyjaja bowiem budo-
waniu relacji dziecko—religia opartej na osobistym odczytaniu jej przestania oraz zrozu-
mieniu jej znaczenia dla wlasnego zycia. Poniewaz na tym etapie rozwoju dziecka decyzje
o jego edukacji religijnej podejmuja przede wszystkim rodzice, trudno nie doceni¢ po-
zytywnego wkladu podrecznika w proces przeksztatcania (czgsto) wymuszonego akcesu
w uczestnictwo dobrowolne. Trzeba ponadto zauwazy¢, ze autorzy podrecznikéw unikaja
deklaratywno$ci, oceniania, indoktrynacji i dydaktyzmu, religijnego fanatyzmu i bana-
lizacji oraz infantylizacji, odnoszac si¢ z szacunkiem do dziecigcych interpretacji religii
1 wysitkow zmierzajacych do budowania obrazu $wiata, ale wymagaja takze uzasadniania
opinii 1 sadéw wyrazanych przez dziecko. Sktaniaja je do podejmowania intelektualnego
wysitku 1 refleksji etycznej, pracy nad soba — przejmowania odpowiedzialno$ci za swoj
rozwoj. Zachgca si¢ w nich do dialogu, traktujac go jako preferowang forme¢ wspoétistnie-
nia, zarowno w ramach wspoélnoty religijnej, jak i na gruncie miedzywyznaniowym. Pod-
reczniki odwotuja si¢ do wartosci uniwersalnych i kompetencji kluczowych dla wspotcze-
snego cztowieka, dzigki czemu traktuja dziecko jako cztonka wielkiej wspolnoty ludzi,
ktorej trwanie zalezy od solidarno$ci i gotowosci do wspotpracy.
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