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Czytajac Korczaka (Zarys projektu badania dydaktycznego)

Summary
Reading Korczak (Outline of didactic research project)

The paper presents a number of problem research situations of reading in the University pedagogical
training. The paper’s focus is on the Belarusian State Pedagogical University students’ addressing
the heritage of the Polish pedagogue Janusz Korczak. Described are common readers’ strategies
used by students in the process of learning and marginal textual tactics creating the possibilities of
diversification of readers’ practices in class. The condition for such kind of transformation is Korc-
zak’s specific design of pedagogical statement which enables him to act as a “screen” for students to
project and implement their pedagogical experiences.

Keywords: reading practices, pedagogical text, grammatical exposure, rhetorical expo-
sure, didactic transformation, crisis of reading

Stowa kluczowe: praktyki czytelnicze, tekst pedagogiczny, ekspozycja gramatyczna, eks-
pozycja retoryczna, transformacja dydaktyczna, kryzys czytelnictwa

Przedmiotem rozwazan w niniejszym artykule nie sg idee pedagogiczne Janusza Korczaka
ani jego osobowos$¢ czy nawet wydarzenia z jego, pod wieloma wzgledami, niezwyklego
zycia. Wiele o nim napisano i utrwalono jego dziatania i poglady zaré6wno w dokumen-
tach, jak i dzielach artystycznych. Wszystkie w réoznym stopniu pretenduja do gloszenia
»prawdy” o Korczaku, si¢gajac w tym celu po rozne fakty oraz prawdziwe lub falszywe
swiadectwa. Nie podwazajac znaczenia tego rodzaju prac, chcemy zwrdci¢ uwagg na ob-
szar problemowy, ktory czesto umyka uwadze badaczy, ale pozwala (poprzez odwotanie
si¢ do dorobku Korczaka) doda¢ co$ jeszcze o czynach Starego Doktora, o naszych cza-
sach oraz o ,,faktach” edukacyjnych, ktorych status zalezy nie tylko od ich ,,istoty”, lecz
rowniez od tych praktyk, w ktore zostaja one wlaczone.
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W niniejszym artykule przedstawiono wtasnie praktyki zorganizowanego pedagogicz-
nie czytania utwordéw Janusza Korczaka. Wiadomo, ze sytuacje takie sa uwarunkowa-
ne kulturowo i historycznie, a wiec nie maja statycznego charakteru. Dokumentowanie
i analiza zmiennos$ci tych kontekstow czytania licza dziesiatki, a nawet tysigce tomow,
tworzac historiografi¢ samej historiografii (Manguel 2003). Z rozwazan historykéw wyni-
ka, ze wlasciwoscig interpretacji fenomenu czytania jest skomplikowane uwarunkowanie,
wytwarzane przez: (a) teoretyczne orientacje naukowcow, reprezentujacych rézne dyscy-
pliny nauki; (b) zalezno$¢ od kontekstow spotecznych i kulturowych oraz (c) aktualnych
pragmatycznych celow. Znajduje to wyraz w zwrotach interpretacyjnych oraz taktykach
wilaczenia lub wykluczenia znaczacego materiatu, co wywieralo i wcigz wywiera wptyw
na ideologi¢ edukacji, wyznaczajac dydaktyczny wzorzec czytania i oceng jego naukowe;j
skutecznosci. Przyktadem tego zjawiska moze by¢ znana w pedagogice charakterystyka
doswiadczenia czytelniczego, sformutowana przez Lwa S. Wygotskiego: ,,Powszechnie
uwaza sig¢, ze podczas wolnego czytania rozumienie osigga wyzszy poziom; jednak w rze-
czywisto$ci rozumienie jest lepsze podczas szybkiego czytania, rozne procesy bowiem za-
chodza w r6znym tempie, a szybko$¢ rozumienia odpowiada szybszemu tempu czytania”
(Vygotski 1983: 192—193).

Wolne czytanie za$ jest — w mniemaniu tego psychologa — wlasciwe imbecylowi, czy-
telnikowi patologicznemu, potykajacemu si¢ w najmniej odpowiednich miejscach. Wy-
gotski negatywnie ocenia elementarny charakter percepcji czytelnika odbiegajacego od
normy, jego zatrzymywanie si¢ (,,utykanie”) na kazdym znaku (wyrazie), niezdolnos¢ do
orientowania si¢ w ztozonej przestrzeni wewnetrznej catego tekstu. Konstatacja ta zde-
terminowata organizacj¢ catej serii badan psychologiczno-pedagogicznych i praktyk dy-
daktycznych w obszarze rosyjskojezycznym oraz zmarginalizowata alternatywne oceny
i glosy, chociaz zasada szybkiego czytania, nastawionego na pochtanianie informacji, nie
miata uniwersalnego charakteru nawet za czasow Wygotskiego. Czytanie poezji na przy-
ktad wymagato od czytelnika szczegodlnego wykorzystania, czgsto ponownego poruszania
si¢ po wersach (ponownego przeczytania), przy czym transmisja informacji podczas ta-
kiego czytania byla minimalna.

Wybierajac do badan teksty pedagogiczne Janusza Korczaka!, badacz ma do wyko-
nania nielatwe zadanie. Po pierwsze powinien odnalez¢ jakie$ zagadnienie rzadko opra-
cowywane przez poprzednikéw i wspotczesnych badaczy-korczakologdw, po drugie zas
musi sobie poradzi¢ z oporem stawianym przez sam material, czyli z urokiem tekstow pol-
skiego pedagoga, utrudniajacym refleksje krytyczng niezbedna do dystansowania si¢ oraz
rekontekstualizacji dydaktycznej. Kolejna komplikacja bierze si¢ z faktu, ze rozwazajac
kwestie lektury utworow pedagogicznych Korczaka, nie sposéb pomingé¢ szczegdlnych
okoliczno$ci tego czytania, wyznaczonych przez ramy instytucjonalno-edukacyjne, jakie
wytwarza przygotowanie zawodowo-pedagogiczne studentéw, co automatycznie pocigga
wiele innych problemoéw, ktérych nie uda nam si¢ poruszy¢ w tak krotkim artykule.

' W ramach niniejszego badania pomijamy utwory artystyczno-literackie Korczaka, takie jak Kré/ Ma-
cius Pierwszy, Krol Macius na wyspie bezludnej, Kajtus czarodziej i inne.
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W zwiazku z tym teksty Korczaka traktujemy w naszym badaniu jak zasob, pozwala-
jacy na uaktualnienie praktyki edukacyjnej w szkole wyzszej oraz na konkretyzacj¢ skta-
dajacych si¢ na to uaktualnienie zadan teoretycznych i dydaktycznych. Trzeba przy tym
jeszcze raz podkresli¢, ze zasob ten sytuujemy nie tyle w sferze idei pedagogicznych Kor-
czaka, ile w sposobie ich nietypowego dla dydaktyki pisemnego prezentowania. Sgdzimy,
ze wlasnie owa niezgodnos¢ tekstow Korczaka z ,,normatywem tekstu edukacyjnego”
jako posrednika w warunkach stworzonych specjalnie do pracy z nim pozwoli osiaggnac¢
efekty edukacyjne.

To przekonanie potwierdza fakt, ze swoistego efektu lektury tekstow Korczaka,
zwlaszcza ksiazki Jak kochac dziecko, doswiadczylo wielu czytelnikow. Zwracali oni
przede wszystkim uwage na doskonatos¢ stylu publikacji i jej wysokie walory artystycz-
ne, do ktorych naleza brak ztozonych konstrukcji pojeciowych oraz metaforycznosé (na-
sycenie tekstu obrazami). Dla tego aspektu znaczace okazuje si¢ dwudziestowieczne za-
lozenie dotyczace autonomii i nowej $wiadomosci percepcyjnej widza, prowadzace do
postawienia tezy, ze ,,spotkanie z obrazem stato si¢ nie tylko zabawa dla wzroku, ale
takze okazja do okreslenia efektow postrzegania, wzbogacania wlasnej wizji $wiata przez
zestawienie jej z innym sposobem widzenia” (Zienkiewicz-Franczak 2016: 29). Ponadto
podczas lektury Jak kocha¢ dziecko powszechng uwagg zwraca pojawianie si¢ specyficz-
nego osobistego stosunku do tekstu. W miare¢ zaglebiania si¢ w lekture esejow czytelnik
niejako mimo woli dostrzega, ze przedmiotem rozwazan staje si¢ nie tylko opisywane
przez autora do$wiadczenie, lecz takze jego czyny i mysli, ktdre zostaja uniezwyklone,
wywoluja zdziwienie, a niekiedy réwniez zmartwienie. ,,Spotkanie jest wydarzeniem,
w ktorym cztowiek doswiadcza Innego, a poprzez niego, w sposob zaposredniczony do-
$wiadcza siebie, do$wiadcza prawdy o sobie” (Kaminska 2012). Innymi stowy, trakto-
wanie tekstow pedagogicznych Korczaka jako utwordéw literackich wyznacza ich spe-
cyficzne redagowanie (ontologi¢), bedace ,,swiadoma interwencja w proces kulturowego
konstruowania znaczen, kierowang celami edukacyjnymi. Tego rodzaju dziatanie styka
si¢ ze szczeg6lnym rodzajem produkcji artystycznej — ze sztuka §wiadomie pedagogiczna,
interwencyjng, nakierowang na proces zmiany ludzkiej §wiadomosci i zasad konstrukeji
$wiata spotecznego” (Melosik, Szkudlarek 2009: 103). Pod tym wzgledem tekst Korczaka
mozna rozpatrywac jako konstrukcje ewentualnego $wiata, ktérego znaczenie polega nie
na prezentowaniu doswiadczenia pedagogicznego, lecz na jego funkcji ,,lustrzanej”, czyli
zdolnosci do odzwierciedlenia i przeksztatcenia Swiata czytelnika. Wtasnie w tym, a nie
w bezposrednim pouczaniu tkwi sens redakcji literackiej jego utworéw pedagogicznych.

Organizujac niniejsze badanie, wychodziliémy z zatozenia, ze postuzenie si¢ w nim
czytaniem utworow pedagogicznych Korczaka przez studentow pozwoli rozwigzaé¢ dwa
polaczone ze soba zadania: diagnostyczne oraz projektowe. W pierwszym wypadku za-
mierzali$my ustali¢ te tendencje, wystepujace w pracy studentdw z tekstem, ktore same
przez si¢ sa zrozumiale i nadajg interakcji edukacyjnej cech biernosci (az do stagnacji).
Wiasnie takiego typu tendencje nalezy rozpatrywac jako cele dydaktyczne dla praktyki
edukacyjnej, ktora dazy do nawigzania produktywnych relacji, w tym sprzecznych z tre-
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$ciami kulturowymi, oraz do zapewnienia jednostce mozliwosci wlasnego rozwoju. Na
etapie opracowania zagadnienia, jaki prezentujemy w niniejszym teks$cie, mozna projek-
towac¢ zakres i rodzaj najpilniejszych zadan, ktorych wdrozenie zapewni elementarne pod-
stawy zmiany edukacyjnej.

Eksplikacji strategii czytelniczych studentdéw dokonano na zajgciach z przedmiotu
psychologia pedagogiczna. W badaniu wzi¢li udziat studenci III roku kierunku psycho-
logia pedagogiczna, studiujacy w Instytucie Psychologii Biatoruskiego Panstwowego
Uniwersytetu Pedagogicznego. Zajecia prowadzono w semestrze letnim roku akademic-
kiego 2018/2019. Jako material stymulujacy dano studentom fragment (rozdziaty 37-44)
rosyjskiego ttumaczenia ksiazki Jak kochac dziecko. Prace z tekstem przeprowadzono
w sali w ciggu 4 godzin akademickich. Po uwzglednieniu warunkow pracy tekst skrécono
do dwoch stron, lecz zachowano jego styl i najbardziej istotne cechy, czyli stownictwo
i sktadnig¢. Prace z tekstem zorganizowano wedtug nast¢pujacego schematu: a) lektura in-
dywidualna; b) pisanie eseju na podstawie przeczytanego tekstu (1 strona); c) streszczenie
i nadanie tytutu tekstowi z zachowaniem sensu przekazu; d) kontekstualizacja (wskazanie
potencjalnych adresatow tego tekstu).

Wymiar diagnostyczny: Jak studenci czytaja tekst Janusza Korczaka?

Analizie poddano efekty pracy studentow, czyli ich samodzielne wypowiedzi. W procesie
analizy skupiamy si¢ na tre§ciowym wymiarze czytania, pomijajac inne wazne kwestie
zwigzane z odbiorem tekstu. Zwracamy uwagg zaréwno na dominujace, jak i rzadko wy-
stepujace sposoby czytania tekstu Korczaka. Pierwsza z wymienionych kategorii rozpa-
trzylismy jako przyswojone na poprzednich etapach ksztatcenia sposoby porzadkowania
tekstu oraz utrwalone typy relacji miedzy nim a czytelnikiem. Rzadko wystepujace strate-
gie natomiast odczytywalismy jako ksztattujgce si¢ dzigki doswiadczeniu czytelnika mo-
menty rozbiezno$ci migdzy nim a tekstem, tworzace podstawe do dekompozycji danego
fragmentu i ponownego jego uporzadkowania. W tym wypadku czytanie nie stanowi dla
nas jednolitej catosci, lecz ma charakter wieloptaszczyznowy. Z analiz wynika, ze do-
minujacymi tendencjami w wypowiedziach studentow sa: A) rekonstrukcja tekstu i B)
korelacja semiotyczna.

A) Do najczesciej stosowanych przez studentéw srodkéw rekonstrukeji tekstu naleza:
1. Czytanie ukierunkowane na zidentyfikowanie tematu:
Dany tekst porusza interesujace watki: prawa dziecka, leki rodzicéw, procesy wy-
chowania.
Dany tekst porusza problem wychowania dzieci. Temat ten jest niezwykle wazny.
Autor [...] skupit si¢ na opisie trzech réznych praw dziecka.

Kondensacje¢ elementow tekstu wokot niewielkiej liczby tematow, z ktorych czesc jest
zapozyczona z treSci przedstawionego studentom fragmentu, mozna zinterpretowaé
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jako jeden ze sposobdw czytania oszczgdnego, sprowadzajacego réznorodnos$¢ dys-
kursywna do wspolnego mianownika. Tematyczne ukierunkowanie czytania pozwala
pracowac z tekstem jako z komunikatem, ktory mozna zaréwno odbiera¢, jak i nada-
wac. Innymi stowy, temat w pracy z tekstem wystgpuje jako rownowaznik catosci:
sensu i formy tekstu oraz sposobu pracy z nim.

2. Czytanie tekstu jak komunikatu o faktach:
Dorosli decyduja za dziecko, narzucaja swoja opini¢; z powodu nadopiekunczosci
rodzicow dziecko nie moze poznawaé $wiata tak, jak samo by chciato; aktual-
nym zagadnieniem we wszystkich czasach byl problem relacji migdzy rodzicami
a dzie¢mi.

Tekst naukowy jest czytany przez studentow dostownie, a w strukturze pracy z nim: a)
przewaza nastawienie na dominacj¢ osoby referujacej, eksponujacej znaczenie rzeczy-
wistos$ci pozatekstowej, ktorej odzwierciedlenie stanowi tekst oraz b) ignorowana jest
konstruktywna praca samego tekstu, czyli tworzenie za pomocg $srodkow lingwistycz-
nych zdarzenia tekstowego, z ktérym czytelnik moze podjaé interakcje tu i teraz. Takie
ignorowanie granic miedzy rzeczywistoscig tekstu i pozatekstowymi realiami skutkuje
w edukacji brakiem (lub tatwa przenikalnoscia) granic mi¢dzy odmiennymi obszarami
kultury: zawodowym, naukowym i codziennym. Jest takze wskaznikiem niezdolno$ci
studenta do wyrdznienia elementéw rzeczywistosci edukacyjne;j.

Odnalezienie przez czytelnika samego siebie w specyficznych okolicznosciach sy-
tuacji prezentowanych w tekstach naukowych Bauman (2005: 155) uwaza za obszar
pod wieloma wzgledami ukryty, mato u§wiadamiany i nadzwyczaj rzadko dostrzegany
przez uczacych sig.

3. Utozsamienie tekstu z jego autorem:
W zasadzie autor przedstawia wlasciwe rzeczy; Bytam mile zaskoczona pogladami
autora na to, ze...; Dany fragment z ksigzki Janusza Korczaka bardzo mi si¢ podo-
bal, jego mysli i poglady uwazam za wazkie.

Wilaczenie do procedury czytania autora, traktowanego jak posta¢ posiadajaca okre-
$lone cechy psychofizyczne oraz wlasne poglady i zamiary, rOwniez moze by¢ uznane
za sposoOb oszczedzania wysitku przez czytelnika. Efekt zastosowania tego zabiegu ma
dwa wymiary: a) autor wystepuje jako kto$ porzadkujacy, sprowadzajacy do wspdlnej
zasady, czyli de facto jako zr6dto homogenizacji elementow tekstu; b) relacje migdzy
czytelnikiem a tekstem sg zastgpowane relacjami miedzy czytelnikiem i autorem, rozwi-
jajacymi si¢ zgodnie z zasadami dialogu (schematu wymiany). W konsekwencji odwo-
lanie si¢ czytelnika do autora, ktory nie jest bezposrednio obecny w opisywanej przez
siebie sytuacji edukacyjnej, przeszkadza w dostrzezeniu immanentnych relacji miedzy
sktadnikami tejze sytuacji. Strategia ta moze przyja¢ rowniez skrajng forme, jaka jest
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odmowienie przez studentdw podjecia pracy z tekstem w audytorium. Tekst ,,bez autora”
nie jest bowiem samowystarczalny, co skutkuje niemoznos$cia nawigzania z nim relacji
przez czytelnika. Jednoczesnie posta¢ autora zostaje zastapiona osoba pedagoga-wykta-
dowcy, ktory zainicjowal pojawienie si¢ tekstu w danym audytorium?. Umozliwia to
nawigzanie zwyklej interpersonalnej komunikacji dydaktycznej mi¢dzy studentem i wy-
ktadowcs, zaposredniczonej w cechach przypisywanych jej uczestnikom.

B) Korelacja semiotyczna przejawia si¢ w dziataniach jezykowych studentéw wywoly-
wanych czytaniem, takich jak: upodobnienie do semantyki i skladni oraz pragma-
tykl czytanego tekstu naukowego:

stownictwo studentow wzbogaca si¢ o zapozyczenia leksykalne: dziecko, dorosty,
prawo, doswiadczenie, bledy, male zwycigstwa, rozwiniety fizycznie i duchowo, po-
kwitanie itd.;

— powtarzana jest organizacja podmiotowo-predykatywna wypowiedzi: predykat
dziecko, dziecie taczy si¢ z kategoriami przypisanymi do praw, natomiast predykat
dorostego nasyca si¢ metaforyka powinnosci;

— wiele wypowiedzi studentow jest zbudowanych w modalnosci imperatywne;:

Jesli dziecko zepsuto jakas rzecz, nalezy kupi¢ mu tansza; nalezy znalez¢ ztoty srodek;
nalezy pamigta¢, ze najcenniejsze sa [...]; przestudiujcie swoje problemy; nauczcie si¢
sami zy¢ prawdziwym zyciem.

Moga by¢ one kwalifikowane jako oceniajace, poniewaz s3 skoncentrowane wokot
biegunow ,,wlasciwe” — ,,niewltasciwe”.

Korelacja semiotyczna przejawia si¢ rowniez jako kontaminacja tekstowa. Studenci
w swoich pisemnych wypowiedziach tacza sktadniki dwdch roznych dyskurséw. Pierw-
$za grupe stanowig zapozyczenia z tekstu Korczaka, druga — elementy zewngtrzne wobec
niego. Dla specyfiki tego polaczenia decydujace jest, ze sktadniki nalezace do pierwszej
grupy czgsto sa wprowadzane do tekstu bez zaznaczania ich zapozyczenia, np. poprzez
wskazanie na cytat niedostowny. W tym wypadku mozna zaobserwowac asymilacyjne
intertekstualne oddziatywanie na siebie wypowiedzi studentow i tekstu Janusza Korczaka
zachodzace zarowno w obszarze tresci, jak i zasad ich produkcji — tworzenia tekstu nie
naukowego, lecz artystycznego.

Kolejnym etapem badawczym byto wyodrebnienie tych sposobow czytania tekstu
Korczaka, ktére maja charakter marginalny i — naszym zdaniem — mogg si¢ sta¢ podstawa
transformacji sytuacji edukacyjnych. W analizie wyodrebnilismy dwie kategorie, z kto-
rych pierwsza obejmuje relacje uczacych si¢ z posrednikiem kulturowym, czyli w wypad-

2 Omawiajac wyklad jako specyficzny rodzaj sytuacji postugiwania si¢ jezykiem méwionym, E. Goff-
man (2010: 277) podkresla niejednoznacznosé¢ funkcji wyktadowcy jako osoby wystepujacej przed
audytorium. Laczy on kilka rol: postaci wydajacej dzwigki, autora tworzonych i przekazywanych tresci
oraz osoby wierzacej w gloszone postulaty i zgodne z nimi postgpowanie. O skutecznosci dziatan je-
zykowych wyktadowcy decyduje stanowczo$¢, z jaka realizuje te funkcje. Takie uwarunkowanie sku-
tecznosci jest jednak powigzane tylko z sytuacjami dydaktycznymi skonstruowanymi wedtug regut
transmisji kulturowej.
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ku niniejszego badania — z tekstem, druga za$ jest zwiazana z relacjami uczacych si¢ ze

sobg (to jest kazdego studenta z samym sobg).

Kategori¢ relacje z posrednikiem kulturowym charakteryzuja nastgpujace cechy
czytelniczego odbioru:

— dany do czytania material jest postrzegany jako tekst: w danym tekscie, po przeczyta-
niu tekstu;

— relacja zachodzaca migdzy fragmentem tekstu i jego catoscia jest kontrolowana: dany
fragment, nie widze sensu w napisaniu eseju na podstawie fragmentu;

— tekst jest oceniany pod katem jego wewngtrznej organizacji: na poczqtku fragmentu,
w pierwszych akapitach [ ...] w kolejnych akapitach, fragment to po prostu rozwazania
[...] 0 dos¢ dziwnej strukturze;

— podkresla si¢ sposob produkcji tekstu: Dany fragment jest raczej artystyczny niz na-
ukowy, Styl tekstu to styl artystyczny, co — wedtug nas — znajduje si¢ w centrum uwagi
zaangazowanego czytelnika wtedy, kiedy jego oczekiwania wobec tekstu si¢ nie spet-
niaja. Tekst jest odczytywany jako retoryczny, stworzony po to, by pobudzac i przeko-
nywac: Utwor jest pouczaniem, Dany fragment tekstu [ ...] wywoluje stan niepewnosci,
W sposob wyrazisty opisywane sq przezycia.

Analiza tej kategorii pozwala na stwierdzenie, ze tekst Korczaka przemawia do pier-
wotnej jezykowej (dyskursywnej) §wiadomosci studentow.

W kategorii obejmujacej relacje uczacych sie ze soba mozna wyrozni¢ trzy rodzaje
efektow dyskursywnych, implikowanych tekstem Janusza Korczaka: a) samookreSlenie,
b) autoobserwacja, c) samopobudzenie.

a) Samookreslenie podczas czytania moze si¢ przejawiac jako:

— identyfikacja z trescig tekstu:

Zgadzam si¢ z autorem co do tego, ze [...]; Dany fragment z ksiazki Janusza Kor-
czaka bardzo mi si¢ podoba, jego mysli i poglady uwazam za bardzo wazkie; Prze-
czytawszy tekst [...], zastanowilam si¢; Zgadzam si¢ z punktem widzenia autora;

— nazwanie siebie (nominacja) w sposob bezposredni: my, dorosli, i poSredni: dziec-

ku wmawia sie, ze wazne jest [ ...] dosta¢ si¢ na studia.

b) Autoobserwacja przejawia si¢ jako inspirowana tekstem seria wypowiedzi, dyskur-
sywnie nasycajaca Ja mowigce:

Przeczytawszy [...] fragment [...], zastanowilam si¢ nad tym, w jak duzym stopniu

my, dorosli, niedostatecznie rozumiemy [...]; my, dorosli, nieckiedy uwazamy, ze

mamy prawo |[...], robi si¢ to we wlasnym interesie.

¢) Samopobudzenie jest takim sposobem budowania wypowiedzi, w ktérym modalno$é¢
imperatywna jest potaczona z instancja, w ktorej imieniu oraz pod ktorej adresem re-
alizuje si¢ wypowiedz:

Uwazam, odwotujac si¢ do tego tekstu, ze najwazniejsze jest znalezienie rownowagi

mig¢dzy pozwoleniami i zakazami; nalezy thumaczy¢ przyczyng, dla ktorej to robisz;

nie dagzmy do tego, zeby...
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Wymiar dydaktyczny. Jak mozna czytaé teksty Korczaka?

Na czytanie w procesie ksztatcenia pedagogow tekstu, traktowanego jak pomoc naukowa
lub dydaktyczna, duzy wptyw wywiera transmisyjny model edukacji okreslajacy charakter
i kierunek przekazywania znaczen kulturowych od autorytatywnej instancji do odbiorcy
(zob. Klus-Stanska 2012: 25). Charakterystyczna cechg tego modelu jest koncentrowanie
uwagi czytelnika glownie na tresci przekazu, czyli na tym, CO jest przekazywane, nato-
miast jest pomijane analizowanie jego formy, czyli tego, JAK sig¢ realizuje przekaz. Zdaje
si¢ to przynajmniej czg¢$ciowo thumaczy¢ nie tylko charakter badan prowadzonych przez
korczakologdw, lecz réwniez to, w jaki sposob tworczos¢é Korczaka jest wykorzystywana
w przygotowaniu pedagogicznym studentow.

Jednym z celow niniejszego projektu jest ograniczenie zakresu oddziatywania trans-
misyjnych mechanizmow czytania, co wymaga stworzenia okreslonego instrumentarium
stuzacego realizacji takich dzialan edukacyjnych. Takie instrumentarium, jak si¢ wydaje,
powinno obejmowaé: a) jasno okreslone zatozenia teoretyczno-metodologiczne, za ktd-
rych pomocg mozna sprobowaé ostabi¢ powigzanie tekstow pedagogicznych Korczaka
wylacznie z prezentowang w nich tre$cig; b) podstawowe zalozenia epistemologiczne
umozliwiajace przeksztatcenie dominujacego sposobu wykorzystywania znaczen czyta-
nego tekstu; ¢) narzgdzia metodyczne, stosowane zwykle w ksztatceniu kompetencji czy-
telniczych i procedur czytania.

W aspekcie teoretyczno-metodologicznym poszukiwane rozwigzanie moze wyko-
rzystywaé przemieszczenie topologiczne, polegajgce na traktowaniu wypowiedzi pedago-
gicznej Korczaka nie jako przekazu naukowego lub instrukcji pedagogicznej, ktore trzeba
przyswoié, by poruszac si¢ zgodnie z okreslonym w tek$cie kierunkiem, lecz jako utworu
literackiego, z ktorym relacje buduje si¢ wedtug modelu dialogicznego wspoldziatania nie
z autorem, lecz z tekstem?, co moze niekiedy prowadzi¢ do nieoczekiwanych rezultatow.

Nadzieje, ze takie przemieszczenie jest zalazkiem pozadanej przez nas zmiany, budza
odczytania podstawowych prac pedagogicznych Korczaka, znajdujace si¢ z dala od gtow-
nego nurtu rozwazan korczakologéw. Na przyktad Zbigniew Rudnicki (2013), jak row-
niez niektorzy nasi studenci, omawiajac Pamietnik Starego Doktora, podkreslali niezwy-
ktos¢ tego tekstu, jego wyjatkowos¢. Pamietnik jest bowiem z wielu wzgledow literatura
peryferii, dlatego ,,Sciezki interpretacji i rozumienia zapuszczaja si¢ w miejsca nieprzewi-
dziane, niestychane...” (Rudnicki 2013: 8). Rudnicki podkresla intensywno$¢ nasycenia
znaczen Pamietnika oraz to, ze tekst tworzy rzeczywisto$¢, ktora jest ,,gesta” i ,,nasyco-
na” (Rudnicki 2013: 8). Z kolei Anna Sobolewska dostrzega swoista autoreferencyjnosc,
hieprzektadalno$¢” tego utworu, w ktorym narrator ,,zawsze kieruje krytyczng uwage na

3 Odwotanie si¢ do autorstwa jest hotdem sktadanym okre$lonej tradycji historycznej. W efekcie, jak
twierdzi S. Zenkin: ,,Wychodzi na to, Ze osobowos¢ pisarza jest podstawowa jednostka rozwoju literatury,
chociaz nikt specjalnie tego nie dowodzit. Z rownym skutkiem mozna uwazaé¢ za podstawowg jednostke
rozwoju literatury stowo, tekst czy jezyk. Strukturalizm akurat szczegdlnie si¢ zashuzyt dla ksztalttowania
si¢ pojecia o literaturze jako o czym$ pozbawionym indywidualno$ci — znana idea »$mierci autora« ma
taki sam sens” (Zenkin 2019).
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siebie samego. Zapiski te s3 $wiadectwem czujnego rozrachunku z sobg i innymi Zyda-
mi, a nie z wrogiem” (Sobolewska 2019). Tego rodzaju organizacja tekstu jest wlasciwa
z reguly utworom poetyckim, ktérych forma artystyczna nie pozwala na przekazywanie
tresci, lecz ja przetwarza. Jest to zwigzane — jak twierdzi Wiktor B. Szkltowski — z tym, ze
celem sztuki jest ,,da¢ odczucie rzeczy w formie widzenia, a nie pojmowania; srodkiem
sztuki jest chwyt »udziwniania« rzeczy oraz chwyt formy utrudnionej, zwigkszajacej trud-
nosci i czas percepcji, poniewaz proces percepcyjny w sztuce stanowi wartos¢ sama w so-
bie, powinien by¢ wigc przedtuzony; sztuka jest sposobem przezywania tworzenia rzeczy,
to zas$, co stworzone, w sztuce nie jest wazne” (Szktowski 2006: 100).

Epistemologiczny wymiar ograniczenia transmisyjnego modelu czytania jest mozliwy
przy wspotdziataniu czytelnika z tekstem pedagogicznym. Siggajac do badan amerykan-
skiego semiologa Paula de Mana (1986), mozna wyrézni¢ dwa rodzaje odwolywania si¢
do znaczen tekstualnych: gramatyczny i retoryczny. Pierwszy koncentruje si¢ na dostow-
nym czytaniu tekstu i zaktada bezposrednia taczno§¢ miedzy oznaczajacym a oznacza-
nym. Uwaza si¢, ze struktura sktadniowa wypowiedzi zapewnia poprawng organizacj¢ jej
sensu, a czytanie realizowane jest wedtug schematu dekodowania formalnych jednostek
w proponowanych granicach. Retoryczne (performatywne) traktowanie tekstu, nazywane
przez de Mana réwniez ,figuratywnym”, jest sadem uwarunkowanym sytuacja i kontek-
stem, a jego struktura znaczeniowa dostosowuje si¢ nie do organizacji gramatycznej i tre-
$ci tekstu, lecz wregez przeciwnie — jest zwigzana z wystepowaniem miedzy nimi relacji
konfliktowych (niezgodnosci), czyli ,,znaczenia dostowne i figuratywne wchodza sobie
nawzajem w droge” (de Man 1986: 271).

Ten konflikt semiologiczny de Man zilustrowal nastgpujacym przyktadem: Zona,
zwracajac si¢ do meza, ktdry wybiera si¢ na kregle, pyta, czy przewlec mu sznurowadta na
zewnatrz czy do wewnatrz, na co maz odpowiada pytaniem: ,,A jaka to r6znica?”’ (What's
the difference?). Zona reaguje, wyjasniajac cierpliwie roznice miedzy dwoma sposobami
sznurowania butoéw, lecz wywotuje to u me¢za jedynie wybuch gniewu. ,,Jaka to réznica?”
nie bylo bowiem pytaniem o réznice, ale znaczyto: ,,Nic mnie to nie obchodzi, jaka to
roéznica”. Przytoczony przyktad pokazuje, jak ten sam wzorzec gramatyczny rodzi dwa
znaczenia wzajemnie si¢ wykluczajace: znaczenie dostowne zada pojecia (réznicy), kto-
rego istnieniu zaprzecza znaczenie figuratywne (de Man 1986: 275).

W aspekcie metodycznym paradoks rozumienia tekstu jest nie tylko pochodna za-
lozen metodologicznych i epistemologicznych, lecz wymaga wybrania konkretnej stra-
tegii czytania. Nie ma jakiego$ ukrytego punktu, w odniesieniu do ktérego mozna by-
loby wnioskowac, jaki rodzaj odczytywania znaczen (gramatyczny czy retoryczny) jest
wlasciwy. Paul de Man podkresla, ze: ,,odczytanie dostowne prowadzi do wickszego
skomplikowania tematu i przedstawienia”, natomiast ,,caly schemat ustanowiony przez
to pierwsze odczytanie moze zosta¢ podwazony czy ulec dekonstrukcji w kategoriach od-
czytania drugiego” (de Man 1986: 277). Ponadto paradoksalne wzajemne oddziatywanie
na siebie tych strategii wydaje si¢ zdolne do wytworzenia takiego rozumienia tekstu Kor-
czaka, ktore dostosowuje si¢ z jednej strony do efektu binokularnego, z drugiej zas odziera
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czytanie z naturalnos$ci oraz wprowadza swiadomo$¢ jego konstruowania przez czytelnika
i uwarunkowania samodzielnoscig czytelnika. Od zadania dydaktycznego nie oczekuje
si¢ w takim wypadku, by jego wykonanie pozwolito na okreslenie poziomu przyswojenia
znaczen narzucanych przez dominujaca kulture i edukacje, lecz by stwarzato mozliwosé
wnikni¢cia w uwarunkowania kulturowe i edukacyjne praktyki pedagogicznej Korczaka.
Taka analiza jest najwazniejszym warunkiem konstruowania postawy zawodowej przy-
sztego pedagoga.

Zakonczenie

Inspiracja dla opisanego badania byt — patetycznie méwigc — namyst nad miejscem i rola
czytania w profesjonalnej edukacji pedagogicznej. Ma on kilka wymiarow. Pierwszy
z nich wspotgra z zewnetrznym kontekstem edukacji, czyli takimi warunkami socjali-
zacji, jak upadek zainteresowania czytaniem lub zastgpowanie ksigzki przez inne no-
$niki informacji. Sytuacje takg okresla si¢ jako ,kryzys czytania”. Na jej wystepowanie
wskazujg miedzy innymi badania polskich socjologdw, odnotowujace znaczacy wzrost
liczby os6b, w ktorych zyciu tekst i kultura pisana na ogoét traca znaczenie: ,,Generalnie
nieczytajacy to najliczniejszy segment, do ktérego nalezy prawie co drugi z naszych
respondentdéw (48%). Sa to osoby, ktore, nawet jesli czasem co$ czytaja, to robig to spo-
radycznie, siggajac po pras¢ lokalng lub tabloidy. To, co je wyroznia, to emocjonalne
odrzucenie lektury, a zwlaszcza ksigzek. Nie czytaja i nie lubig tego robi¢, cho¢ pew-
nie czasem zdarza im si¢ uczyni¢ wyjatek dla jakichs ksigzek funkcjonalnych czy auto-
réw w stylu E.L. James lub Dan Brown” (Korys i in. 2017: 19). Okolicznosci te musza
znajdowa¢ odzwierciedlenie w przewartosciowaniu fenomenu czytania przez studentow
przygotowujacych si¢ do wykonywania zawodow pedagogicznych, chociaz oczywiste
jest, ze precyzyjne okreslenie wptywu zmiennych spoteczno-kulturowych na warunki
edukacyjne wymaga osobnego badania.

Drugi wymiar dotyczy sytuacji akademickich i koreluje ze zmniejszeniem znaczenia
ksiagzek jako zrodta wiedzy. Obecno$¢ olbrzymich zasobow informacyjnych, dostarcza-
nych przede wszystkim przez telewizje¢ i Internet, wypiera na dydaktyczne peryferie ksigz-
ki w procesie edukacyjnym lub zastepuje je roznymi odmiennymi formami (np. filozofia
Nietzschego w komiksie). W takich okolicznosciach, jak wynika z naszych obserwacji,
niezbgdne jest nadanie nowego sensu praktykom czytelniczym w profesjonalnej edukacji
pedagogow, a jednym ze sposobdw temu shuzacych moze by¢ powtorne, retoryczne prze-
czytanie klasycznych tekstow pedagogicznych.

Powtdérne odczytanie tekstow Korczaka jest niewatpliwie wartoSciowe, poniewaz
w centrum uwagi znajduje si¢ doswiadczenie pedagogiczne samego studenta, ktore moze
zosta¢ zobiektywizowane lub sproblematyzowane (dostrzezenie dyskursywnosci do-
$wiadczenia). Podstawowym warunkiem powstania takiej sytuacji jest specyfika zawodu
nauczycielskiego, jedynego ,,w ktoérym jeszcze przed rozpoczeciem studiow kandydaci
mieli okazj¢ wytworzy¢ sobie wzglednie doktadny jego obraz na podstawie wieloletnich,
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zageszczonych sytuacyjnie doswiadczen. Uczestniczac jako uczniowie w procesie ksztal-
cenia szkolnego, socjalizowali si¢, nabywajac wizji przestrzeni spotecznej szkoty, strate-
gii komunikacji i jej klimatu, »odpowiedniego« zachowania nauczyciela, oczekiwanych
zachowan uczniow itd.” (Klus-Stanska 2016: 13). Oznacza to, ze opracowanie retoryczne
tekstow pedagogicznych Korczaka pozwala wykorzystywacé je w ksztalceniu jako swoisty
ekran, na ktéry rzutowane jest doswiadczenie studenta, co pozwala uczestniczy¢ w tym
procesie rowniez wykltadowcy. Taki sposob czytania nie wymaga odwotania si¢ do wiel-
kich zasobow tekstow.
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