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Summary

Move beyond the circle. On restoring the pedagogy
of Maria Rogowska-Falska and Vera Schmidt

In the article, based on theoretical assumptions about framing mechanisms taken from the work of
Georg Lakoff and the Polish tradition of post-dependence research, the author conducts a compara-
tive analysis of cases of reframing the hegemonic and strongly patriarchal narratives regarding the
pedagogical legacy of Janusz Korczak and Ivan Jermakov. As a result of systemic changes after
1989, narratives so far suppressed have come to the fore. It applies to minority voices, especially fe-
male voices. The comparative analysis took into account the voices of female educators from Poland
and the Soviet Union — Maria Rogowska-Falska and Vera Schmidt. The main questions concern how
hegemonic pedagogical discourses may erode and whether the processes of redefining pedagogical
thought in Poland are analogous to trends in other countries of Central and Eastern Europe? The
study points to far-reaching analogies of the processes of reframing in Poland and Russia. This has
its consequences for our understanding of the achievements of Janusz Korczak in Poland and the
roots of psychoanalysis in the Soviet Union.
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dependence studies
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Wstep

Wraz z transformacja polityczna wywolang upadkiem bloku wschodniego w krajach postso-
cjalistycznych rozpoczeta si¢ zmiana w obrebie nauki. Mam na mysli przede wszystkim re-
definicje pdl badawczych dyscyplin oraz ujawnienie nurtow krytycznych. Dobrym przykta-
dem obrazujacym te zmiany jest dyskurs etnologiczny w Polsce. Po ustaniu socjalistycznych
stosunkow dominacji antropolodzy krytycznie zwrocili si¢ do korzeni dyscypliny. Doprowa-
dzito to do wydobycia dotychczas nieobecnych lub zmarginalizowanych gltosow. Ponownie
odkryto prace takich badaczek, jak Maria Czaplicka czy Stefania Ulanowska (Rataj 2016).
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Inaczej spojrzano takze na dotychczasowy dorobek tuzow polskiej etnografii. Okazalo sig,
ze Oskar Kolberg czy Zorian Dolega-Chodakowski podpisywali swoimi nazwiskami mate-
rialy zbierane w duzej czesci przez bliskie im kobiety (Kubica 2018).

W wypadku refleksji o korzeniach mysli pedagogicznej mozna powiedzie¢, ze jej
wschodnioeuropejski nurt wcigz pozostaje w orbicie oddzialywania nieprzewartoscio-
wanych i archetypicznych dyskurséw. Jako przyktad moze postuzy¢ silnie ugruntowany
w Polsce dyskurs Janusza Korczaka jako samodzielnego tworcy nowego nurtu w peda-
gogice. Podobnie rzecz si¢ ma z hegemoniczng narracja o Antonie Makarence w bylych
panstwach Zwiazku Sowieckiego czy o ojcach zatozycielach psychoanalizy w teorii
wychowania.

Pytania o zmiane¢

Kazdy rodzaj opresji rodzi opor. W moim tekscie stawiam pytanie o to, w jaki sposéob he-
gemoniczne dyskursy pedagogiczne mogg ulec erozji. Mam na mysli proces rozpadu jed-
nopolarnej opowiesci i pojawienie si¢ szczelin, przez ktdre przesaczaja si¢ alternatywne
narracje, zmieniajace ustalony uktad rzeczy. W moim wypadku jest to pytanie o postaci,
ich biografie i glosy, ktore byly poddane represji, a teraz majg szans¢ zaistnie¢. Swoich
zainteresowan nie ograniczam do Polski, interesuje mnie bowiem szerszy kontekst kra-
jow postsocjalistycznych. Czy zatem procesy redefinicji mysli pedagogicznej w Polsce sa
zbiezne z tendencjami w innych krajach Europy Srodkowej i Wschodniej?

Zakreslony przeze mnie szeroki kontekst obejmuje kraje postsocjalistyczne. Dlatego
w pracy wykorzystatem metod¢ wielokrotnego studium przypadku w wariancie dla dwoch
odmiennych tradycji naukowych, ktore jednak miesza si¢ w wyznaczonym kontekscie
ogblnym. Za Yin (2015: 89) zaznaczam, Ze ten rodzaj badan powinien si¢ kierowac logika
linearnej replikacji danych. Oznacza to, ze dobér moich przypadkéw pomyslany jest tak,
ze zapowiada podobne wyniki. Jest to uzasadnione przede wszystkim liczba analizowa-
nych przypadkow (dwa), ktora umozliwia wilasnie ten rodzaj replikacji danych. Gtowna
jednostka analityczng tej pracy sa wigc zastane i dostepne narracje o biografiach i dorobku
dwoch wybranych osob: polskiej pedagozki Marii Rogowskiej-Falskiej oraz sowieckiej
pionierki psychoanalitycznej szkoty wychowania Wiery Schmidt. Kazda biografia be-
dzie rozpatrywana w okreslonym kontek$cie kulturowym. W polskim wypadku bedzie
to narracja o spusciznie Janusza Korczaka, a w sowieckim — o szkole psychoanalitycznej
pedagogiki lat 20. W toku mojego rozumowania wybor przypadkéw byt ewokowany kon-
kretnymi wydarzeniami.

Ewokacja kontekstu polskiego

Znany francuski filozof, uczen Jacques’a Derridy i Louisa Althussera, Bernard-Henri
Lévy odwiedzil Gdansk 12 kwietnia 2019 roku. W Europejskim Centrum Solidarno$ci
zaprezentowal monodram Looking for Europe. Wchodzac w dialog z odradzajacym si¢
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w Europie i Polsce nacjonalizmem, rasizmem i nienawiscig do innych ludzi, odwotywat
si¢ do demokratycznej spuscizny europejskiej oraz oséb symbolizujacych przeciwienstwo
wymienionych barbaryzujacych tendencji. Wsrdd takich nazwisk, jak Churchill, Picasso,
Spinoza, Watgsa i Wojtyla, wymienit jednego pedagoga — Janusza Korczaka. Odbywalo
si¢ to dtugo po 2012 roku, ogtoszonym w Polsce Rokiem Korczakowskim. W czasie Roku
Korczakowskiego w kraju opublikowano wiele prac na jego temat, zorganizowano 1oz-
ne dzialania edukacyjne. W pierwszym numerze ,,Kwartalnika Pedagogicznego” z tego
roku w artykule otwierajacym i dedykowanym temu wydarzeniu autorzy pisza: ,,mato
jest w naszej tradycji postaci, ktore bylyby czczone jak wtasnie on” (Jaczewski, Korbelak
2012: 15). Uznajac ikoniczny status Korczaka dla polskiej mysli pedagogicznej, autorzy
stawiajg sobie za cel przywrocenie gtosu osobom wspottworzacym jego dorobek. Mowa
jest o dwoch kobietach: Stefanii Wilczynskiej i Marii Rogowskiej-Falskiej. W efekcie
w jubileuszowym numerze kazdej z pedagozek poswigcono strong lakonicznej biografii.

Ewokacja kontekstu sowieckiego

W 2011 roku podczas Migdzynarodowego Festiwalu Filmowego w Wenecji miat premiere
film zatytutlowany Niebezpieczna metoda (rez. Cronenberg, 2011). Film opowiada histo-
ri¢ zwigzku Zygmunta Freuda, Carla Junga oraz Sabiny Spielrein. Choé¢ duza cz¢s$¢ tego
obrazu jest poswigcona relacji migdzy dwiema pomnikowymi postaciami psychoanalizy,
po raz pierwszy w dyskursie popkulturowym pojawia si¢ wyraznie posta¢ Spielrein — ro-
syjskiej Zydowki, pacjentki Junga, ktéra nastepnie skonczyta medycyne i sama zajeta sie
psychiatrig. Masowy odbiorca dowiedziat si¢, ze byta to jedna z pierwszych psychoanali-
tyczek pedagozek w Rosji. Po powrocie do Zwiazku Sowieckiego przez pewien czas pra-
cowata w eksperymentalnym przedszkolu w Moskwie, kierowanym przez Wier¢ Schmidt.

W ciagu roku po premierze filmu do ksiggarn w Rosji trafiajg broszury autorstwa Wie-
ry Schmidt. W wigkszosci sg to niepublikowane teksty z lat 20. Prezentuja zasady organi-
zacji psychoanalitycznego eksperymentu wychowania zbiorowego — ewenementu w skali
$wiatowej, o ktorym szersza publika dowiaduje si¢ po niemal stu latach. O unikatowos$ci
pracy zespotu pod kierownictwem Schmidt swiadczy fakt, ze klasyczny dla tradycji za-
chodniej psychoanalizy tekst opisujacy eksperyment grupowe;j terapii i wychowania au-
torstwa Anny Freud i Sophie Dann opublikowano prawie 30 lat po powstaniu prac Wiery
Schmidt (Freud, Dann 1951: 127-168).

Narzedzia analizy

W swojej analizie odwotuje si¢ do pojecia ,,ramowanie” (oraz przeramowanie), zaczerp-
nigtego z prac Georga Lakoffa, zainspirowanego mysla Ervinga Goffmana (2010). Mecha-
nizm ramowania jest naturalng cecha jezyka, elementem ,,zdrowego rozsadku” i oznacza
przyporzadkowanie zjawiskom okreslonych znaczen (Lakoff 2011: 167). Dzigki niemu
ksztattuja si¢ zasady spoteczne i instytucje, ktére powotujemy do wprowadzania tych za-
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sad. Konsekwencja dziatania mechanizmu ramowania jest narzucenie okreslonej wersji
jezyka — a wiec $§wiatopogladu — innym. Dzieje si¢ tak, dlatego ze podstawa naszego
mys$lenia sg idee, ktoérych nosnikiem jest jezyk. Przez uzycie okreslonego jezyka idee
zagniezdzaja si¢ w naszym umysle, a w wyniku naturalizacji przyjmujemy je jako wtasne
(Lakoff 2011: 31).

Nie oznacza to, ze jesteSmy zdeterminowani przez ramowanie — istnieje mozliwos¢
zmiany, a wigc przeramowania. Oznacza to nie tylko zmian¢ ram odniesienia, zmian¢
struktur jezykowych, ale i zmiane¢ spoteczna. Lingwistyka kognitywna Lakoffa zajmuje
si¢ analizg powszechnego uzycia jezyka. Nieodlacznag czgécia tego dziatania jest bada-
nie poj¢¢ i dyskursu politycznego (Lakoff 2017: 21). Przyjmuje, ze nauki spoteczne,
szczegolnie nauki edukacyjne, sa wazng sktadowa dyskursu politycznego (Mouffe 2008;
Schmidt 2012).

Swoja analize zakotwiczam takze w pojeciach zaczerpnigtych z teorii postzalezno-
sciowych, rozwijanych przez autoréw i autorki z kregu Centrum Badan Dyskursow Po-
stzalezno$ciowych. Odwotuja si¢ oni/one do tradycji studiow nad postsocjalizmem i kry-
tyki postkolonialnej. Przyjmuje, e teorie postzalezno$ciowe i proces przeramowania sa
wzajemne przystajace. Punktem stycznym jest pojgcie czasu postzaleznosciowego. Hanna
Gosk pisze, Ze ten czas zaczyna ptynac po ustaniu realnie istniejacej relacji podporzadko-
wany—dominujacy (Gosk 2014: 303). W najnowszej historii Polski mozna wskaza¢ dwa
momenty zerwania takiej relacji: lata 1918 1 1989. Wedhug autorki jedna z cech tego czasu
jest nienaturalno$¢ semantyczna — nie musi ptynaé tylko do przodu i najistotniejsza staje
si¢ przeszlos¢ oraz nie jest to czas neutralny ideowo. Wprost przeciwnie — to konstrukt
polityczny, efekt pracy polityki historycznej, by¢ moze najsilniej wptywajacej wlasnie na
sfere edukacji (Gosk 2014: 304). Przejawem konstrukcyjnego charakteru czasu postzalez-
nosciowego sa narodowe rocznice historyczne, w ktérych w petni ujawnia si¢ proces kon-
strukcji pamigci zbiorowej. W ostatnich latach najciekawsze zmiany pamieci zbiorowej
w Polsce dotyczyly tzw. zotnierzy wykletych (Dabrowski, Troebst 2015; Korbiela 2016).
Odwotujac si¢ do teorii postzaleznosciowych, zwracam tez uwage na kategorie wypraco-
wane w obrebie krytyki feministycznej z centralnymi dla niej problemami ptci, opres;ji,
zalezno$ci oraz problemu ich zrdéznicowania kulturowego, klasowego, narodowego czy
w koncu — rasowego (Graczyk 1 in. 2015: 11). Takie ujgcie teoretycznie jest nieobee pol-
skiej krytyce postzalezno$ciowej, szczegolnie tej skupionej na problematyce doswiadczen
kobiet w srodkowoeuropejskim kontekscie kulturowym (Olechowska 2015: 365-377).

Przywracanie zapomnianych gloséw
Maria Rogowska-Falska
Mysle, ze zwrot w hegemonicznym dyskursie o spusciznie Janusza Korczaka w Polsce przy-

szedl wraz z dyskusja wokot ksiazki Magdaleny Kicinskiej Pani Stefa (Kiciniska 2015),
ktora pojawita si¢ po glosnej biografii Korczak. Proba biografii Joanny Olczak-Ronikier
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(2011)". Przywracanie glosu pedagozce rozpoczyna si¢ paradoksalnie od konstatacji ciszy
lub inaczej — niemoéwienia. Kicinska otwiera biografi¢ Stefani Wilczynskiej, bliskiej wspot-
pracowniczki Korczaka w Domu Sierot, opisem wizyty u jednego z jej wychowankow,
Szlojme Nadela. Starszy pan stara si¢ przypomnie¢ Wilczynska: ,,zyla tak, ze mato o niej
wiedzieli$my, taka... niebyta. Nic po niej nie zostato, jakby jej nigdy nie bylo” (Kicinska
2015: 22). Te stowa najpelniej obrazuja nicobecno$é biografii i gtosu osoby, ktora faktycznie
prowadzita na co dzienh Dom Sierot. Analogicznie, wydobywajac posta¢ Wilczynskiej ze
sfery milczenia, Kicinska z rozmystem buduje jej opis, nie tylko pokazujac to, co wiemy
o zyciu bohaterki, ale tez to, czego o niej nie wiadomo. Stefania Wilczynska, ogolnie nie-
doreprezentowana w publicznym dyskursie o Korczaku, dopiero w czasach postzalezno-
sciowych odzyskuje nalezne miejsce w historii mysli pedagogicznej, przyczyniajac si¢ do
przeramowania polskiego rozumienia spuscizny Janusza Korczaka.

Na tym tle inaczej rysuje si¢ posta¢ Marii Rogowskiej-Falskiej, pedagozki, ktéra
od 1919 roku prowadzita w Pruszkowie i na Bielanach zaktad wychowawczy dla sierot
z rodzin robotniczych ,,Nasz Dom”. Organizacja zakladu inspirowana byla zalozeniami
Korczaka, ktory do konfliktu z Falska w 1936 roku wspotpracowat z placowka. W litera-
turze mozna znalez¢ jej lakoniczng biografig, czgsto na marginesach zycia m¢za lub brata
Bronistawa, ale najcz¢éciej pojawia si¢ ona jako postac epizodyczna w wielkiej narracji
o Korczaku. Olczak-Ronikier opisuje jego pobyt w Kijowie w 1915 roku, gdzie po raz
pierwszy spotkal Marine Falska. W trakcie trzydniowego urlopu z armii Korczak dociera
do Kijowa, odwiedza kilka instytucji, az zostaje skierowany do Falskiej, ktora juz wtedy
prowadzi internat dla 60 sierot wojennych. Tam zdota ustanowi¢ samorzad, sad, zato-
zy¢ gazetke 1 ma jeszcze czas, zeby powrdcic¢ do jednostki wojskowe;j. Przelotne spotka-
nie w Kijowie, a potem wspotpraca pedagogdéw w ,,Naszym Domu” staje si¢ podstawa
uznania Falskiej wraz ze Stefanig Wilczynska za ,kobiety z krggu Korczaka”. Chociaz
pedagozka na co dzien mieszkata i pracowata wraz z dzie¢mi w ,,Naszym Domu”, produ-
kowata ogromng ilo§¢ materialu badawczego, w historycznym dyskursie staje si¢ posta-
cig nawet nie drugiego, lecz trzeciego planu, swego rodzaju aktantem-przedmiotem (Ball
1997: 198). A przeciez mamy do czynienia z osobg, ktora w 1915 roku juz od wielu lat
byla zaangazowana w prace wychowawczg i spoteczna. Skonczyta studia pedagogiczne,
pracowata w eksperymentalnych instytucjach edukacji elementarnej, zaktadata czytelnie
robotnicze i angazowatla si¢ w alfabetyzacje, byta bliska znajoma rodziny Pitsudskich,
dziatata w Polskiej Partii Socjalistycznej (PPS), prowadzita nielegalne drukarnie, miata
na koncie odsiadke¢ na Pawiaku w tzw. Serbii i odbyty wyrok kilkuletniego zestania do
Wotogdy, po czym w dramatycznych okolicznos$ciach utracita me¢za i corke.

Gtlos Marii Rogowskiej-Falskiej dla wspotczesnych odbiorcow przywrocity w ostat-
nich latach powtérne wydania jej broszur oraz opis dziatalnosci ,,Naszego Domu” (Ro-
gowska-Falska i in. 2007; Rogowska-Falska 2014a, 2014b). Czytajac jej teksty, ma si¢

' Nalezy wspomnie¢, ze pojawialy si¢ wczesniejsze publikacje, w ktorych byta mowa o Stefanii Wil-
czynskiej (zob. Puszkin, Ciesielska 2004). Ksiazka Kicinskiej jest jednak pierwsza petng biografia. Przy-
ktad nieudanego przeramowania zob. Pyrzyk (2015).
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jednak wrazenie nieobecno$ci autorki. Dopiero ze wstgpu Korczaka do Wspomnien
z malenkosci dowiadujemy si¢ o kluczowej roli Marii Falskiej w spisywaniu dziecigcych
wspomnien wychowankow ,,Naszego Domu”. Jak wskazuje Jakubiak (2011: 17), ten ro-
dzaj obserwacji rozwoju dzieci byt charakterystyczny dla konstytuujacej si¢ wtedy pedo-
logii, a korzenie podobnych zatozen metodologicznych siggaja XIX wieku.

Glos Falskiej jest niejako udzielony przez Korczaka, ale trzeba pamigtac, ze jest to
autonomiczny glos badaczki, ktéra wnosi swoje korekty do pracy pedagogicznej. Z mo-
jego puntu widzenia najciekawsze sa te elementy jej klinicznych studiéw wychowankow,
w ktorych podczas indywidualnych sesji notuje fantazmatyczne wspomnienia i sny. Prosi
tez dzieci o wykonywanie rysunkow. Podczas sesji nikt nie moze by¢ obecny, drzwi od
gabinetu muszg by¢ zamknigte. Ten rodzaj pracy z wychowankami przywoluje na mysl
praktyke terapeutyczng rozwijang w owym czasie przez badaczy z kregu teorii relacji
z obiektem, w ktorej wykorzystywano mechanizm projekcji. Zacytuje dwie transkrypcje
sesji, ktore dobrze obrazuja, z jakim materialem pracowala Falska. Pierwsza jest zapisem
glosu Jozia:

A przy tej kamienicy stata fabryka naszego gospodarza — powdzkéw i kuchni i aeroplan
niemiecki chcial pusci¢ bombe na fabryke i si¢ nie udato i bomba wpadta na szyld ogrodu.
Wtenczas przechodzita dziewczynka i odtamek bomby uderzyt ja w reke i ona si¢ przewro-
cita. Jeden mezczyzna doskoczyt, $cisnal jej mocno r¢ke i ten odtamek wyszedt jej z reki.
Przez ten przestrach moja mama stracita wiadz¢ w reku (Rogowska-Falska i in. 2007: 45).

Uderzajace w tym fragmencie jest to, ze Falska zanotowala faktycznie dziecigcy opis
nerwicowej reakcji dysocjacyjnej, charakterystycznej dla zaburzen, ktore dzisiaj nazywa-
my somatoformicznymi, a ktore byly szczegdlnym obiektem zainteresowania psychia-
trow na poczatku XX wieku.

Jednym z ciekawszych przypadkow jest studium chtopca Leonarda, uciazliwego przy-
bysza i ,,stawiaka”, jak go nazywatly dzieci. Pedagozka notuje jego sen:

To mi sie $nita mama. Ze byta mamusia w piekle, a ja mamusie gonitem. I od razu mamusia
do kotta, gdzie si¢ pieka dusze wskoczyta. Ja mamusi¢ ztapatem i do nieba prowadzitem.
Wyrywata sie, ale trzymatem mocno. Nie chciata i$¢ do nieba. Co w niebie jest? Taki ogrod.
A w tym ogrodzie owoce rozmaite. Gruszki. Same stodycze. Ja jadtem te stodycze — ma-
musia nie chciata je$¢. To ja wzigtem rek¢ mamusi i mamusia rwata i jadta. A pozniej na
niebie gwiazdy sig¢ palili i anioly na trabach grali. I jak oni grali, to wtedy najstarszy Lucyper
z piekta przyszedt, chcial zagraé. A ja nie datem. ,,Co$ ty w niebie robit?” (MF) Ja umartem.
I moja mamusia umarta. Ja bylem aniotem w niebie, a mamusia w piekle. Ja bytem najstar-
szym aniotem w niebie. I anioty mnie pozwolili wyj$¢ z nieba po mamusi¢. | mamusia juz
byta w niebie. Koniec. Juz (Rogowska-Falska i in. 2007: 205-206).

Studium Leonarda jest obszerne i zawiera wiele szczegdtowych informacji dotycza-
cych zachowania chtopca. Z pewnosciag mamy do czynienia z chtopcem z zaburzeniami
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zachowania, w sferze fantazmatycznej ujawniajacego silng potrzebg omnipotencji. Przy-
wotuje te fragmenty, gdyz wskazuja na inspiracje metodologiczne zaczerpnigte z psycho-
analizy. Opis przypadku Leonarda konczy stwierdzenie: ,,Jest to materiat, ktory moze by¢
opracowany przez specjalist¢ pedagoga, moze przez psychoanalityka” (Rogowska-Falska
iin. 2007: 226).

Igor Newerly, wspominajac Mari¢ Falska, pisze, ze jej zycie wiedzie w glab czasu
i stosunkéw (Newerly 1966: 174). Jesli wykorzysta¢ jej dorobek w procesie przeramo-
wania, to mozna jej biografiec wyrwa¢ z hegemonii mitu Korczakowskiego lub metafo-
rycznie z grona ,,kobiet z krggu Korczaka” i wpisac ja w szersze tendencje pedagogiczne
1 psychologiczne poczatku XX wieku. Nawiasem mowiac, sama Falska pisata w 1933
roku w liscie do Jana Pecinskiego: ,,Zetknegtam si¢ z Korczakiem. Ujrzatam cel. Moim on
nie stat si¢ nigdy. Inna struktura psychiczna”. Przed wojna za$§ uznawata, ze eksperyment
Korczaka si¢ nie powiddl. Nawiazujac bezposrednio do metafory glebi czasu i stosunkow
Newerlego, nalezy wydoby¢ na powierzchni¢ formatywne inspiracje Falskiej, inne niz
Korczakowskie. Poza otwarciem na nowe wtedy tendencje psychoanalityczne, widocz-
ne w zainteresowaniu zyciem fantazmatycznym dzieci i studiami nad traumg dziecigca,
mozna wskaza¢ zainteresowanie przede wszystkim pismami Edwarda Abramowskiego,
ale tez totstoizmem. Ponadto Falska wspomina ogromne wrazenie, jakie wywarta na niej
tworczo$é Stefana Zeromskiego. W tym sensie Maria Rogowska-Falska byta kobiet nie
tyle z kregu Korczaka, ile autonomicznie dziatajacg pedagozka z kregu socjalistycznie
i anarchistycznie zorientowanej radykalnej inteligencji polskiej poczatku XX wieku.

Wiera Schmidt

W 2012 roku w Rosji ukazuje si¢ praca Wiery Schmidt zatytutowana Psychoanalityczne
wychowanie w sowieckiej Rosji. Jest to ttumaczenie wyktadu autorstwa Schmidt, przy-
gotowanego dla Zygmunta Freuda z okazji zjazdu Miedzynarodowego Towarzystwa
Psychoanalitycznego w Zurychu w 1923 roku. W tomie znajduje si¢ lakoniczna, jedno-
stronicowa biografia Wiery Schmidt. Dla szerszego odbiorcy rosyjskoj¢zycznego jest to
pierwsza szansa zapoznania si¢ z pismami pionierki psychoanalitycznego wychowania
w ZSRS. Nalezy podkresli¢, ze na thumaczenie tej pracy na jezyk rosyjski trzeba byto
czekac 90 lat.

Przeramowanie, o ktérym mowie w kontekscie dorobku Falskiej i tradycji Korczakow-
skiej w Polsce, wpisuje si¢ zatem w szersza tendencje w naukach spotecznych w tej czesci
Europy. Poréwnujac ze soba polski i rosyjski kontekst, zauwazamy uderzajace zbieznosci
w pomijanych latami biografiach pedagozek. Po pierwsze zwraca uwage marginalna po-
zycja Schmidt w sankcjonowanych do tej pory narracjach o psychoanalizie w Zwiazku
Sowieckim. W nich hegemoniczng rolg¢ odgrywat Iwan Jermakow, psychiatra, zatozyciel
Rosyjskiego Towarzystwa Psychoanalitycznego, ktorego wskazywano jako kierownika
wielu inicjatyw tego kregu. Waznym elementem spuscizny Towarzystwa jest ekspery-
ment wychowawczy w przedszkolu-laboratorium ,,Migdzynarodowa Solidarno$¢”, ktory
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byt faktycznie prowadzony przez Wier¢ Schmidt. Podobnie jak w wypadku ,.kobiet z kre-
gu Korczaka”, codzienna praca organizacyjna i badawcza laboratorium spoczywata na
pozbawionych do niedawna mozliwo$ci méwienia pedagozkach. Zaskakujaco podobne
w tych dwoch kontekstach sg tez metody pracy analitycznej i cele. Definiujac kodeks pra-
cy pedagoga w swoim laboratorium, Schmidt podkreéla, Ze praca pedagogiczna powinna
opiera¢ si¢ nie tyle na teoretycznych zatozeniach (w tym wypadku dotyczacych seksual-
nego rozwoju dziecka i mechanizmdéw przeniesieniowych), a raczej na materiale obser-
wacyjnym, pozyskiwanym w trakcie codziennych interakcji z dzie¢mi (Schmidt 2011:
24). Poza podstawowym celem wychowania, definiowanym jako przystosowanie dziecka
do wymagan rzeczywistosci, Schmidt podkreslata potrzebg sublimacji infantylnych im-
pulséw popedowych dzieci, co jest spojne z twierdzeniami Abramowskiego dotyczacymi
istoty przeobrazen etycznych jednostki jako warunku zmiany spoteczne;j.

W swojej pracy Dzieci mowig Schmidt (2012) zamiescita wiele obserwacji, sposrod
ktérych przytocze jedng. Dotyczy trzyletnich dzieci: Liki i Alika, ktore w trakcie lesnej
przechadzki wybieraty ,,naj-, najwigksze kije”. Schmidt notuje:

Lika: Alik, chodz, pomdz mi znalez¢ jak najwigksza patke! Ida razem do lasu. Nagle stychaé
ich radosne, triumfalne okrzyki. Po pewnym czasie stysz¢: mamo, pomo6z nam. Podchodzg.
Na ziemi lezy $cigta brzoza wielkosci kilku metrow. Dzieci probuja ja podnies¢ i prosza
mnie o pomoc. Dlugo nie moga uwierzy¢, ze nie moge jej podnies¢ ani nawet ruszy¢ jej
z miejsca (Schmidt 2012: 40).

Podobnie jak w ,,Naszym Domu”, w ,,Migdzynarodowe]j Solidarnosci” obserwacji
podlegaty wszystkie aspekty funkcjonowania dzieci. Prowadzono drobiazgowa doku-
mentacje¢ ich rozwoju. Chociaz sytuacja psychologiczna i rodzinna dzieci moskiewskich
byta inna niz polskich (dzieci w laboratorium Schmidt nie byty tak traumatyzowane, jak
podopieczni Falskiej), notowane obserwacje dotycza podobnych zjawisk rozwojowych.
Obydwie badaczki zwracaty uwage na fantazmatyczng stron¢ funkcjonowania dzieci, dla-
tego tez — jak w przytoczonym przypadku — skupity si¢ na omnipotentnych fantazjach
dziecigcych.

Jesli odwotac si¢ do mechanizmu przeramowania silnie androcentrycznych dyskurséw
pedagogicznych, to poréwnanie wskazuje na $cisla chronologiczng zbiezno$¢ nasilenia
tego procesu w obydwu kontekstach. Zmiana ram, ktora pozwolila na zaistnienie glosu
Schmidt we wspotczesnej Rosji, jest elementem szerszego procesu przeramowania w dys-
kursie psychologicznym i pedagogicznym, zainicjowanego po rozpadzie ZSRS — a wigc
rosyjskiego wariantu czasu postzaleznosciowego. Od lat 30. XX wieku, czyli od momentu
utrwalenia si¢ stalinizmu, az do lat 90. w oficjalnym obiegu naukowym psychoanaliza
byta zakazana (Etkind 1993: 213-268). Aleksandr Luria mégt by¢ wiec znanym na catym
$wiecie neuropsychologiem, ale niewielu wiedziato, ze zaczynat karier¢ w przedszkolu-
-laboratorium pod kierownictwem Schmidt, a jego pierwszy tekst dotyczyt psychoanalizy
(Luria 1925: 47-80). Dodatkowo zwracam uwagg na mechanizm redefinicji ram mowie-
nia o pedagogice inspirowanej psychoanaliza, dla ktérego wyzwalaczem byto wydarze-
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nie spoza dziedziny, a mianowicie sukces filmu Niebezpieczna metoda. Tak wigc to film
zainicjowal publiczng dyskusje o roli kobiet w historii dziedziny. Mozna powiedzie¢, ze
W procesie zwrocenia si¢ do przesztosci, jako cesze czasu postzalezno$ciowego, redefini-
cja i petnoprawne wilaczenie kobiecych biografii i ich glosow do oficjalnej wersji dyskursu
genealogicznego pedagogiki zachodzi na jego p6znych etapach.

Zakonczenie

Pedagozki Maria Rogowska-Falska i Wiera Schmidt byly aktywne w r6znych kontekstach
kulturowych, ale w podobnym czasie. Socjalistyczne zaangazowanie Falskiej korespon-
dowato z ideologicznym oddaniem dla budowy komunizmu Schmidt. By¢ moze wiasnie
radykalizm ideologiczny wptynal na ich nieprzeci¢tne po§wigcenie pracy pedagogiczne;j.
Chociaz obydwie pedagozki odpowiadaty za prowadzenie domow dla dzieci i obszernych
badan, a w potowie lat 20. opublikowaly swoje teksty, ich glosy zostalty zdominowane
i uciszone w pedagogicznym dyskursie na prawie 90 lat. W obydwu przypadkach moz-
na mowi¢ o zdominowaniu przez patriarchalne narracje pedagogiczne, budowane wokot
archetypicznych postaci meskich. Poréwnanie sposobow méwienia o roli pedagozek po-
kazuje, ze w sytuacji politycznej monopolizacji narracji naukowej w czasie sprzed 1989
roku nie byto mozliwos$ci redefinicji ich wktadu w rozwdj mysli pedagogicznej. Dopie-
ro z nadejSciem czasu postzalezno$ciowego, z jego $wiadomie politycznym zwrotem ku
przesztosci i zmiang spoteczng skierowang na emancypacje gtosow mniejszosciowych,
w tym kobiecych, doszto do przeramowania hegemonicznych dyskurséw o ,,wielkich oj-
cach pedagogiki”, takich jak Janusz Korczak czy Iwan Jermakow oraz ,,ich kregu”. Za-
znaczg, ze w obydwu kontekstach odbylo si¢ to prawie symultanicznie — w kilkanascie
lat po upadku bloku wschodniego. Na koniec chee podkreslié, ze zmiany byty wywotane
i wspomagane przez kulturowe impulsy, ktore pochodzity spoza dziedziny pedagogiki —
wywodzily z obszaru kultury masowej, gdzie krytycznej rewizji podjeli si¢ pisarze, re-
zyserzy, dziennikarze i politycy. By¢ moze jest to najlepszy dowdd na erozjg ram czasu
zaleznosci i upowszechnienie pluralizmu.

Literatura

Ball M. (1997), Narratology. Introduction to the Theory of Narrative. Toronto, University of To-
ronto Press.

Dabrowski P.M., Troebst S. (2015), O uzywaniu i naduzywaniu historii. Polityka historyczna i kultu-
ry pamieci w Europie Srodkowo- i Poludniowo-Wschodniej. ,,Pamieé i Sprawiedliwos¢”, 1(25).

Etkind A. (1993), Eros nevozmozhnogo. Istoria psikhoanaliza v Rossii. St. Petersburg, Meduza.

Freud A., Dann S. (1951), An Experiment in Group Upbringing. ,,The Psychoanalytic Study of the
Child”, 6(1).

Goffman E. (2010), Analiza ramowa. Esej z organizacji doswiadczenia. Krakow, Zaktad Wydaw-
niczy Nomos.



100 Wojciech Siegien

Gosk H. (2014), Postzaleznosciowe cechy czasu postzaleznosci. Przypadek wspotczesnej prozy pol-
skiej. W: H. Gosk, D. Kotodziejczyk (red.), Historie, spoteczenstwa, przestrzenie dialogu. Stu-
dia postaleznosciowe w perspektywie porownawczej. Krakow, Universitas.

Graczyk E., Graban-Pomirska M., Horodecka M., Z6tko$ M. (2015), Biale maski/ szare twarze.
Cialo, pamigé, performatywnosé w perspektywie postzaleznosciowej. Krakow, Universitas.
Jaczewski A., Korbelak M. (2012), Korczak — w roku jemu poswieconym... ,,Kwartalnik Pedago-

giczny”, 1(223).

Jakubiak K. (2011), Od idei poznania dziecka do pedologii jako nauki o dziecku. ,,Problemy Wcze-
snej Edukacji”, 2(29).

Kicinska M. (2015), Pani Stefa. Wotowiec, Wydawnictwo Czarne.

Korbiela M. (2016), Polska pamig¢ autobiograficzna. ,,Teksty Drugie”, 6.

Kubica G. (2018), Kobiety i (nie)obecnos¢ problematyki pici i gender w polskim ludoznawstwie
i antropologii spoleczno-kulturowej. Szkic historyczno-autoetnograficzny. ,,Lud”, 102.

Lakoff G. (2011), Nie mysl o stoniu. Jak jezyk ksztattuje polityke. Warszawa, Oficyna Wydaw-
nicza Losgraf.

Lakoff G. (2017), Polityka moralna. Jak myslq liberatowie i konserwatysci. Warszawa, Wydawnic-
two Aletheia.

Luria A. (1925), Psikhoanaliz kak sistema monicheskoy psikhologii. W: K.N. Kornilov (red.), Psi-
khologia i marksizm. Leningrad—Moskwa, Gosudarstvennoye izdatelstvo.

Mouffe Ch. (2008), Politycznosé. Przewodnik Krytyki Politycznej. Warszawa, Wydawnictwo Kry-
tyki Polityczne;.

Newerly 1. (1966), Zywe wigzanie. Warszawa, Czytelnik.

Olczak-Ronikier J. (2011), Korczak. Proba biografii. Warszawa, W.A.B.

Olechowska P. (2015), Dominacja i strategie oporu we wspolczesnej prozie ukrainskiej. W: E. Gra-
czyk, M. Graban-Pomirska, M. Horodecka, M. Z61ko$ (red.), Biate maski/ szare twarze. Cialo,
pamigé, performatywnos¢ w perspektywie postzaleznosciowej. Krakow, Universitas.

Puszkin B., Ciesielska M. (2004), Stowo do dzieci i wychowawcow. Stefania Wilczynska. Warszawa,
Muzeum Historyczne m.st. Warszawy.

Pyrzyk 1. (2015), Aktualnosé pedagogii oraz pedagogiki Janusza Korczaka i Stefanii Wilczynskiej.
Wioctawek, Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wtoctawku.

Rogowska-Falska M. (2014a), Zaktad wychowawczy ,, Nasz Dom”. Pruszkow, Ksigznica Pruszkow-
ska im. Henryka Sienkiewicza.

Rogowska-Falska M. (2014b), Wspomnienia z malenkosci. dzieci ,, Naszego Domu” w Pruszkowie.
Pruszkow, Ksiaznica Pruszkowska im. Henryka Sienkiewicza.

Rogowska-Falska M., Kopczynska-Ciesielska M., Puszkin B. (2007), Nasz dom: zrozumie¢, poro-
zumiec¢ sig, poznac¢. Warszawa, Muzeum Historyczne m.st. Warszawy.

Ratajczak A. (2016), Stefania Ulanowska. Tajemniczy Zyciorys, niepublikowane fragmenty twor-
czosci. Bialystok, Ksigznica Podlaska im. Lukasza Gornickiego w Biatymstoku, Katedra Ba-
dan Filologicznych ,,Wschod—Zachdd”, Uniwersytet w Biatymstoku, Stowarzyszenie Naukowe
,,Oikoumene”.

Schmidt V. (2011), Psykhoanalitichieskoe vospitanie v Sovietskoy Rossii. 1zhevsk, ERGO.

Schmidt V. (2012), Dieti govoriat. Izhevsk, EGRO.

Schmitt C. (2012), Teologia polityczna i inne pisma. Warszawa, Wydawnictwo Aletheia.

Yin K.R. (2015), Studium przypadku w badaniach naukowych: projektowanie i metody. Krakow,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.



