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Janusza Korczaka jezykowa gra z odbiorca w racje i emocje —
spotkanie dwdch perspektyw

Summary

Janusz Korczak’s language game of arguments and emotions
played with the recipient — a meeting of two perspectives

Janusz Korczak’s literary writing can be perceived as an endeavour to change the world, to make
the world fair and marked by greater solidarity. The reading of his texts draws attention of the re-
cipient to the ways in which he characterises children and calls for the necessity of treating them
rightly by adults. The author of the article focuses on the persuasiveness of narration, understood as
a specific game played with the recipient, and the linguistic features used by Korczak in his literary
works. The aim of the article is to show the linguistic features employed by Korczak in presenting
theses regarding the situation of children and expressing his beliefs about the protection of children’s
rights. The author analysed Korczak’s literary work entitled When I am Little Again. Stylistically
diverse narration is subordinated to one goal — convincement of the recipient to the narrator’s argu-
ments. Considered as a whole, the article is an attempt to combine a pedagogical perspective with
the poetics of reception.

Keywords: Korczak’s literary writing, protector of children’s rights, persuasiveness of the
message, poetics of reception, narration

Stowa kluczowe: tworczos$¢ pisarska Korczaka, obronca praw dzieci, perswazyjnosé
przekazu, poetyka odbioru, narracja

Wprowadzenie

Tworczo$¢ pisarskg Janusza Korczaka mozna postrzegaé jako probe zmiany $wiata, uczy-
nienia go sprawiedliwym i solidarnym dla duzych i malych — jak autor okreslat dorostych
1 dzieci. Jego teksty zawieraja gleboka wiedz¢ o dzieciach, sg przepelione ciagtym upo-
minaniem si¢ o respektowanie ich praw, o nalezne im ze strony dorostych traktowanie, na-
cechowane uwaznos$cig, rozwagg, mitoscig i madroscig. W osobie Korczaka dostrzegamy
nierozdzielnos¢ rol: lekarza, pedagoga, pisarza, spotecznika i badacza kultury dziecigce;j.
Niemoznos$¢ ich rozgraniczenia jest wyzwaniem dla odbiorcy jego dziel, przyczyng trudno-
$ci odczytania sensow. Korczak podobnie pisze w tekstach publicystycznych i literackich,



112 Malgorzata Dagiel

trudno postawic ostra granice, na przyktad w dziele Jak kocha¢ dziecko, bedacym swoistym
poradnikiem dla matek/rodzicéw, nadawca jest doswiadczony lekarz, uwazny, obiektywny
obserwator, sprawozdawca. Cechy te sa dobrze widoczne we fragmencie:

Niemowle bada swe rece. Prostuje, wodzi w prawo i w lewo, oddala, zbliza, rozstawia palce,
zaciska w pigs¢, mowi do nich i czeka na odpowiedz, prawa chwyta lewa rgke 1 ciagnie,
bierze grzechotke i patrzy na dziwnie zmieniony obraz r¢ki, przektada ja z jednej do drugiej,
bada ustami, natychmiast wyjmuje i znéw patrzy powoli, uwaznie (Korczak 2012: 49).

Narratorowi — lekarzowi w prezentacji $wiata przedstawionego stuza takze odmien-
ne $rodki: figury poetyckie, patos, hiperbolizacja, kontrast i wykorzystanie efektownych
pytan retorycznych. Jest to narracja §wiadoma siebie w sensie literackim i jezykowym:

Wsrod miliondéw ludzi urodzitas jeszeze jedno — co? — zdzbto, pytek — nic.

Takie to kruche, Ze je zabi¢ moze bakteria, ktora tysiac razy powigkszona jest dopiero punk-
tem w polu widzenia...

Ale to nic jest bratem z krwi i kos$ci fali morskiej, wichru, btyskawicy, Stonca, Drogi
Mlecznej. Ten pytek jest bratem ktosu, trawy, debu, palmy — pisklecia, lwiatka, Zrebaka,
szczenigcia.

Jest w nim, co czuje, bada — cierpi, pragnie, raduje si¢, kocha, ufa, nienawidzi — wierzy,
watpi, przygarnia i odtraca.

Ten pytek ogarnie mys$la wszystko: gwiazdy i oceany, gory i przepascie. A czym jest tres¢
duszy, jesli nie wszech$wiatem, jeno bez wymiarow?

Oto sprzeczno$¢ w istocie czlowieczej, powstatej z prochu, w ktérej Bog zamieszkat
(Korczak 2012: 16).

(...) Dziecko i bezmiar.

Dziecko i wieczno$¢.

Dziecko — pylek w przestrzeni.

Dziecko — moment w czasie (Korczak 2012: 18).

Ostatni z przytoczonych cytatow brzmi jak wiersz powstaty z wykorzystaniem zabie-
gow literackich — anafory i kontrastu.

Zainteresowanie dominujacg w tekstach Korczaka tematyka dziecinstwa nie wyklucza
refleksji nad warto$ciami jezykowymi i literackimi jego utwordéw oraz sytuowania ich
w réznych perspektywach. W wigkszosci dziel Korczaka, powszechnie zaliczanych do
literatury dla dzieci, brakuje granic dzielacych zalozonych odbiorcow na grupy wieko-
we, rejestruje si¢ istnienie tzw. poszerzonego odbiorcy. Autor nie stosuje retoryki dydak-
tycznej, nieodtgcznej cechy ksigzki dziecigcej charakterystycznej dla historycznie weze-
$niejszej praktyki, a jego teksty cechuje wielowarstwowos¢ — warunek zréznicowanej
konkretyzacji (rozumienia i dookreslania utworu) zaleznej od wiedzy oraz do§wiadczen
zyciowych 1 literackich odbiorcow. Utwory bez granic wieckowych w ktorakolwiek strong
zwyklo si¢ okresla¢ mianem wspolnego dobra dzieci i dorostych.
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Material i kierunki analizy

.Stowo wyzwala cztowieka od kontaktow z grupa bezposrednig i pozwala na kontakt po-
sredni: dopuszcza interakcje osob w réznym czasie i w odleglej przestrzeni, famiac w ten
sposob najbardziej rygorystyczne ograniczenia (...)” (Grabias 2003: 258). W literaturze ma-
teria jezykowa (wraz z fikcja i uporzadkowaniem naddanym) zostaje poddana specyficznym
przeksztatceniom, dalekim od potrzeb komunikacyjnych. Zarysowana we wprowadzeniu te-
matyka wskazuje na moje zainteresowanie warstwa znakow jezykowych i literackich wybra-
nych tekstoéw Korczaka. Podejmuje probe odczytania na nowo odleglego w czasie, powstate-
go w dwudziestoleciu migdzywojennym, w 6wczesnym kontekscie spoteczno-kulturowym,
utworu literackiego Janusza Korczaka zatytulowanego Kiedy znow bede maty (1925), postu-
gujac si¢ odmiennym kluczem niz stosowany zwykle w interpretacji literatury. Za zasadne
uznalam powigzanie tego utworu z aktem komunikacji jezykowej i podporzadkowanie jego
analizy kategorii perswazyjnosci specyficznej dla komunikacji. Pomocna wydata mi si¢ teoria
aktéw mowy traktujaca kazda wypowiedz jako forme celowego dziatania, przy czym perswa-
zja, bez negatywnych konotacji, rozumiana najogdlniej jako wplywanie na odbiorce, nakta-
nianie go do zmiany postaw/dziatan, jest czescig funkcji impresywnej (konatywnej) tekstu.
Jednym z mozliwych sposobow rozumienia dyskursu jest postrzeganie go jako zda-
rzenia komunikacyjnego, przyktad uzycia jezyka przez cztowieka, ktory chce przekazaé
okreslone mysli i przekonania i/lub wptyna¢ na stuchaczy (Lisowska-Magdziarz 2006:
9). Jezeli uznaé, ze Korczak byt przede wszystkim zarliwym obroncg praw dzieci, do
czego wykorzystywat wszystkie dostepne sposoby, to zasadna staje si¢ proba poszukiwa-
nia $§rodkéw perswazyjnych w utworze literackim jego autorstwa. Proponuj¢ spotkanie
dwach perspektyw: pedagogicznej i poetyki odbioru (a moze nawet szerzej — teorii lite-
ratury), przy zatozeniu analizowania powiesci Kiedy znow bede maty jako swego rodzaju
jezykowej ,,gry w racje i emocje” (okreslenie perswazji podaj¢ za Jerzym Bralczykiem
(2004: 18)) miedzy dwiema stronami: nadawcg i wirtualnym odbiorca. W analizie wyko-
rzystatam Srodki perswazji zaczerpnigte z koncepcji Grazyny Habrajskiej (2005).

W strone¢ gatunku

Zdaniem Teresy Dobrzynskiej tekst ,,0znacza z reguty wypowiedzi cato§ciowe, traktowane
jako pelny wyraz intencji komunikacyjnej mowiacego. Jest to wigc zamknigty uktad zna-
czacy — uktad, ktorego elementy poddane sg okreslonemu uporzadkowaniu” (Dobrzynska
2001: 293). Sens tekstu zalezy od granic komunikatu i wewnetrznych relacji wigzacych
elementy sktadowe. Tekst wolno traktowac jako realizacj¢ schematu gatunkowego. Szkic
powiesciowy Kiedy znow bede maty jest rozwinigciem wezesniejszego utworu Korczaka
pod tytutem Feralny tydzien, wydanego w 1914 r. razem z tekstami Bobo i Spowiedz mo-
tyla'. Wspolny jest motyw ciggu zdarzen skupionych wokot gtownego bohatera, ucznia

' Warto podkresli¢ zastlugi Marka Michalaka, zaangazowanego or¢downika praw dzieci, Rzecznika
Praw Dziecka w latach 2008-2018, w upowszechnianiu dorobku Korczaka. Z jego inicjatywy nastapito



114 Matgorzata Dagiel

szkoty podstawowej. Kiedy znow bede maty staje si¢ jednak utworem bardziej ztozonym
wobec pierwowzoru, z bogatsza linig narracji i rozwinigta charakterystyka stanow $wia-
domosci bohaterow.

Powies¢ zaczyna si¢ jak basn sceng nieoczekiwanego, fantastycznego spotkania nar-
ratora (dorostego) z krasnoludkiem, ukazanym ze wszystkimi zwyczajowymi atrybutami:

A gwiazdka ptynie przez ciemno$¢ i coraz blizej — do mnie. Juz koto t6zka, juz na podusz-
ce. Patrze — a to malenka latarka. A na poduszce stoi maty cztowieczek... A na glowie ma
czerwony, wysoki kapelusz. I siwg brode. No, krasnoludek. Tylko zupelnie maty — jak pa-
lec. — Jestem. Usmiecha si¢ i czeka (Korczak 1983: 13, 14).

Opowiadanie o przygodach narratora-bohatera nie ma charakteru powiesci przygo-
dowej, w wattej fabule brakuje niezwyktych zdarzen. Cato$¢ tylko pozornie jest basnia
z motywem krasnoludka jako magicznego sprawcy spetnionej prosby narratora — zamiany
na pewien czas dorostego w dziecko. Realizacja zyczenia — powrot do dziecinstwa jest
w warstwie fabularnej przyktadem realizmu w kostiumie fantastyki, tym razem bez do-
brego zakonczenia wiasciwego klasycznym bajkom:

Osaczony ze wszystkich stron. Wszedzie zte stowa, zle spojrzenia, zapowiedz jeszcze
grozniejszego. (...) Niegodny, wystepny, wyklety, sktdcony z zyciem. Wszystko porzucito.
Wszedzie zdrada (Korczak 1983: 213, 214).

Osamotniony, niezrozumiany przez wszystkich chlopiec, rozgoryczony i z poczu-
ciem przegranej, prosi krasnoludka o powrdt do stanu bycia dorostym i prosba zostaje
spetniona.

Charakterystyka gatunkowa jest zawarta w utworze bezposrednio, zasadnicza czgs$¢
powiesci zostaje bowiem poprzedzona podwojng dedykacja, skierowang do ,,dorostego”
i do ,,mtodego czytelnika™:

W powiesci tej nie ma ciekawych przygdd. Jest to proba powiesci psychologiczne;j.

Nie psychologiczna, ze o psach. Nie psy, ale jeden tylko Latek.

A ze po grecku: psyche znaczy — dusza.

Mowi sig tu, co si¢ dzieje w duszy czlowieka: o czym mysli, co czuje (Korczak 1983: 5).

Podzielona na dwie odrgbne czesci dedykacja z zamierzong autotematycznoscia (wy-
powiedz o dziele w samym dziele) jest jednoczes$nie zapowiedzig podwojnej perspektywy
lekturowej, znaczaco réznych odczytan senséw przez dorostego i dziecigcego odbiorce.

uwspotczesnione opracowanie wielu dziet pisarza i zamieszczenie ich na stronach internetowych Rzecz-
nika Praw Dziecka.
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Miedzy odbiorca wirtualnym a do§wiadczeniem interpretatora

Ograniczenia objgtosci artykutu wigza si¢ z konieczno$cig wyboru, a tym samym — re-
zygnacji z okreslonych tresci, dlatego w prezentacji teoretycznoliterackiego kontekstu
rozwazan o odbiorcy wirtualnym ograniczam si¢ do wybranych tez, ktore staty si¢ in-
spiracja zainteresowania utworem literackim Janusza Korczaka. Do nich zaliczam m.in.
propozycje Janusza Glowinskiego usytuowania poetyki odbioru wsrdd pytan o to, jak
struktura utworu (gatunek, temat, styl) okresla rolg odbiorcy (a takze — jak dzieto pro-
jektuje jego zachowania) i jak wymagania odbiorcy (zamowienia spoteczne) wplywaja
na ksztatt dzieta (Glowinski 1998). Nalezy nadmieni¢, Zze postrzeganie dzieta w per-
spektywie odbiorcy jest mocno utrwalone w polskiej tradycji literaturoznawczej (por.
Glowinski 1977, 1998; Handke 1982). W teorii Rolanda Barthes’a podkresla si¢ relacje
tekst—czytelnik, jego aktywnos$¢ lekturowa, ,,niezmierzony sens dzieta” i kazdorazowe
jego czytanie jako ,,produkcje” (cyt. za: Mitosek 1983: 254-255). Ten sposob rozumienia
roli odbiorcy w tekscie bliski jest teorii Umberta Eco, ktory dostrzegat w odczytaniu akt
arbitralny, otwierajacy nieskonczong perspektywe odczytan alternatywnych, gdzie tekst
staje si¢ dzielem otwartym (Eco 1994). ,,W opowiadaniu jednak zawsze istnieje czytelnik
i ten czytelnik jest podstawowym sktadnikiem nie tylko procesu opowiadania, ale i samej
opowiesci” (Eco 1995: 5), autor wraca do czytelnika jako elementu struktury utworu, by
rozwing¢ motyw czytelnika modelowego, ktory ,,respektuje reguty gry” i ,,gotow jest do
gry zasigsc” (Eco 1995: 15).

Percepcja $wiata przedstawionego dziela, z calg jego zlozonoscig, jest dla odbiorcy
empirycznego, w indywidualnej konkretyzacji, zadaniem i jednocze$nie wyzwaniem,
szczegolnie w sytuacji gdy czas powstania utworu i czas jego odbioru jest odlegly. Dzie-
to wytracone z polozenia historycznego i odniesione do innych warunkoéw spoteczno-
-literackich ulegnie odmiennemu odczytaniu. ,Interpretacja zatem to zaré6wno inicjowa-
nie nowych pytan poprzez osadzenie tekstu w nowym kontekscie, jak wypowiadanie
pytan stawianych przez tekst w nowym »jezyku«. Obie te czynnosci — tgcznie — zakre-
$laja horyzont powinnosci interpretatora. Interpretacja tekstu jest nieodtgcznie wpisana
w jego odbidr” (Rewers 1997: 79). Wskazywanie ewentualnych mozliwych relacji we-
wnatrztekstowych, oglad szeroko rozumianych cech stylu podporzadkowanych zabie-
gom perswazyjnym na przyktadzie wybranej powiesci Korczaka jest moim doswiadcze-
niem w roli interpretatora. Akt lektury jest kazdorazowo do§wiadczeniem podmiotowym.
,,Kazde czytanie jest niepowtarzalne, nicodwracalne i nie podlega obiektywizacji, bedac
swoistym procesem rozumienia siebie i tekstu, a $cislej — zetknigciem si¢ subiektywnej
perspektywy czytelniczej i perspektywy innego. Nalezy przez to rozumieé, iz jednostko-
we zaangazowanie wobec jednostkowego dzieta jest etyczna, bo odpowiedzialng odpo-
wiedzig” (Wtodarczyk 2014: 30).
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Perswazyjnos¢ tekstu literackiego i jej granice

W obszernej polskiej literaturze przedmiotu dotyczacej perswazji, manipulacji jezykowe;j
oraz szerzej — intencji komunikujgcego (por. Laskowska (red.) 1999; Lewinski 2001; Lu-
bas 2006; Mosiotek-Klosinska, Zgotka (red.) 2003) autorzy sg zgodni, ze komunikatowi
perswazyjnemu zawsze towarzyszy ch¢é wywotania zmiany u odbiorcy, mimo ze jedni
akcentuja ch¢¢ zmiany postaw, inni — postaw i przekonan, a jeszcze inni — zachowan
(Tokarz 2003: 25). Tytul niniejszego artykulu nawigzuje do tezy Jerzego Bralczyka, ze
zazwyczaj teksty perswazyjne odwotuja si¢ do sfer: racji, emocji oraz norm; autor nazywa
ten toczacy si¢ we wszystkich sferach proces komunikacyjng ,,gra nadawcy z odbiorca
w racje i emocje” (Bralczyk 2004: 18). Podkresla, ze obie strony maja tylko czg¢sciowa
$wiadomosc¢ tej gry.

Za badawczo zasadne uwazam sprawdzenie, na ile mozliwe jest wykorzystanie kate-
gorii perswazyjnosci w analizie narracji w powiesci Kiedy znow bede maly, jakie stosuje
si¢ sposoby przekonywania odbiorcy, czyli proby zmiany jego wiedzy, postaw, oraz gdzie
sg granice tego zabiegu przy $wiadomosci roznicy przekazow. Narracja jest tworzeniem
znaczen i jednocze$nie tworem artystycznym; zapozyczajac okreslenie od Anny Wierz-
bickiej — ,,modelowaniem mysli w stowach” (Wierzbicka 1969: 11). Narrator, opowiada-
jac 1 opisujac $wiat przedstawiony, kreuje go i nadaje mu empiryczne cechy prawdziwo-
$ci. Analizujac tekst Korczaka, podejmuje probe przyjrzenia si¢ zabiegom stylistycznym
i konstrukcyjnym (wobec wewnatrztekstowych relacji), jakich dokonuje autor, aby za
pomocg elementéw $wiata przedstawionego oraz ich wzajemnych uktadow przekonac
odbiorce do swoich racji obroncy praw dzieci, a jednoczesnie poruszy¢ emocje, odwotaé
si¢ do zalozonej wrazliwosci czytelnikow. Propozycja mojego odmiennego odczytania
powiesci Korczaka jest wige skupiona wokot nastgpujacych pytan: Jaka jest konstrukcja
narratora-perswadora? Jakie obrazy dziecinstwa i sytuacji dziecka wylaniaja si¢ w ba-
danej opowiesci? W jaki sposob, przy uzyciu jakich srodkow narrator angazuje mentalnie
i emocjonalnie odbiorcg?

Przyjmuj¢ za Grazyng Habrajska, ze perswazja ,,jest to u§wiadomione przez obserwa-
tora dziatanie werbalne nadawcy, dazace do zmiany postawy odbiorcy” (Habrajska 2005:
108). ,,Nadawca, decydujac si¢ na zastosowanie wypowiedzi perswazyjnej, zaktada nie-
odpowiednios¢ migdzy uktadem informacyjnym lub uktadem aksjologicznym odbiorcy
a trescig wypowiedzi, co staje si¢ punktem wyjscia do poszerzenia informacji i utrzymania
spojnosci uktadu aksjologicznego odbiorcy” (Habrajska 2005: 109). Etap tzw. perswazji
zewnetrznej, zwigzany z okre§leniem grupy perswazyjnej, nie jest wobec analizowanego
utworu literackiego mozliwy, poniewaz wiedza odbiorcy wirtualnego o obiekcie perswa-
zji oraz jego emocjonalnym stosunku nie jest podmiotowi narracji znana. Mozna jedynie
zaktada¢ ogolna znajomos¢ kontekstu kulturowego elementéw $wiata przedstawionego
ukazanych w powiesci, jak role spoleczne bohaterow, sytuacje w rodzinie, szkole, na
ulicy itp. Dalszym etapem jest budowanie wigzi z odbiorca, ktore odbywa si¢ w trzech
kierunkach: kreowania dyspozycji odbiorcy do przyj¢cia perswazji (np. przez zaintereso-
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wanie tematem), przygotowania emocjonalnego i kreowania wizerunku nadawcy. Fabute
powiesci Korczaka stanowi cigg zdarzen skupionych wokoét gléwnego bohatera-narrato-
ra, ktérym jest dorosty w ciele dziecka, doswiadczajacy powtdrnie zwyczajnych sytuacji
1 emocji ucznia, syna, brata, kolegi. Dowartosciowanie okreslonego juz wczesniej tematu
dziecinstwa staje si¢ mozliwe dzigki rozwinigtemu realizmowi opisanych zdarzen i zroz-
nicowaniu §rodkow narracyjnych.

Interesujacym poznawczo zabiegiem jest analizowanie powiesciowego portretu per-
swadora. Kreowanie portretu perswadora (nadawcy) w perswazji sprowadza si¢ — zda-
niem Grazyny Habrajskiej — do podkreslenia jego kompetencji, bazowania na szacunku
w stosunku do petnionej przez nadawce roli spolecznej, do eksponowania jego walorow
etycznych oraz do budowania wi¢zi JA i1 TY na zasadzie nawigzania kooperacji (Habraj-
ska 2005: 112). Zajme si¢ tym, w jaki sposob te ustalenia sformutowane wobec realnych
podmiotéw komunikacji moga by¢ przydatne w charakterystyce narratora-perswadora
analizowanej powiesci Korczaka. Narratorem jest mezczyzna w dojrzatym wieku, na co
wskazuja opisywane przez niego problemy zdrowotne, nauczyciel (wybor takiej profesji
w zatozeniu powinien przektada¢ si¢ na wigksze zaufanie spoteczne, lepsza znajomosé
dzieci), a jednoczesnie dziecko w wielu rolach — syna, brata, ucznia szkoty podstawowe;j
i kolegi. W kreowaniu wizerunku perswadora dostrzegam dwa dopetniajace si¢ zabiegi:
dorosly narrator odwotuje si¢ do bogatych doswiadczen i wiedzy, podkresla wlasne kom-
petencje nauczyciela, a tym samym nawigzuje do szacunku wynikajacego z odgrywane;j
roli spotecznej, natomiast wizerunek dzieciecego narratora jest budowany na nieporad-
nosci, prostocie, naiwnos$ci chtopca i jego bezsilno$ci wobec napotykanych sytuacji. Jed-
noczesnie jego zachowanie, popetniane bledy, niesprawiedliwo$é, z jaka si¢ na co dzien
spotyka, mocno przezywane rados¢ i smutek, jakie stajg si¢ jego udziatem — to wszyst-
ko ma emocjonalnie poruszy¢ odbiorce, pozytywnie nastawi¢ do chtopca (i szerzej — do
dzieci). Mamy tu do czynienia z tzw. perswazja przekonujaca, w ktorej ,,zaktada sig, ze
odbiorca (stuchacz) jest jednostka aktywna intelektualnie, a nadawca ma uczciwe intencje
i zamiary” (Korolko 1990: 30).

Kiedy bytem dorosly, widzac $nieg juz myslalem, Zze bedzie bloto, czulem wilgotne obuwie
i — czy wegla wystarczy na zime? [ rados¢ — ona takze byta — ale przysypana popiotem, za-
kurzona, szara. Teraz czuje tylko biala, przejrzysta, oslepiajaca rado$é. Ze co? Ze nic: $nieg!
(Korczak 1983: 68).

I znéw. To nieglupia sobie, dziecinna zabawa. Wykry¢ tajemnice, znalez¢ ukryte, pokazacé,
ze si¢ nie da schowaé, by znalez¢ nie mozna. Im trudniej zdoby¢, tym milsze zwycigstwo.
Czy prawda dorostych, odkrycie, wynalazek, poznanie — czy lalka w garnku albo pod po-
duszka. Cata przyroda — to Irenka ukrywajaca lalke, a w mozole szukajaca ludzkos¢ — to ja,
maly chlopak. Tam zajaca gonitem szybkoscia nog i sprawnoscia biegu, tu chwytam lalke
domyslnoscia, czujnoscig, uporem. C6z innego w zyciu robimy, co czyni ludzkos¢ cata?
Zajace gonimy i szukamy lalek (Korczak 1983: 63).



118 Malgorzata Dagiel

Nalezy podkreslic wspotpodmiotowos¢ nadawcy i odbiorcy poprzez zastosowanie
form pierwszej osoby liczby mnogiej (,,gonimy”, ,,szukamy”). Potgczenie dorostego nar-
ratora (z jego pamiecia przesztosci, dystansem, rozwaga), ktory nieoczekiwanie znajduje
si¢ w ciele chlopca zafascynowanego otaczajacym $wiatem, skorego do zartow, zadne-
go biegu, zmiany, a jednoczesnie nieSmiatego, wycofanego, daje narratorowi mozliwo$¢é
nieustannego oscylowania migdzy dziecigcym a dorostym opowiadaniem/ocenianiem
z przewagg glosu dziecka. Wtedy uaktywniajg si¢ jezyk zblizony do opisu codzienne-
go doswiadczenia, zapis myslenia stylizowany na mowe codzienna, w ktorej dominuja:
uproszczona skladnia, powtarzalno$¢ konstrukeji syntaktycznych, powielanie spojnikow,
wielo$¢ rownowaznikow, elipsy, naturalno$é, prostota i potoczno$é:

I tak mi si¢ zdaje, ze siedz¢ sam jeden w polu, a tu noc i mrdz, i jestem sam jeden, i boso,
i gltodny. I wilki wyja. I zimno. I strach. I juz caty dretwieje¢ (Korczak 1983: 99).

Zdarzenia, dialogi stajg si¢ podstawa do stawiania tez, uogoélnien dotyczacych dziecin-
stwa i trudnych sytuacji dzieci, naznaczonych niesprawiedliwym, krzywdzacym trakto-
waniem, lekcewazeniem ich uczué i potrzeb, oboj¢tnoscia, przemoca. Emocjonalna narra-
cja wspolbrzmi z subiektywnie opisywanymi sytuacjami chlopca, ktory zwykle (w szkole,
w domu czy w drodze) czuje si¢ niedoceniony, niezrozumiany, samotny i nieszczgsliwy.
W przyblizeniu sg to zabiegi w zakresie emocjonalnego przygotowania odbiorcy do przy-
jecia perswazji.

Celem perswazji jest argumentowanie, jego literacki odpowiednik postrzegam w po-
wieSci Korczaka zardwno na poziomie idei (tzw. prawda dzieta), uogolnien trudnych
doswiadczen duzych 1 malych, w takim samym stopniu wrazliwych na bdl i samotnosc,
spragnionych ciepla i bezpieczenstwa, jak i w podsumowujacych zdarzenia krotkich wy-
powiedziach, przypominajacych sentencje:

Przyjemnie czasem co$ dac ze swego, ale nie zawsze tylko brac i bra¢ od starszych. Nieprzy-
jemnie, kiedy si¢ dorostemu chce podarowac, a oni nie biorg albo dadza co innego, co wigcej
warte. Zaraz zaplata. Ponizony si¢ wtedy czlowiek czuje jak zebrak (Korczak 1983: 144).

Myslatem w szarzyznie dorostego zycia o barwnych latach dziecinstwa. Wrocilem, datem
si¢ ztudzi¢ wspomnieniom. I oto wkroczylem w szarzyzne dzieciecych dni i tygodni. Nic nie
zyskatem, stracitem jeno hart rezygnacji (Korczak 1983: 212).

Stosowane obok argumentowania metaoperatory perswazyjne sa srodkami jezykowy-
mi wzmacniajagcymi naktaniajaca funkcj¢ komunikatu (por. Habrajska 2005: 117-119),
zalicza si¢ tu m.in. przywolanie obiegowej opinii, powolanie si¢ na powszechnosc (,,kazdy
wie”, ,jak wiadomo”, ,,jak sama nazwa wskazuje”, ,,juz wszyscy wiedzg, ze” itd.) i wia-
$nie zblizone do tego typu metaoperatorow srodki wystepuja w analizowanej powiesci.

,Narracja nie jest prostym, chronologicznym opisem wydarzen. Na plan pierwszy
wysuwa osobe¢ narratora, jest opowiescia z jego punktu widzenia, zawiera w sobie uza-
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sadnienia, dlaczego warta jest opowiedzenia. Dlatego obok opisu tego, co si¢ wydarzyto,
zawiera w sobie emocje, mysli i interpretacje. Narrator to albo aktor, albo zainteresowany
obserwator czyich$ dziatan” (Nowak-Dziemianowicz 2014: 12). Kiedy znow bede maty
obrazuje niejednolitos¢ jezyka i narracji — rozpoznawalny jest patos (jako styl pisania
podkreslajacy wzniostosé tematu) obok potocznosci, emocjonalnosci; styl zobiektywizo-
wany przy jednoczesnym wystgpowaniu przekazu skoncentrowanego na szczegodtach, na
tym, co niepozorne, niezauwazalne, co tworzy intymny §wiat narratora-bohatera, sfere
jego subiektywnosci. W ten sposdb budowany jest dziecigcy sposdb ujmowania $wia-
ta — uwaga skupia si¢ na szczegole i emocjach. Poszerza si¢ pole narracji: od opowiesci
o zdarzeniu, czg¢sto bardzo watlym fabularnie (jak chowanie i szukanie w domu lalki przez
rodzenstwo) do uogolnionych refleksji, np. o ludzkim dazeniu do poznania, marnosci co-
dziennych zabiegbéw, odmiennosci ocen i wartosciowania. Niekiedy uwagi sg zabarwione
ironig, sarkazmem, tak charakterystycznymi dla stylu Korczaka.

Refleksje koncowe

,,Literatura staje si¢ swoistym laboratorium, w ktorym sprawdzane sg granice ludzkiego
cztowieczenstwa”, jak powie Zofia Agnieszka Ktakowna (cyt. za: Wiodarczyk 2014: 35).
Zastosowanie w analizie wybranego tekstu literackiego Korczaka kategorii perswazyj-
nosci sytuuje dziatania badawcze w perspektywie pedagogicznej i teoretycznoliterackiej,
a jednoczesnie przecina si¢ ze zderzeniem perspektywy dorostego i dziecka. W wielo-
watkowych rozwazaniach o narracji w pedagogice Mirostawa Nowak-Dziemianowicz
zwraca uwage na ,,wazne pytania o to: czyja histori¢ opowiadamy, jak ja opowiadamy
i jak reprezentujemy tych, ktorych histori¢ opowiadamy” (Nowak-Dziemianowicz 2014:
13). Tekst Korczaka jest przyktadem glosu, jakiego narrator udziela tym, ktorzy glosu
nie majg, czyli dzieciom. Widoczne jest reprezentowanie dzieci niejako od wewngtrz,
czemu stuzy specyficzna konstrukcja narratora-bohatera dziecigcego ze $wiadomoscia/
odpowiedzialnoscig dorostego. Zauwazalny jest wielogfos narratora. Cato$¢ obrazuje pro-
be wejscia w doswiadczenia dziecka, w jego §wiat, by upomnie¢ si¢ o dziecigce prawa.
Piszac o podwojonym narratorze, nie sposob poming¢ uwagi Grzegorza Leszczynskiego
o strategii narracyjnej opartej na zderzeniu odczytan tej powiesci: ,,(...) obu swych zakta-
danych odbiorcow — dziecko i dorostego — zmusza Korczakowski narrator do przyjecia
perspektywy usytuowanej kontrapunktowo wzgledem wlasnych doswiadczen zyciowych,
wiekowych, osobistych, ontologicznych” (Leszczynski 2013: 89).

W $wietle lektury tekstow Korczaka wydaje si¢ uprawnione przypisanie mu motywa-
cji, ze nalezy tak pisa¢, aby zmienia¢ §wiat, oraz wiary, ze jest to mozliwe. Rola pedagoga
jest ,,[o]pisaé, wyjasnic, zrozumie¢ po to, aby ten Swiat uczyni¢ bardziej przyjaznym dla
tych, ktorzy sa w nim poddani jakiej$ opresji, jakies symbolicznej, zakorzenionej w kul-
turze przemocy (...)” (Nowak-Dziemianowicz 2014: 10). Przeprowadzona analiza jed-
nostkowego tekstu literackiego Janusza Korczaka ukazuje konstruowanie narracji pod-
porzadkowane wspdlnemu celowi, jakim jest przekonanie odbiorcy/czytelnika do racji
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narratora: rownocze$nie dziecka i dorostego, obroncy praw dzieci i podmiotu tychze praw.
Tezy formutowane w réznych stylach oraz za pomoca oszczednych, a jednoczesnie trafnie
dobranych $rodkéw wzajemnie si¢ dopetniaja.
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