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Style adaptacji uczniow do szkoly.
Inspiracje dla nauczycieli wezesnej edukacji

Summary
Styles of students adaptation to school. Inspirations for early childhood teachers

The paper presents the issue of students adaptation to school life and shows its importance for the
practice of early education teachers. In the text, school is defined as an institution which strives to
subjugate the subjects operating within it while, paradoxically, giving them conditions for resisting
the imposed rigours. While trying to deal with this complex reality, students have developed three
main styles of adapting to its conditions. These include the following: insider, outsider, and subsider
style. The first one is based on conformist actions. Outsiders engage in resistance behaviors which
lead to their marginalization and even premature abandonment of the educational path. Subsiders are
the ones who are able to resist and transform the dominant reality by acting in a space determined by
the dominant culture while, at the same time, crossing the set boundaries.
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Wprowadzenie

Celem artykutu jest analiza sposobow adaptacji' uczniow do rzeczywistosci instytucji edu-
kacyjnej. Zapoznanie si¢ ze specyfika tych stylow jest istotne przede wszystkim dla nauczy-
cieli przedszkolnych i weczesnoszkolnych oraz dla adeptow tej profesji. Podejmowane przez
nauczycieli wezesnej edukacji dziatania i sposoby organizacji srodowiska wychowawczo-
-edukacyjnego majg znaczenie w konstruowaniu przez uczniow indywidualnych stylow
adaptacji, ktore bedg stosowaé na pdzniejszych etapach instytucjonalnego ksztalcenia. Na
wczesnych poziomach edukacji dzieci sg przygotowywane do zycia w szkole. Znajomos¢
i podporzadkowanie si¢ regutom szkoly pomagaja przetrwaé wyzsze poziomy edukacji, ale
takze zniewalaja dziecko i ograniczajg jego podmiotowos$¢. Dlatego tez nauczyciele wczes-
nej edukacji powinni by¢ szczegolnie wrazliwi na zapewnienie warunkow do rozwijania si¢
samodzielnie myslacego i dzialajacego ucznia, ktdry bedzie odwaznie podejmowal dziata-
nia o(d)porowe nie tylko w szkole, ale rowniez w §rodowisku pozaszkolnym.

! Przyjmuj¢ rozumienie adaptacji za Robertem Mertonem (2002).



Style adaptacji uczniow do szkoty. Inspiracje dla nauczycieli wezesnej edukacji 27

W artykule zaprezentowatam sposoby adaptowania si¢ uczniéw do szkoty, ktora ujmuje
przez pryzmat jej instytucjonalnego charakteru. Prowadzone analizy uwzglgdniajg aspekt
istnienia kultury oporu jako integralnej czgsci kultury szkoty. Omawiane style adaptacji
uczniéw zostaly opracowane na podstawie moich badan codzienno$ci szkoty (Babicka-
-Wirkus 2018a, 2018b) oraz analizy literatury z zakresu problematyki oporu szkolnego
i spotecznego (Willis 1977; Scott 1985; McLaren 1999, 2015; Bilinska-Suchanek 2003).
Wyrézniajac style adaptacji uczniow do kultury szkoty, wzigtam pod uwage gtéwnie spe-
cyfike ich uczestnictwa w wieclowymiarowej kulturze oporu. Warto podkresli¢, ze kazdy
z tych stylow jest wazny dla swoistosci i dynamiki zycia szkoly. Sa to style czyste, ktore
w opisane]j formie rzadko wystepuja w codziennosci szkoty. Zazwyczaj mamy w niej do
czynienia z uczniami przejawiajacymi potaczenia poszczegdlnych sposoboéw adaptacii,
w ktorych jeden z typdw jest dominujacy.

(Nie)wywrotowa kultura szkoly

Szkota w dyskursie publicznym i naukowym jest zazwyczaj prezentowana w kontekscie
determinujacej jej specyfike kultury dominujace;j. Istnienie kultury oporu jest w tych ana-
lizach przewaznie pomijane, co niewatpliwie prowadzi do niedostrzegania jej znaczenia
dla ksztaltu struktury norm, warto$ci, ol i pozycji spotecznych w tej instytucji. Kultura
oparta na sprzeciwie nie stanowi ukrytego wymiaru rzeczywistosci szkoty, lecz jest nie-
zbednym komponentem ksztattujacym jej rzeczywisto$¢. Definiuje ja jako strukture ,,(...)
dziatan wynikajacych z pogladow, postaw i relacji bazujacych na niezgodzie wobec do-
minujacego porzadku. Jest antystruktura wytaniajaca si¢ z opozycji do dominujacej struk-
tury szkoty, czyli obowigzujgcego porzadku aksjonormatywnego, wyznaczajgcego specy-
ficzny uktad relacji migdzy poszczegdlnymi jej elementami” (Babicka-Wirkus 2019: 12).
Stanowi ona przestrzen, w ktorej glos zdominowanych (ucznidow) moze by¢ styszalny,
nabiera¢ znaczenia i wprowadza¢ odmienne sposoby rozumienia i interpretacji w uprzy-
wilejowany w szkole dyskurs normatywny. Jest to pole, w ktorym ,,or¢z stabych” — jak
okresla opor James C. Scott (1985) — ma mozliwos¢ stania si¢ narzgdziem zmiany poprzez
kontestowanie utrwalonych sposobow dziatania i myslenia.

Specyfika swoistej broni stabszych, ucisnionych nie sprowadza si¢ do aktéw zbioro-
wych, lecz czgsto przejawia si¢ w postaci dziatan indywidualnych lub typowych dla mato
licznych grup. Nie przybiera ona formy otwartego niepostuszenstwa wobec wiladzy (na-
uczycieli, dyrekcji), lecz staje si¢ elementem codziennosci i rutyny, ktory jest niedostrze-
galny dla reprezentantéw porzadku szkolnego. Wyrazem tego typu dziatan sa: ociaganie
si¢, udawanie niepojetnego, prezentowanie falszywej pokory, lezenie na tawce, symulo-
wanie itp. (McLaren 1999; Kuligowski 2012; Babicka-Wirkus 2018a). Dziatania te nie
wymagaja planowania ani koordynacji. Zazwyczaj sa spontaniczng reakcja na konkretna
sytuacje. W celu rozprzestrzeniania tego typu aktywnos$ci uczniowie wykorzystuja niefor-
malne sieci i mechanizm zrozumienia bez stow (Scott 1985: XVI).
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Dziatania o charakterze o(d)porowym i wywrotowym, podjete w ramach wyznaczo-
nych przez kultur¢ dominujaca i zdefiniowany przez nia public transcript, wprowadza-
ja do niego elementy hidden transcript, ktory jest tworzony poza oficjalng sceng (Scott
1985). Dyskurs ukryty, zakulisowy nie podlega bezposredniemu nadzorowi wiadzy, ma
zatem potencjal wprowadzania w obowigzujaca wizj¢ rzeczywistosci szkoty elementow
sprzecznych z jej struktura, co w konsekwencji moze prowadzi¢ do jej naruszenia, a nawet
transformacji. Dyskurs opozycyjny jest zaposredniczony przez gesty, wypowiedzi oraz
dziatania, ktore mogg mie¢ charakter transformujacy lub reprodukujacy panujacy rezim
dyskursywny w szkole. Niezaleznie od intencji podmiotow opierajacych si¢, bedacych
W pozycji nieuprzywilejowanej, moze on przynie$¢ niezamierzony efekt w postaci umac-
niana sig¢ struktur, ktére miaty by¢ podwazone.

Kultura oporu, ktéra ma charakter wywrotowy, wprowadza ryzyko w porzadek szkoty.
Brak catkowitej kontroli nad wszystkimi aspektami funkcjonowania uczniéw w przestrze-
ni instytucji edukacyjnej stwarza sposobno$¢ do dziatan prowadzacych do dysidentyfika-
cji (Ranciere 1998), ktora polega na wyjsciu poza przypisane role spoleczne i szkolne.
Wskazywat na to McLaren (1999), piszac o uczniach, ktorzy przez wigkszos¢ pobytu
w szkole pozostawali w ,,stanie ucznia”. Dla wielu z nich stan ten byt ucigzliwym gorse-
tem, krepujacym ich ciata i umysly. Z punktu widzenia instytucji edukacyjnej byt to jednak
stan najbardziej wiasciwy i odpowiedni, gdyz wprowadzat tad i harmoni¢ w codzienno$¢
szkoly. ,,Stan uliczny” natomiast, typowy dla zycia pozaszkolnego, zewn¢trznego, wyste-
powal w nielicznych i krétkich epizodach, ktore wydarzaty si¢ w codziennym zyciu szko-
ly. Mozliwo$¢ chwilowego przebywania w nim ma dla ucznidow znaczenie katarktyczne.
Za jego posrednictwem majg oni sit¢ przetrwa¢ w nieprzyjaznym srodowisku szkolnym.
Wejscie w ,,stan uliczny” stwarza mozliwos$¢ kreowania pewnej czesci uprzywilejowane-
go dyskursu, a takze podwazania nadprzyrodzonosci i statosci jego fundamentéw. W tym
aspekcie stabi staja si¢ chwilowo silni i upetnomocnieni do partycypacji w formowaniu
istniejacego porzadku aksjonormatywnego.

Uczniowskie style adaptacji

Wieloletnie do$wiadczenie szkolne i przedszkolne sprawia, ze uczniowie wypracowuja
okreslone sposoby przystosowania si¢ do tej ujarzmiajacej instytucji. Czes$¢ przyjmuje
postawe konformistyczna i stara si¢ sprosta¢ regutom gry okreslonym przez kulturg do-
minujacg. Jest to jeden z najbardziej rozpowszechnionych sposoboéw przystosowania sig,
o ktorych pisat Merton (2002). W niniejszym artykule taki typ adaptacji okre§lam mianem
insiderskiego.

Czg$¢ ucznidw wybiera droge zupelnie odmienng i otwarcie sprzeciwia si¢ warto-
$ciom, celom, funkcjom i pozycjom wyznaczonym im przez szkotg. Do tej grupy naleza
uczniowie przejawiajacy styl wycofany, a takze niektorzy buntownicy i rytualisci, sprze-
ciwiajacy si¢ obowigzujacym regutom. Reprezentanci tej grupy czesto wypadaja z gry
i tym samym potwierdzaja konieczno$¢ istnienia danego tadu. Sa to uczniowie, ktérych
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okreslam mianem outsiderdéw, poniewaz ich dziatania opozycyjne nie prowadza do zmia-
ny istniejacego porzadku, lecz do jego reprodukc;ji.

Kolejnym sposobem przystosowania si¢ wskazanym przez Mertona (2002: 205) jest
innowacja. W tego typu dziataniach, rowniez wynikajacych z motywacji buntowniczych,
upatruje potencjal do dziatan subwersyjnych. Jest to sposdb adaptacji, ktory nie wyraza
zgody na obowigzujace reguty gry. Jednak podejmowane dzialania majg charakter wy-
wrotowy, a nie przewrotowy. Ich celem sg zmiana i transformacja, a nie zniszczenie ujarz-
miajacych struktur.

Najliczniejsza grupg w szkole stanowia uczniowie, ktorych okreslam mianem in-
sideréw. Sa oni konformistami, ktorzy przyjmuja narzucong im rzeczywistos¢ i struk-
ture oraz podziat rdl spotecznych. Moga sporadycznie przejawiaé dziatania nonkon-
formistyczne, lecz beda one wynikiem nonkonformizmu pozornego (Bernacka 2017:
34). Charakterystycznym typem tozsamosci tych ucznidw jest tozsamos¢ legitymizu-
jaca, ktora jest wytwarzana przez dominujace instytucje spoteczne, takze przez szkote
(Castells 2009: 23). Insiderzy podejmuja dziatania o charakterze mimikry lub emulacji
(Szkudlarek 2009: 169), aby czu¢ si¢ bezpiecznie w szkole oraz osiggnaé kulturowo zde-
finiowane cele. W celu przetrwania trudnych sytuacji stosuja strategi¢ ,,martwego zuka”
(Klus-Stanska 2012: 32), ktora polega na petryfikacji i nierzucaniu si¢ w oczy potencjal-
nego napastnika, w tym wypadku — nauczyciela. Typowym przyktadem tego sposobu
adaptacji sg dzialania podejmowane przez uczniéw okreslanych w zargonie szkolnym
jako ,,lizusi” 1 ,.kujoni”.

Outsiderzy wypracowali kolejny sposob przystosowania, a wlasciwie nieprzystoso-
wania si¢ do realiow zycia szkoty. Uczniowie ci otwarcie i nierzadko dramatycznie mani-
festuja swoj sprzeciw wobec regul tworzacych szkolng rzeczywistos$é. Czgsto sa okresla-
ni jako: ,,sprawiajacy trudnosci wychowawcze”, ,,niegrzeczni”, ,,niedostosowani”. Z tej
grupy pochodzi tzw. odpad szkolny, czyli uczniowie, ktoérzy przedwczesnie koncza na-
uke — nierzadko jest to poktosiem nabytych w szkole, a niekiedy nawet juz w przedszkolu,
etykiet ,,glupka”, ,,potgtowka”, ,nieroba”. Podejmowane przez outsideréw dziatania non-
konformistyczne majg charakter destrukcyjny (Bernacka 2017: 33), poniewaz buntujac
si¢ mniej lub bardziej §wiadomie przeciwko ujarzmiajacym strukturom, paradoksalnie je
reprodukuja. W tym wypadku adekwatny jest klasyczny juz cytat autorstwa Paula Willisa
(1977: 1): ,,Working class kids get working class job”. Dla tych uczniéw typowe sa: toz-
samo$¢ oporu w znaczeniu, jakie zaproponowat Castells (2009), i dziatania bazujace na
oporze, niekoniecznie na odporze (Rutkowiak 2012: 214).

Sposobem adaptacji do kultury szkoly najczgsciej wystepujacym w przestrzeni kultury
oporu jest styl subwersiderski. Subwersiderzy podejmuja dziatania o potencjale wywro-
towym. Przejawiany przez nich o(d)pér bazuje na ustalonych normach, symbolach i na-
rzuconych znaczeniach oraz ich interpretacjach. Takimi dziataniami dokonuja oni trans-
formacji uznanych symboli i zmiany ich rozumienia. Przy uzyciu roznych taktyk (Certeau
2008) ,,pogrywaja” oni z wtadzg i dominacja, co prowadzi do zaistnienia w przestrzeni
publicznego dyskursu elementow dyskursu ukrytego, niestyszalnego lub okreslanego
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mianem niesemantycznego hatasu (Ranciére 2007). Tego typu dziatania o(d)porowe maja
potencjal emancypacyjny. Stuza rozwojowi podmiotu oraz przeksztalcaniu spetryfikowa-
nej struktury szkoty. Dziatajac na obrzezach kultury dominujacej szkoty, subwersiderzy
nie wypadaja z niej, lecz stajg si¢ kreatorami zmian, poniewaz wprowadzaja w jej obreb
elementy antystruktury (Turner 2010). Paradoksalnie ,,stabi” staja si¢ tu silnymi, ponie-
waz wyznaczajg kierunek dyskursu szkolnego. Dla subwersiderow typowa jest tozsamos¢
projektu (Castells 2009). Podejmowane przez nich dziatania nonkonformistyczne maja
charakter konstruktywny (Bernacka 2017) i polegaja na interwencjach w dominujaca kul-
turg szkoly. Specyfika praktyk subwersyjnych przejawia si¢ w tym, ze wymykaja si¢ one
istniejacej opozycji: kultura dominujgca — kultura oporu (Skorzynska 2010). Wywroto-
wos¢ wyraza si¢ w formach zawoalowanej krytyki kultury lub postulowanej przez Butler
(2008) krytyki immanentnej. Nietypowos¢ tej ostatniej polega na tym, ze jest ona prowa-
dzona z samego srodka dyskursu, ktorego dotyczy. Dzialania oporowe sg u§wiadomione
i celowe, a ich specyfika i dynamika zaleza od kontekstu.

Opdr jest tu procesem zorientowanym na kwestionowanie ,,(...) zewngtrznie okreslo-
nych znaczen jako podstawy konstrukcji wlasnej tozsamosci, tak aby uczynic¢ ja inng od
tej, ktora definiowana jest przez znaczenia narzucane przez dominujaca kulture” (Szku-
dlarek 2009: 169). Opér czesto ma tu znaczenie katarktyczne. Jest dziataniem codzien-
nym, subtelnym, ktore nie zawsze jest dostrzegane i rozumiane przez ,,nie-swoich”. To
element jednoczacy tych, ktorzy si¢ opieraja. Przykltadem subwersyjnego stylu adaptacji
jest posta¢ btazna klasowego. Za posrednictwem satyry, metafory lub parafrazy ukazuje
on rzeczywisto$¢ szkolng w krzywym zwierciadle (Babicka-Wirkus 2019), dajac tym sa-
mym bodziec nauczycielom i innym uczniom do spojrzenia na nig z innej perspektywy.

Wielowymiarowos¢ oporu a style adaptacji uczniéow

Analizowane sposoby adaptowania si¢ uczniéw do kultury szkoty mozna rozmiescic
w réznych wymiarach jej funkcjonowania. Z perspektywy kultury oporu beda mnie inte-
resowac szczegdlnie dwa style: outsiderski i subwersiderski, poniewaz mieszczg si¢ one
w wyznaczonych przez t¢ kulture ramach. Insiderzy natomiast dziatajg gtdwnie w struk-
turach stworzonych przez kultur¢ dominujaca i podlegaja okreslonym przez nig regutom.
Kultura oporu w szkole posiada trzy wymiary: dziatan, motywacji i przestrzeni. Ich
wzajemne przenikanie si¢ tworzy specyficzng i dynamiczng strukturg, ztozong z polary-
zacji (Babicka-Wirkus 2018b). Odwotujac si¢ do stworzonego przeze mnie trojwymiaro-
wego modelu oporu (Babicka-Wirkus 2019: 49-52), chcialabym pokazaé, w jaki sposob
rozmieszczone sg dziatania typowe dla outsiderow i subwersiderow w poszczegoélnych
wymiarach tego zjawiska. Zabieg ten jest wazny dla zrozumienia specyfiki i znaczenia
poszczegolnych stylow adaptacji dla rozwoju ucznia i przemian rzeczywistosci szkoty.
Doktadne omoéwienie poszczegdlnych sposobow adaptacji wykracza poza ramy tego
opracowania, dlatego tez dokonam tu wylgcznie zarysu, aby uchwyci¢ ich zlozonosc.
Uczniowie prezentujacy styl outsiderski podejmuja dziatania o charakterze dramatycznym,
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Tabela 1. Wymiary oporu a sposoby adaptacji uczniéw

Outsiderzy Subwersiderzy
Wymiar
polaryzacje
dramatyczne subtelne
indywidualne zbiorowe
dziatania przemocowe pokojowe
jawne ukryte
instrumentalne ekspresyjne
nieuswiadomione uswiadomione
. przeciw zmianie dazenie do zmiany
motywacje
wolnos¢ od wolnos¢ do
zabieranie glosu — milczenie
profanum — sacrum
antyspoleczna prospoteczna
przestrzen prepolityczna polityczna
reprezentacji produkcji
za wladza przeciwko wiadzy

Zrodto: opracowanie wlasne.

widowiskowym. Ich opdr jest tatwo rozpoznawalny. Tego typu dzialania sa domeng in-
dywiduow klasowych, ktdrzy poprzez ostentacyjne gesty, pozy, miny chca wyrazi¢ swoj
sprzeciw. Ich aktywno$¢ moze przybiera¢ formy przemocowe, poczynajac od wyzwisk,
wulgaryzméw, przez szyderczy $Smiech, niecenzuralne rysunki i napisy niszczace mienie
szkoty, na aktach fizycznej agresji konczac. Przejawiane formy niezgody maja charakter in-
strumentalny i zmierzaja do osiggniccia pewnego celu, ktorym czgsto jest zaburzenie toku
lekcji. Takie dziatanie nie bazuje na krytycznym namysle nad otaczajaca ucznia rzeczy-
wistoscia, lecz na potrzebie wyrazenia swojego znudzenia lub dokuczenia nauczycielowi.

Dziatania outsiderow, kiedy przygladamy si¢ im przez pryzmat wymiaru motywacji,
sa zazwyczaj nieu§wiadomione i nastawione na zapobieganie wszelkim zmianom oswo-
jonej codziennos$ci. Wynikaja one z wolnosci negatywnej, w ktorej uczen upatruje zrodta
bezgranicznej swobody i braku odpowiedzialno$ci moralnej za swoje czyny. Moga one
polegaé zar6wno na zabieraniu glosu, jak i na milczeniu. W obydwu wypadkach wystepu-
je brak poglebionej refleksji nad zaistnialg sytuacja. Zabranie glosu i milczenie stanowia
wyraz buty, a nie przejaw moralnej niezgody.

Trudno jednoznacznie wskaza¢ przestrzen, w ktorej dzialaja outsiderzy. Sfery $wig-
ta i Swiecka sa przez nich wykorzystywane w réoznym stopniu. Jednak w odrdéznieniu
od subwersideréw outsiderom brakuje krytycznej refleksji nad celem wykorzystania obu
tych przestrzeni. Problem staje si¢ jeszcze istotniejszy, gdy wezmiemy pod uwagg, ze
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uczniowie stosujacy oba sposoby przystosowania si¢ do szkoty wykorzystuja swoje ciato
jako narzedzie oporu. Ciato, bedac sfera profanum, moze si¢ przybliza¢ do $wigtosci jedy-
nie przez praktyki dyscyplinujace jego naturalne potrzeby i pragnienia.

Dziatania outsiderow sa osadzone w przestrzeni antyspotecznej i prepolitycznej.
,,OpOr wystepujacy w przestrzeni antyspotecznej zazwyczaj prowadzi do zaognienia kon-
fliktu [miedzy nauczycielem a uczniem — A.B.W.]. Nastawiony jest raczej na unikanie wy-
stepujacych ograniczen niz na podjecie walki o zmiane rzeczywistosci” (Babicka-Wirkus
2019: 46). Outsiderzy dziataja w sferze reprezentacji, poniewaz postuguja si¢ ustanowio-
nym przez hegemoniczne struktury kodem i nieswiadomie go reprodukuja, a tym samym
wpisuja si¢ w dzialania zmierzajace do podtrzymania legitymizacji istniejacej wiladzy.

Opdr przejawiany przez subwersiderow osadza si¢ na przeciwstawnych krancach
kontinuéw do tych, ktére sa typowe dla outsiderskiego stylu adaptacji. Dziatania wy-
wrotowcow sg subtelne i zazwyczaj przyjmuja charakter zbiorowy, poniewaz wymagaja
wspotpracy. Sa to aktywnosci pokojowe, ktore z powodu braku ostentacyjnosci nie sa
tatwe do uchwycenia. Nierzadko polegaja na nieprzypadkowej grze symboli, kontekstow
i znaczen, jakie wystepuja w konkretnej sytuacji. Bardzo czgsto sg to niepozorne gesty,
pozy, usmiechy, ktore trudno ,,wytowi¢” ze schematu codziennego szkolnego porzadku.

Dla subwersiderow op6r ma znaczenie transformacyjne. Jest wyrazem ich moralnej
niezgody i sprzeciwu. Podejmowane dzialania sa u§wiadomione i majg na celu radze-
nie sobie z otaczajaca rzeczywistoscia (Rutkowiak 2012: 214). Subwersiderzy, stawiajac
odpor nieakceptowanym aspektom szkoly, realizuja przy tym swoje prawo do wolnosci,
ktoéra rozumiana jest tu pozytywnie. Podobnie jak w wypadku outsideréw, subwersiderzy
mogg dziata¢ przez zabieranie glosu lub milczenie. W kazdym wypadku wybrana droga
bedzie miata jasno okreslony cel.

W wymiarze przestrzennym kultury oporu subwersiderzy dziataja zarowno w sferze
sacrum, jak i profanum. Uzywaja obu przestrzeni w spektakularny sposob (Courpasson,
Vallas 2016: 9) w tym znaczeniu, ze przestrzen ujarzmiajacego dyskursu zostaje zawlasz-
czona przez dyskurs odmienny, dyskurs tworzony przez ,,stabych”. Dzialania odporowe
subwersiderow dokonuja si¢ w przestrzeni prospotecznej i politycznej, poniewaz maja
charakter transformacyjny. Ich celem jest produkcja nowych, niedostrzegalnych znaczen,
symboli i interpretacji. Jest to opor, ktory narusza struktury wladzy.

Konkluzje

Przeanalizowana typologia stylow adaptowania si¢ uczniow do rzeczywistosci szkoty
odnosi si¢ do wszystkich poziomow edukacji. Jednak praca nad budowa indywidualne-
go sposobu adaptacji zaczyna si¢ juz na etapie edukacji przedszkolnej, gdzie dzieci sg
przygotowywane lub wrecz tresowane (Gawlicz 2014: 153) do zycia szkolnego. Uczen,
rozpoczynajac nauke w szkole podstawowej, powinien zna¢ spetryfikowane reguty w niej
panujace (Gawlicz 2014; Klus-Stanska 2014). W znacznej mierze jednak to od wczesnych
doswiadczen edukacyjnych zalezy, czy dziecko bedzie si¢ tym zasadom biernie podpo-
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rzadkowywato, kierujac si¢ reguta ,,badz postuszny, bo zbtadzisz” (Klus-Stanska 2012:
24), czy tez bedzie je kontestowato.

Wecezesne doswiadczenia (anty-)edukacji instytucjonalnej ksztattowane sa przez do-
minujaca kulture szkotly (por. Gawlicz 2014). Jej zadaniem jest stanie na strazy porzadku
spotecznego i jego reprodukowanie. W tym aspekcie szkota, a takze przedszkole sg insty-
tucjami totalnymi (Goffman 2011) oraz normalizujacymi (Foucault 2009). To spoteczne
instrumenty wywierania przymusu na indywidualne sposoby postgpowania oraz interpre-
towania rzeczywisto$ci spotecznej (Skapska, Ziotkowski 1998: 318). Paradoksalnie ten
ujarzmiajacy charakter szkoty i przedszkola stwarza jednoczesnie przestrzen do kontesta-
¢cji, do wystepowania dziatan o charakterze oporowym. Istotne jest, aby nauczyciele potra-
fili refleksyjnie kreowac rzeczywisto$¢ doswiadczen klasowych i szkolnych, aby zachgcac
dzieci do oporu subwersyjnego, a nie outsiderskiego.

Umiejetne przygotowanie dziecka do przejawiania oporu o potencjale wyzwalajagcym
powinno si¢ zaczyna¢ od najwczesniejszych etapow edukacji. Jest to zadanie spoczywaja-
ce na nauczycielach edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, ktorzy przede wszystkim
powinni szanowa¢ podmiotowos¢ dziecka i stwarza¢ mu przyjazne warunki do swobodne;j
ekspresji siebie i ujawniania swoich opinii (Babicka-Wirkus, Groenwald 2018).
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