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Summary
A talented student in a perspective of the production discourse. Part II: The world of school

The paper is a continuation and, at the same time, an empirical illustration of considerations re-
garding the production discourse of a talented student with neoliberal provenance (Mgczkowska-
-Christiansen 2018). The presented analyses are embedded in the perspective of critical discourse
analysis and include insight into selected school practices of meeting the challenges of gifted educa-
tion. They used a variety of data, including document analysis and narrative interviews. As a result
of the analyses, the school strategies for “dealing” with talented students were highlighted, empha-
sizing their exploitative dimension.
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Konceptualizacja przedmiotu analiz naukowych — a w tym wypadku mowa o fenomenie
,ucznia zdolnego” jako obiekcie zainteresowan psychologii i pedagogiki zdolno$ci — jest
zawsze osadzona dyskursywnie, wytaniajac si¢ w polu/polach ,,intereséw konstytuujacych
poznanie” (Habermas 1985), ktore — co konsekwentnie ukazywat m.in. Foucault — stanowia
refleks intereséw politycznych rozumianych jako dazenie do sprawowania r6znych form
wladzy nad rzeczywistoscia spoteczna (Foucault 2006 i in.). W kontekscie tej tezy odwotu-
jemy sie do produkcyjnego dyskursu ucznia zdolnego jako formy ideacji, a zarazem mate-
rializacji neoliberalnego dazenia do ekspansji kalkulatywnych form rozumu pedagogiczne-
go, zorientowanych na wzmacnianie ekonomicznie uzytecznej produktywnosci jednostek
wybitnych, a jednoczes$nie kreowanie nowych elit merytokratycznego spoteczenstwa (Mar-
golin 1996; Meczkowska-Christiansen 2018). Taki rodzaj konceptualizacji ucznia zdolnego

' Artykut nawiazuje bezposrednio do tekstu Astrid Mgczkowskiej-Christiansen (2018).
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wyznacza ideologiczny rys dominujacego dyskursu pedagogii zdolnosci (giftedness edu-
cation), obejmujacego zarazem pole teorii, badan, jak i praktyk edukacyjnych deklaratyw-
nie zorientowanych na wspieranie rozwoju potencjatu uczniow szczeg6lnie uzdolnionych,
a okres$lonego mianem produkcyjnego dyskursu ucznia zdolnego (PDUZ).

Intencje badawcze

Badacze osadzeni w perspektywie PDUZ, planujac badania, kieruja si¢ przekonaniem o em-
pirycznej obecno$ci fenomenu ucznia zdolnego, traktujac je jako zjawisko obiektywnie ist-
niejace, a zarazem poddajace si¢ ilosciowemu pomiarowi’. Z kolei na poziomie praktyk
edukacyjnych uczniowie zdolni w szkotach sg identyfikowani ze wzgledu na swoje wybitne
osiggnigcia lub tez poziom IQ; bierze si¢ pod uwagg jednak te walory, ktére sg spotecznie
uznawane i cenione, a jednoczesnie rynkowo ,,uzyteczne”, z pomini¢ciem wielu z takich,
ktére moga by¢ wyrazem potrzeb samorealizacyjnych i moga si¢ ujawni¢ w catkowicie nie-
oczekiwanych sytuacjach w ciagu catego zycia (Freeman 2012: 12). Z tego powodu w bada-
niach empirycznych nad problematyka ucznia zdolnego warto bra¢ pod uwage (co uczynity
autorki) doswiadczenia ex post, bedace udziatem mtodych wybitnych ludzi juz po ukoncze-
niu ich kariery szkolnej, niekoniecznie zas$ status ,,ucznia zdolnego” przypisany im w szkole.

To zatozenie mozna odnies$¢ do jednego z komponentdéw przeprowadzonych przez nas
analiz osadzonych w perspektywie krytycznej analizy dyskursu (KAD), gdzie w celu uzy-
skania wgladu w szkolne doswiadczenia mtodziezy szczegodlnie uzdolnionej zastosowano
m.in. seri¢ wywiadow biograficznych z osobami spetniajacymi kryteria wybitnych osia-
gnie¢ edukacyjnych lub edukacyjno-zawodowych? w miegjsce ,,tradycyjnych” form dobo-
ru opartego na kryterium psychometrycznym. Wywiady miaty charakter bezposredni lub
posredni, przeprowadzano je z wykorzystaniem $rodkow telekomunikacyjnych ze wzgle-
du na to, ze czg$¢ badanych mieszka lub studiuje za granicg. Objeto nimi 12 0séb w wieku
21-30 lat, ktére niekoniecznie byly identyfikowane w szkole jako uczniowie zdolni, oraz
osadzono w szerszym kontek$cie interpretacyjnym, zwigzanym m.in. z wykorzystaniem
analizy dokumentow (objeto nig przede wszystkim rekomendacje Osrodka Rozwoju Edu-
kacji (ORE), realizujacego w latach 2010-2014 najwigkszy w Polsce program dedykowa-
ny pracy szkoly z uczniem zdolnym: ,,Opracowanie i wdrazanie kompleksowego systemu
pracy z uczniem zdolnym™*). Dokonano takze wtornej analizy innych danych empirycz-

2 Poszczegodlne zdolnosci jednak — jak dowodzi Borland (2003: 112) — sg definiowane w zaleznos$ci od
przyjetych wartosci, nie za§ od empirycznego wgladu.

3 Wiéroéd badanych znalezli si¢ m.in.: studentka i absolwentka Uniwersytetu w Oxfordzie, utalentowany
programista — laureat kilku znaczacych konkursow, pianistka, laureat §wiatowych finatéw Odysei Umy-
stow, osiaggajacy sukcesy edukacyjne studenci prestizowych kierunkow na uczelniach krajowych i za-
granicznych. Dobor grupy miat charakter incydentalny, oparty na dostgpnosci. Dobor proby w badaniu
jakosciowym towarzyszy zatozeniu o lokalnym i fragmentarycznym zasiegu opisu zjawiska, co pozwala
na dostarczenie w wyniku badania stwierdzen typu ,,tak bywa” w miejsce ,,tak (zawsze) jest”.

4 Realizacja projektu miata charakter ogdlnopolski, wigzato si¢ to z wieloma réznorodnymi dziataniami,
polegajacymi m.in. na identyfikacji uczniow uzdolnionych, wspieraniu szkét w procesie pracy z uczniem
zdolnym, organizowaniu konkurséw i olimpiad przedmiotowych.
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nych, m.in. wypowiedzi nauczycielskich uzyskanych metoda wywiadu narracyjnego,
zgromadzonych na potrzeby odrgbnego badania (Reszke 2018). Cato$¢ przyjetej strategii
badawczej (wykorzystywanej podczas analiz zaprezentowanych zar6wno w niniejszym,
jak i poprzednim artykule z tego cyklu) nawigzuje do podejécia okre§lonego mianem kry-
tycznej analizy dyskursu, zorientowanej na krytyczno-hermeneutyczng interpretacje i teo-
retyzacje zréznicowanych grup danych. Pojecie ,,analiza dyskursu” odnosi si¢ do analizy
réznorodnych form wypowiedzi, w tym aktéw mowy, tekstow, dokumentow etc., w relacji
do kontekstow spotecznych, w jakich sg one generowane. Podstawowa role w konstytu-
owaniu si¢ okreslonych formacji dyskursywnych odgrywa ten ich aspekt, ktory Michel
Foucault okreslit mianem praktyk dyskursywnych, rozumianych jako ,,zbiér anonimo-
wych, historycznych, zawsze okreslonych w czasie i przestrzeni regut, ktére determino-
waty w danej epoce i dla danego obszaru spotecznego, ekonomicznego, geograficznego
lub jezykowego warunki dziatania funkcji wypowiedzeniowej” (Foucault 1997: 51). For-
macje dyskursywne konstruuja, reguluja i kontroluja wiedz¢ oraz reguluja relacje spo-
teczne, nadajac ksztatt instytucjonalnym formom Zzycia spotecznego przez generowanie
spotecznych/instytucjonalnych ,,technologii wtadzy”, majacych znaczenie dla dystrybucji
uprawnien, statusow i pozycji w spotecznej strukturze wiadzy (Luke 1997). Reasumujac,
mimo ze KAD za punkt wyj$cia bierze szeroko rozumiane wypowiedzi, jej podstawowy
przedmiot stanowi nie jezyk, lecz sa nimi zjawiska i procesy spoleczne.

Przedmiotem przedstawianych analiz jest materializacja dyskursu ucznia zdolnego
w obszarze praktyk edukacyjnych polskiej szkoty, a zatem chodzito tu o uzyskanie odpo-
wiedzi na pytanie: W jaki sposob szkota realizuje wyzwania wspierania rozwoju poten-
cjatu ucznia zdolnego? Wzigwszy pod uwage krytyczny wymiar niniejszego opracowa-
nia, tj. wpisanie go w problematyke produkcyjnego dyskursu ucznia zdolnego o wyraznie
eksploatatywnym i instrumentalnym rysie, a zarazem KAD jako zastosowanego podejscia
badawczego, zwracamy uwage przede wszystkim na mechanizmy, ktére maja zwigzek
z interesem wiadzy i dominacji, przybierajacymi formy symbolicznej przemocy, eksplo-
atacji 1 urzeczowienia podmiotow oddziatywan pedagogii zdolnosci. W tym sensie idea
tego opracowania celowo lokuje si¢ raczej w obszarze analiz nad przejawami socjopato-
logii edukacji (okre$lenie za: Kwiecinski 1995), niz daje ,,bezstronny” (tj. nienaznaczony
przyjeta perspektywa poznawcza) wglad w pole praktyk pedagogicznych.

Produkceyjny dyskurs ucznia zdolnego: perspektywa szkoly
Eksploatacja uczniow zdolnych w szkole

Zgodnie z oficjalnymi zalozeniami PDUZ szkota przygotowuje zasoby ludzkie, ktore
beda w przysztosci wykorzystywane dzigki zasileniu przez uczniéw kreatywnych kadr go-
spodarki opartej na wiedzy (Mg¢czkowska-Christiansen 2018). Niemniej uczniowie zdolni
czuja si¢ eksploatowani juz w szkole. Bywaja wykorzystywani do wspierania osiagni¢é
edukacyjnych mniej zdolnych uczniow lub do pomocy nauczycielowi — w zaleceniach
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ORE dotyczacych pracy z uczniem zdolnym wielokrotnie pojawialy si¢ strategie (sa one
takze stosowane w szkotach), takie jak: uczenie si¢ w parach, przypisanie uczniowi zdol-
nemu roli asystenta nauczyciela, zlecenie przygotowania referatu, prezentacji etc. Jak
twierdzi Dai (2009: 70), szczegdlnie eksploatujacy w tym aspekcie jest model uczenia si¢
we wspolpracy (cooperative learning), sprowadzajacy si¢ w praktyce szkolnej do angazo-
wania uczniéw zdolnych do wspierania ucznidéw o nizszych osiagnigciach edukacyjnych.
Rodzimym przyktadem w tym zakresie moze by¢ tutoring uczniowski, rekomendowa-
ny przez ekspertow ORE: ,,Tutoring uczniowski dotyczy pracy ucznia mistrza z innym
uczniem — kolega z klasy lub szkoly w zakresie wybranego przedmiotu, z nastawieniem
na rozszerzenie kompetencji obu ucznidéw i przygotowanie do konkurséw” (Medrzycka,
Zawadzka 2011: 9).

Dokonania ucznia zdolnego bywaja wykorzystywane w celu wykazywania przez
szkote wybitnych osiggnie¢ dydaktycznych, przektadajacych si¢ na eksponowanie wy-
sokiej jakosci pracy szkoty i wzrost jej prestizu w otoczeniu spotecznym. Uczen, ktory
staje si¢ ,,maszynka do generowania osiagni¢¢ szkoty”, niekiedy czyni to, wyrzekajac si¢
wlasnego rozwoju:

[Bylem] ciagle na olimpiadach matematycznych, ale na inne rzeczy nie moglo by¢ czasu
(Uczen zdolny, do§wiadczenie ex post [dalej: UZ, ex post]).

Pojechalismy do Waszyngtonu na Odysej¢ Umystoéw i przez tydzien siedzieliSmy w hotelu.
Niczego nie zobaczyli$my, trzeba bylo si¢ przygotowywaé do konkursu. Wrocilismy wy-
konczeni (UZ, ex post).

Niejednokrotnie uczniowie nie otrzymuja wsparcia nauczycieli, przygotowujac si¢ do
zewngtrznych konkurséw. Pracujg intuicyjnie, szukajac po omacku, czynig to w celu za-
spokojenia zewngtrznych wobec nich oczekiwan nauczycieli i szkoty:

Wigc jakby nauczycielom si¢ wydawato, skoro mam te §wietne stopnie ze wszystkiego, to
mozna mnie na takie konkursy wysyta¢ i nie trzeba mi pomagac, co zapamigtatam sobie na
dtugo (UZ, ex post).

Do udzialu w zewnetrznych konkursach i olimpiadach przedmiotowych uczniowie
bywaja wyznaczani przez nauczycieli bez ich zgody, uwzglednienia zainteresowan, uczu¢
isytuacji, w ktorej si¢ obecnie znajduja. Licza si¢ sukces szkoty i uczestnictwo jej uczniow
w konkursach, a nie preferencje samych uczniow:

Doskwierato mi to, ze typowali mnie do réznych konkursé6w nawet wtedy, kiedy niespecjal-
nie chciatam, powiedzmy, ale nie bytam na tyle asertywna, zeby odmowié. Pamigtam, ze
konkurs z chemii (...) byl dla mnie jednym wielkim horrorem. Nikt mnie do tego konkursu
nie przygotowywal, musialtam sama si¢ przygotowywac, nie bardzo wiedziatam tez jak,
natomiast nauczycielka mnie zglosita i po prostu na ten konkurs posztam (UZ, ex post).
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Szkoty realizuja takze praktyki wykazywania osiggnie¢ uczniow, ktérych w ogole nie
wspierano w szkole:

Szkota przypisywata sobie osiagnigcia, z ktéorymi nie miata nic wspdlnego. Na przyktad
ten konkurs literacki. Nic o nim nie wiedzieli, a gdy wygralam, pojawilo si¢ to na tablicy
i w osiagnigciach szkoty. Tak samo z konkursem wokalnym (UZ, ex post)°.

Przyspieszanie osiggnieé szkolnych

Innym aspektem funkcjonowania szkolnego dyskursu produkcyjnego jest nacisk na
przyspieszanie osiagni¢¢ ucznia, polegajacy na szybszej realizacji wymagan wynika-
jacych z programu ksztatcenia i skrocenia okresu nauki (mozliwo$¢ taka daja aktualne
regulacje prawne). W tym wypadku wspieranie osiaggni¢¢ ucznidéw ma charakter me-
chaniczny i nie przeklada si¢ na jakos¢ ich rozwoju, co $wietnie obrazuje powszechne
okreslenie ,,szybszego przerabiania materiatu” (ORE 2009). Oto przyktadowa reko-
mendacja, dotyczaca funkcjonowania tzw. klas poétrocznych: ,,Dzieci maja mozliwosé
opanowania w trakcie jednego semestru materiatu roztozonego w normalnym toku na-
uczania na caty rok, czyli po uptywie dwoch semestrow zrealizuja materiat z dwoch lat”
(Karwowska-Sokotowska 2010: 6-7).

Wyniki badan przeprowadzonych przez Freeman (2012: 16) ostrzegaja przed zbyt
silnym naciskiem §rodowiska na uzyskiwanie przez dzieci wysokich wynikow w nauce.
Niektorzy z ucznidw zdolnych, walczac o wysokie oceny w szkole, ograniczali mozli-
wos$¢ swojego rozwoju emocjonalnego, tworczego oraz swoje poczucie wolnosci. Naj-
bardziej obciazeni byli chlopcy uzdolnieni w naukach matematyczno-fizycznych. Na
skutek ,,przeskakiwania klas” utracili spoteczne relacje z rowiesnikami, czego potem
nie umieli juz nadrobic.

Powierzchowna identyfikacja i selekcja

Identyfikacja uczniéw zdolnych rodzi problemy w skali globalnej — nie tylko ze wzgledu
na ograniczony zasi¢g narzedzi psychometrycznych, lecz takze problematyczny charakter
samej konceptualizacji ucznia zdolnego oraz gleboka krytyke praktyk selekcyjnych jako
narzgdzi generowania i poglebiania nierownos$ci pomigdzy uczniami oraz wywierania na
nich psychologicznej presji (por. Borland 2005). Zalozenie o starannej identyfikacji i se-
lekcji uczniéw zdolnych nie pokrywa si¢ takze z rzeczywistymi praktykami polskiej szko-
ly. Glowna strategia jest tu uzyskiwanie informacji o wynikach uczniéw w konkursach

> Co ciekawe, ta sama uczennica miata problemy ze zwalnianiem si¢ z niektorych zajeé szkolnych
w celu uczestnictwa w zaj¢ciach w szkole muzycznej. Poniewaz nie wykazywala si¢ zadowalajgcymi
osiggnigciami szkolnymi w ramach niektdrych przedmiotow, pewnego dnia ustyszata od wychowawcy,
ze ,,szkota muzyczna” jest (wylacznie) dla dzieci zdolnych — najpierw nalezy sobie dobrze radzi¢ z edu-
kacja obowiazkowa.
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i olimpiadach oraz pozostalych osiagnieciach pozaszkolnych. Nauczyciele na ogoét nie
dzielg si¢ z innymi nauczycielami wiedza o uzdolnieniach uczniéw (Ponchata 2017). De-
klaruja stosowanie biezacej obserwacji klasyfikowanej przez badaczy jako ,,nieskodyfiko-
wa selekcja migkka”, a jedynymi mierzalnymi strategiami identyfikacji uczniow zdolnych
stosowanymi w szkotach ponadgimnazjalnych okazat si¢ wynik rekrutacji wstepnej (ORE
2011: 40). Niekiedy nauczyciele dokonuja selekcji takze w sposob naznaczony bigdna
atrybucja: w ich przekonaniu zdolni sa ci, ktérzy ,,s3 grzeczni” i majg wysokie oceny.
W kwestii identyfikowania uzdolnien bywa, ze przeoczani s3 uczniowie ,,podwojnie
wyjatkowi”, a zatem tacy, ktorzy przejawiaja wysokie uzdolnienia i zarazem trudnosci
w pewnych obszarach uczenia sig:

Moja mama na wywiadowce ustyszala, ze w klasach IB nie ma dyslektykéw (bo to klasy dla
dzieci zdolnych) (UZ, ex post).

Brak kryteriow selekcji moze powodowac u ucznidéw poczucie zagubienia i trudno$ci
w wyborze dalszej Sciezki edukacyjnej, co bylo problemem jednej z respondentek:

Nie byto takich testow tez, ktdre by jakie§ predyspozycje mogty okresli¢. Ja si¢ bardzo
dobrze uczytam ze wszystkich przedmiotow, miatam bardzo dobre stopnie, wigc tez trudno
powiedzie¢, ze jestem dobra w tym czy w tym (...). Nikt nawet mi nigdy nie powiedzial, ze
jestem uzdolniona, bylam bardzo pracowita i obowiazkowa (UZ, ex post).

Normalizacja

Szkota ktadzie nacisk na adaptacje uczniow do norm, rytuatow i standardéw (myslenia,
dziatania). Uczniowie zdolni wydaja si¢ odczuwac t¢ kwesti¢ jako szczegdlnie dotkliwa,
zwlaszcza w odniesieniu do wyrazanego przez nich niepokoju poznawczego, przejawiaja-
cego si¢ w pytajnosci i intelektualnym nonkonformizmie.

No wiasnie nie wspominam szkoty jako czegos$ tworczego, kreatywnego; bardziej chodzito
0 wpisanie si¢ w rdzne schematy zycia szkolnego (UZ, ex post).

[The teachers] put a lot of pressure on such a person to bring him back to the regular way [in
which] you’re doing things (UZ, ex post).

Jak miatam dwanascie lat, chyba trzynascie, to Internet odkrytam, wtasnie, i no, i zaintere-
sowania wlasnie tam rozwijatam, dyskusje na temat tego, co czytatam, ogladatam, natomiast
tam prowadzitam, mhh... w (kazdej) szkole, zwlaszcza na lekcji, zdarzylo mi si¢ chyba raz
sprobowac (...) zanalizowac¢, powiedzie¢, wlasnie przedyskutowaé i za kazdym razem to
nie wyszto (UZ, ex post).

Normalizujace praktyki ,,wttaczania w ramy” bywaja dostrzegane takze przez samych
nauczycieli:
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Szkota, ktdra, no, ktéra my mamy... tak, nasz system o$§wiaty oferuje pewien szablon, ktory
w 20-, 30-osobowej grupie klasowej wyglada tak, ze my po prostu w ten szablon staramy si¢
wsadzi¢ kazde dziecko, réwniez to zdolne (Nauczyciel).

Terapia zajeciowa

Zgodnie z oficjalnymi zatozeniami szkota aktywnie wspiera rozwoj talentdw, wykorzystu-
jac innowacyjne strategie dydaktyczne. Niemniej dostrzega si¢ wysitki szkoty polegajace
na organizacji ukrytych form ,terapii zajgciowej” dla uczniéw zdolnych, ktérzy niekiedy
zdaja si¢ swoja obecnoscia zaktocaé regularny, rytualistyczny charakter szkolnego ksztat-
cenia. W tym kontekscie uczen zdolny bywa postrzegany przez nauczycieli jako uczen
nadmiernie aktywny, zaklocajacy swoja obecnoscia tad klasy szkolnej (np. przez stawia-
nie pytan zaburzajacych monologowy charakter toku ksztatcenia), lub zniechgcony — wy-
kazujacy przejawy znudzenia i braku zdyscyplinowania, poniewaz proby sitowego dosto-
sowania ucznia zdolnego do rutynowych transmisyjnych praktyk edukacyjnych wywotuja
u niego nude, frustracje i spadek zaangazowania w uczenie si¢ (Gallagher i in. 1997).
Z tego powodu:

Latwiej jest pracowa¢ nauczycielom z uczniem, ktory bedzie robil to, czego nauczyciel
chce, w takim utartym torze. A uczen zdolny wychodzi poza tor, a mysle, ze nauczyciel
jeszcze tego nie trawi (Nauczyciel).

Bywa, ze uczen zdolny pada ofiarg nauczycielskiej ,,wtadzy nad mowa”, jest po-
zbawiany mozliwosci swobodnej wypowiedzi, uciszany na zajeciach po to, aby nie za-
ktocat toku lekcji, nie wprowadzat zamieszania, a nawet — by nie zadawat pytan, ktore
wybiegaja poza dydaktyczne intencje nauczyciela w zatozeniu regulowane zakresem
programu ksztalcenia. Nasi rozméwcy bardzo dobrze pamigtaja sytuacje, gdy nie po-
zwolono im si¢ wypowiedzie¢, wymieni¢ pogladami, zaciekawié tym, co w danym mo-
mencie ich pasjonowato:

My zawsze z rodzicami lubiliSmy duzo czyta¢, duzo rzeczy mnie interesowato, chciatam
duzo wiedzie¢... Wiec jak co$ przeczytatam, o czyms si¢ dowiedzialam, chciatam si¢ tym
dzieli¢, ale to byto tlumione... Czesto styszatam, ze: ..ty juz nie mow, my wiemy, ze ty
wiesz”... Wigc tak naprawde potem nauczytam sig, ze nie warto si¢ zgtaszaé, bo i tak zosta-
ne stlumiona. Raczej, jak uczytam si¢ czego$ nowego, byto to juz poza szkota (UZ, ex post).

W tym sensie formy obecnosci ucznia zdolnego w klasie szkolnej mozna uznaé za
naznaczone przemoca symboliczng zaprzeczenie rzeczywistej idei ksztatcenia jako poszu-
kiwania sensu, odkrywania i negocjacji znaczen.

Zasada aktywnego wspierania uczniéw zdolnych ktoci si¢ takze z dziataniami szkoty
wprowadzajacymi formy ,.terapii zajeciowej” jako szczegélnego sposobu (pozorowania)
pracy z uczniem zdolnym. Ich zasadniczym celem jest przesycone (nie tylko) symboliczna
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przemoca wpisanie aktywnosci ucznia zdolnego w monotonny rytm transmisyjnych prak-
tyk dydaktycznych, zorientowanych na tzw. ,,opanowanie materiatu” przez uczniéw; towa-
rzyszy¢ im takze moze ukryty cel znalezienia jakichkolwiek form aktywnosci dla ucznia
zdolnego, dostarczajacych — przynajmniej — pozoréw jego zaangazowania: ,,W systemie
klasowo-lekcyjnym najlepiej sprawdzaja si¢ metody pracy wykorzystujace samodzielng
prace ucznia: przygotowanie i prezentowanie referatow, rozwigzywanie dodatkowych za-
dan, a takze wspolprowadzenie zaj¢¢ lekcyjnych z nauczycielem” (ORE 2012); ,,Wsrod
najbardziej podstawowych i najlatwiejszych w realizacji form dodatkowego wsparcia
ucznia zdolnego nalezy wymieni¢ zadawanie dodatkowych prac do samodzielnego przy-
gotowania. Takie nadobowigzkowe zadania respondentom zdarza si¢ realizowaé zarowno
podczas zaje¢ lekcyjnych, kiedy reszta klasy pracuje nad opanowanym juz przez nich ma-
teriatem, jak i, w gtownej mierze, samodzielnie w domu” (ORE 2012). Rzeczywisty sens
tych dziatan ujawnia si¢ jednak w $wietle tej wypowiedzi nauczycielskiej:

Trzeba mu dawaé dodatkowe zadania, dlatego ze szybciej wykonuje zadania niz pozostali
uczniowie (Nauczyciel).

Outsourcing i odswietne formy rzeczywistego uczenia si¢

Szkota przejawia opor wobec stosowania aktywnych strategii uczenia si¢, ktore sg desy-
gnowane poza obszar uczenia si¢ ,,codziennego”, pomimo wynikoéw badan wskazujacych
na ich podstawowe znaczenie nie tylko w rozwoju tych szczegdlnie uzdolnionych (APA
2017; Liftenegger i in. 2015), lecz kazdego ucznia (Klus-Stanska 2000; Tomlinson 1996).
W $wietle raportu przygotowanego przez ORE: ,,w ramach zaj¢¢ pozalekcyjnych wy-
korzystywane sa metody aktywizujace uczestnikow, tj. zajecia warsztatowe realizowane
w weekendy, samodzielne prowadzenie kotek dla rowiesnikéw czy wyjazdy naukowe”
(ORE 2011: 76). Praktykowane jest rowniez prowadzenie zaje¢ dla uczniéw zdolnych
w ramach godzin dyrektorskich:

Dyrektorzy (...) majg godziny dyrektorskie, ktore moga przekazaé na prace z takimi ucznia-
mi. Dodatkowe godziny dla nauczycieli, ktorzy chcg pracowacé z takimi dzieémi (...). Wtedy
nauczyciele, moze nie mozna powiedzie¢, ze buduja jakas$ indywidualng $ciezke i dla takie-
go dziecka podsuwajg jakie$ cickawsze zadania (UZ, ex post).

Wspieranie osiggni¢¢ uczniow zdolnych nierzadko przyjmuje posta¢ outsourcingu.
Dzieje si¢ tak wowczas, gdy domeny ich rozwoju upatruje si¢ poza szkotg lub poza regu-
larnym tokiem i czasem ksztalcenia szkolnego:

Ale te rzeczy, te rzeczy byly mmh... zawsze poza tym obowigzkowym programem naucza-
nia. To nie byto cos$, co dzialo si¢ w czasie zaje¢, w klasie, tylko zawsze to byto cos, co dzia-
1o si¢ poza, czasem nawet poza szkola. W jakich$ publicznych albo prywatnych miejscach,
jakie$ dodatkowe zajecia (UZ, ex post).
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Z pytan nauczycieli i eksperckich odpowiedzi zamieszczonych na forum ogolno-
krajowego projektu ORE (2014) poswigconemu pracy z uczniem zdolnym przebija prze-
konanie, ze szkota z jej rytualistycznym modelem transmisji znaczen nie jest adekwat-
nym $rodowiskiem rozwoju szczego6lnych uzdolnien, dlatego tez praktyki ich wspierania
powinny by¢ w jakim$ sensie delegowane poza dominujacy tryb szkolnego ksztatcenia
i realizowane w postaci zaje¢ pozalekcyjnych, indywidualnej pracy z nauczycielem-
-tutorem przygotowujacym ucznia do olimpiad i konkurséw, a takze nalezy uzyska¢ gteb-
sze wsparcie w dziataniach rodziny i srodowiska lokalnego:

Problem ucznia zdolnego na poziomie szkoty podstawowej wystepuje bardzo czgsto. Na-
uczyciele nie zawsze potrafia pomoc uczniom w rozwijaniu ich zdolnos$ci, natomiast ucznio-
wie ograniczaja si¢ do wykorzystania komputera jako maszynki do grania. Dlatego nale-
zy szuka¢ innych $ciezek rozwoju. Warto zapisa¢ dziecko na zajecia pozalekcyjne. Jesli
w szkole nie ma takich mozliwosci, trzeba szukaé poza szkota (wypowiedz eksperta ORE).

Jedna z najskuteczniejszych metod rozwijania uzdolnien i kompetencji poprzez dziatanie
jest metoda projektu edukacyjnego, stosowana w szkole, po zajgciach lekcyjnych (wypo-
wiedz eksperta ORE)°.

Nauczyciel — tutor zleca takiemu uczniowi doskonalenie si¢ w zakresie konkretnych tema-
tow, spotyka si¢ z nim po lekcjach i przedyskutowuje przerobione zagadnienia, zaleca dal-
sze ¢wiczenia, czgsto w porozumieniu z nauczycielem klasowym przekazuje mu dodatkowe
materialy badz inne prace klasowe (wypowiedz eksperta ORE).

Uczniowie zdolni uzyskujg gtéwnie wsparcie polekcyjne, co oznaczatoby, ze regu-
larny czas spedzony przez nich w szkole moze by¢ czasem ,,bezpowrotnie straconym dla
rozwoju” (okreslenie za: Kwiecinski 1995):

Bycie zdolnym, ze bycie osoba, ktora chce co$ zrobi¢ dodatkowego albo ma taki potencjat,
albo wewnetrzny ped do wiedzy, nie wiem, jak to nazwac (...) — szkota nie oferowala nicze-
g0, zeby to zaspokoi¢ (UZ, ex post).

Trzeba to samemu zrobi¢ (...). Kluby zainteresowan, jezyki dodatkowe, zajecia sportowe
(UZ, ex post).

Moj system byt taki: jak najmniej jak najmniej chodzimy do szkoty (...) natomiast wszystko
nadrabiam sama w domu (...). Uwazatam to za jakas strat¢ czasu po prostu. Wolatam zajac
si¢ czyms$ innym, czyms$, co mnie bardziej w tym momencie interesowato. Albo moze nie,
moze inaczej: po prostu wiedzialam, ze z tych zaje¢ niewiele wynosze (UZ, ex post).

¢ W sensie dydaktycznym metoda projektow jest raczej ogolng zasada ksztalcenia opartg na poszukujacej
aktywnosci uczniow i jako taka powinna by¢ stosowana w ramach regularnego toku ksztalcenia.
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Hierarchizacja osiggnieé i praktyki wykluczania

Podczas analiz zwrdcono uwage na incydentalng, cho¢ wydaje si¢, ze wazng obecnosé
pewnego watku pokazujacego, ze selekcja i identyfikacja uczniow zdolnych w szkotach
o wysokim prestizu lub szkotach dedykowanych ksztalceniu ,.talentow” (naleza do nich
szkoly artystyczne) moga generowac silne praktyki wykluczen:

Podobnie byto w szkole muzycznej. Byli ci, ktorzy jezdzili na konkursy, i 90% tych, ktorzy
si¢ nie liczyli (...). Odkad Olka powiedziata, Ze juz nie chce jezdzi¢, w zasadzie przestata
mie¢ lekcje fortepianu. Moze po pig¢tnascie minut kazdego tygodnia (UZ, ex post).

Zestawiajac ze sobg poziom oficjalnych deklaracji dotyczacych celowosci i praktyk
wspierania ucznia zdolnego w polskiej szkole z polem praktyki edukacyjnej, dostrzega
si¢ pewna problematycznos¢ statusu ucznia zdolnego jako klopotliwego i niepasujace-
go do zastanej rzeczywistosci kulturowej szkoty, nastawionej na efektywnos¢ kulturowe;
transmisji i rywalizacje na ,,trudnym rynku ushug edukacyjnych”. W relacji do ideacyjne;j
warstwy PDUZ, w ktorej zasadniczym elementem jest adekwatno$¢ oddziatywan ksztat-
cacych do potrzeb gospodarki opartej na wiedzy — co na $wiecie jest traktowane raczej
jako odejscie od tradycyjnych wzorcow ksztalcenia na rzecz stymulowania rozwoju umy-
shu (w tym kreatywno$ci) ucznia w ramach konstruktywistycznych strategii ksztatcenia —
polska szkota wydaje si¢ stanowi¢ krzywe zwierciadlo dyskursu pedagogiki zdolnosci.
Szkota podejmuje pewne wysilki, lecz idg one w kierunku pozorowania zaspokojenia
specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow zdolnych, sprowadzaja si¢ wigc do ,tech-
nicznego zagospodarowania” oraz instrumentalnego wykorzystania ich potencjalu w za-
cie$nionej przestrzeni ,.tu i teraz”. W naszym przekonaniu kluczowa pod tym wzgledem
nie jest jednak kwestia potrzeby specjalnego traktowania uczniéw zdolnych, lecz palace
wyzwanie zmiany kulturowej mentalnosci szkoty idace w kierunku uznania naturalnej
ro6znorodnosci ludzkich potencjalow i systematycznego budowania (konstruktywistycznie
zorientowanej) kultury wzajemnego uczenia si¢ w miejsce kultury nauczania, w ktorej —
jak pokazuja aktualne przyktady niektorych systeméw edukaciji’ — znajdujg rownorzedne
miejsca uczniowie o zréoznicowanych poziomach potencjatéw i osiagniec.

Literatura

APA (2017), Top 20 Principles From Psychology For Prek — 12 Creative, Talented, And Gifted
Students’ Teaching And Learning. http://www.apa.org/ed/schools/teaching-learning/top-twenty-
principles.asp, 15.09.2018.

Borland J.H. (2003), The Death of Giftedness: Gifted education without gifted children. W: J.H. Bor-
land (ed.), Rethinking Gifted Education. New York—London, Teachers College Press.

7 W krajach, takich jak Norwegia czy Finlandia, z doskonatym skutkiem promuje si¢ integracyjne ksztat-
cenie uczniéow zdolnych w ramach zréznicowanej grupy, rezygnujac w ogole z etykiety ,,uczen zdolny”.



Uczen zdolny w perspektywie dyskursu produkcyjnego. Czesé II: Swiat szkoty 57

Borland J.H. (2005), Gifted education without gifted children. The case for no conception of Gifted-
ness. W: R.J. Sternberg, J.E. Davidson (eds.), Conceptions of Giftedness. New York, Cambridge
University Press.

Dai D.Y. (2009), Essential Tensions Surrounding the Concept of Giftedness. W: L.V. Shavinina
(ed.), International Handbook on Giftedness. Dordrecht, Springer.

Foucault M. (1997), Archeologia wiedzy. Warszawa, PIW.

Foucault M. (2006), Stowa i rzeczy. Archeologia nauk humanistycznych. Gdansk, stowo/obraz terytoria.

Freeman J. (2012), Losy zdolnych. Co si¢ zdarza, kiedy zdolne dzieci dorastajg. W: W. Limont,
J. Cieslikowska, D. Jastrzebska (red.), Zdolni w szkole, czyli o zagrozeniach i mozliwosciach
rozwojowych uczniow zdolnych. Poradnik dla nauczycieli i wychowawcow. Warszawa, ORE.

Gallagher J., Harradine C., Coleman M. (1997), Challenge or boredom: Gifted students’ view on
their schooling. ,,Roeper Review”, 3(19).

Habermas J. (1985), Interesy konstytuujgce poznanie. ,,Colloquia Communia”, 2(19).

Karwowska-Sokotowska A. (2010), Pomoc panstwa i instytucji pozarzqdowych dla dzieci zdolnych.
Warszawa, Kancelaria Senatu RP.

Klus-Stanska D. (2000), Konstruowanie wiedzy w szkole. Olsztyn, Wydawnictwo UWM.

Kwiecinski Z. (1995), Socjopatologia edukacji. Olecko, Mazurska Wszechnica Nauczycielska.

Luke A. (1997), Critical Discourse Analysis. W: L.J. Saha (ed.), International Encyclopedia of the
Sociology of Education. Canberra, Australian National University.

Liftenegger M., Kollmayer M., Bergsmann E., Jostl G., Spiel Ch., Schober B. (2015), Mathemati-
cally gifted students and high achievement: the role of motivation and classroom structure.
,.High Ability Studies”, 2(26).

Margolin L. (1996), 4 pedagogy of privilege. ,,Journal for the Education of the Gifted”, 1(19).

Meczkowska-Christiansen A. (2018), Uczen zdolny w perspektywie ,,dyskursu produkcyjnego” .
W strong krytycznej rewizji pedagogiki zdolnosci. ,,Problemy Wczesnej Edukacji”, 4(43).

Medrzycka M., Zawadzka K. (2011), Aby nie gubi¢ zdolnosci i talentow uczniow. Materialy eduka-
cyjne z konwersatorium zorganizowanego 10.06.2011 r. https://www.ore.edu.pl/materialy-do-
-pobrania/page/172/?download=1630%3 Aniezwyka-podr-program-nauczania-matematyki-dla-
klas-iv-vi-szkoy-podstawowej&start=1960, 23.11.2018.

ORE (2009), Wybrane metody i formy pracy z uczniem zdolnym (prezentacja dla dyrektoréw szkol).
Osrodek Rozwoju Edukacji, Zespot ds. budowania KSWZiT. http://www.npdyrektorzy.pl/data/
various/files/metody uczen zdolny.pdf, 21.10.2019.

ORE (2011), Badanie elementow systemu pracy z uczniem zdolnym. Raport z badania IDI. Osrodek
Rozwoju Edukacji. https://www.npseo.pl/data/documents/3/237/237.pdf, 12.10.2019.

ORE (2012), Uczen zdolny — analiza dostepnych narzedzi diagnostycznych. Osrodek Rozwoju Edu-
kacji. http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=461 & from=&dirids=1, 12.10.2019.

ORE (2014), Pytania i odpowiedzi — archiwum projektu. O$rodek Rozwoju Edukacji. https://www.
ore.edu.pl/2014/12/pytania-i-odpowiedzi, 2.11.2019.

Ponchata K. (2017), Elementy zarzqdzania procesowego w ksztalceniu ucznia zdolnego w szkole
licealnej. ,,E-mentor”, 4(71). http://www.e-mentor.edu.pl/mobi/artykul/index/numer/71/id/1312,
12.10.2019.

Reszke K. (2018), Uczen zdolny w swiadomosci nauczyciela. Studium fenomenograficzne. Praca
magisterska. Gdynia, Akademia Marynarki Wojenne;.

Tomlinson C. (1996), Good teaching for one and all: Does gifted education have an instructional
identity? ,,Journal for the Education of the Gifted”, 2(20).



