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Niereligijni rodzice wobec instytucji szkoly

Summary
Non-religious parents versus educational institutions

The purpose of the paper is to identify and analyse problems reported by non-religious parents.
These parents are subjects of the education process whose children attend Polish educational (usu-
ally public) institutions, in which religion is one of the elements of the curriculum. The study is
guided by the assumption that such a situation may lead to various tensions and conflicts, the expres-
sion of which can be found on the Internet as a space for communication and search for solutions.
The research presented in this paper is of an exploratory nature. It includes content analysis of posts
posted on one of the Facebook social networking groups. Analysed statements of non-religious
parents indicate that pre-schools and primary schools are to a large extent institutions strongly con-
nected with declared religious values, which also leads to a negative perception of non-religious
parents and their children.
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Istnienie edukacji religijnej w polskich szkotach uznawane jest raczej za fakt niz za kwe-
sti¢, wobec ktorej podmioty lub grupy spoteczne moga zglasza¢ zastrzezenia i kierowaé
krytyczne uwagi. Niemniej edukacja religijna nie obejmuje wszystkich dzieci w polskich
szkotach, sa bowiem wsrdd nich takie, ktorych rodzice nie wyznaja religijnego Swiato-
pogladu. W artykule tym koncentruj¢ si¢ na sposobach opisywania przez niereligijnych
rodzicéw trudnosci, z jakimi spotykaja si¢ ze strony szkot, do ktdrych uczeszczaja ich
dzieci, oraz na strategiach radzenia sobie z tymi trudno$ciami. Cho¢ istniejg rézne per-
spektywy omawiajace funkcjonowanie szkoty i przedszkola, na potrzeby tego tekstu przy-
gladam si¢ im jako instytucjom, w ktérych programie obecne sg zajecia z religii i w kto-
rych, w wielu wypadkach, sa prowadzone praktyki religijne inne niz lekcje religii. Aby
poznac te sposoby i strategie, zbadalem wypowiedzi uczestnikow internetowej grupy dys-
kusyjnej o nazwie Nasze dzieci nie chodzg na religig.

W naukach spotecznych dominuje trend badan nad religig i religijnoscig jako spotecz-
nymi fenomenami, dotyczy on badan nad ich przemianami, odmianami, uwarunkowania-
mi etc. W zdecydowanie w mniejszym stopniu sg prowadzone badania spoleczne, w tym
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pedagogiczne, dotyczace osob badz grup niereligijnych (Tyrata 2014). Warto wiec te luke
systematycznie wypehiaé, by pozna¢ mozliwie szeroki obraz spoteczenstwa i edukacji.
Realizujac ten cel, najpierw rozpatrzyltem niereligijnos¢ jako problem spoleczny oraz kon-
tekst prawny obecnosci lekcji religii w szkole, po czym przeszedtem do opisu metodologii
przeprowadzonych badan i opisatem wyniki badan dotyczace trudnos$ci, z ktdrymi mierza
si¢ niereligijni rodzice, i sposoby radzenia sobie z tymi trudno$ciami.

Cho¢ wspotczesnie nadal trwaja gorace spory filozofow, teologéw i badaczy spotecz-
nych o okreslenie tego, czym jest religia (np. Hervieu-Léger 2007), nalezy uznacd ja za fakt
spoteczny. Oznacza to, ze pelni ona znaczaca funkcj¢ zarowno w zyciu jednostkowym, jak
i spotecznym, poniewaz dostarcza rozpoznawalnego uniwersum symbolicznego przedsta-
wicielom danej kultury. W miare instytucjonalizowania si¢ sposobow wyrazania potaczen
mig¢dzy sacrum i profanum (Eliade 2000) w wielu spoteczenstwach tradycyjnych (o ile nie
we wszystkich) religia stala si¢ ,,$§wietym baldachimem”, czyli podstawowym wymiarem
wyjasniania i usprawiedliwiania porzadkow spotecznych, ktory moze obejmowac wszyst-
kie subsystemy zycia spotecznego. Natomiast wraz z nadej$ciem nowoczesnosci nastapita
stag moc eksplanacyjng — to przyczynito si¢ z jednej strony do ,,prywatyzacji” wyjasnien
(np. przez nauke), z drugiej za$ do ,,prywatyzacji” samej religii (Berger 2005).

Wydaje si¢ jednak, ze nadal, przynajmniej w Polsce, dominujacym sposobem okres-
lania relacji cztowieka wzgledem religii jest uyymowanie go jako istoty ze swej ,,natury”
wierzacej, dosSwiadczajacej sacrum — co jest istota religii (Wach 1961: 44) — czy po
prostu religijnej: homo religiosus (Eliade 1997: 1). Co wigcej, przekonanie to na grun-
cie polskim jest pozytywnie skorelowane z obowigzujacg tozsamoscig narodowa, wiec
zwrot ,,Polak-katolik” jest nagminnie uzywane jako okres$lenie wcale nie stereotypowe,
lecz jako termin rzekomo oddajacy ogdlne tendencje religijne spoleczenstwa (Obirek
2015: 247-320).

Pomimo dokonujacych si¢ rowniez w spoteczenstwie polskim procesow sekularyzacji
(Grabowska 2018) dominuje przekonanie, ktore okreslam jako imperatyw wiary. Ozna-
cza to, Ze spoleczne postrzeganie i wyobrazanie drugiego cztowieka milczaco zaktada, ze
jest on czlowiekiem wierzacym i regulujacym swoje praktyki zyciowe podlug wymagan
religijnego credo, sama religia za§ jawi si¢ jako najbardziej oczywista przestrzen defi-
niowania i okreslania wlasnej tozsamosci, tak tez jest przedstawiana przez jej przedsta-
wicieli. Trawestujac stowa Petera Ludwiga Bergera, ,,§wigty baldachim” religii okrywa
rzeczywisto$¢ polska tak szczelnie, ze niemal nic innego nie mozna spod niego zobaczy¢.
Dlatego tez dostrzezenie, ze w spoteczenstwie polskim osoby niereligijne, w tym ateisci
i agnostycy, sa zwyktymi uczestnikami zycia spotecznego, nastrecza ich przeciwnikom
(np. Sochon 1999: 198; Zwolinski 2018: 18) niematych trudnosci poznawczych i etycz-
nych. Tymczasem osoby niereligijne biora udziat we wszystkich tych samych obszarach
spotecznych do$wiadczen i sytuacji spotecznych, w jakich sa obecne osoby religijne
(Blackford, Schiiklenk 2014), z ta réznica, ze religia badz religijno$¢ nie ma dla nich
zadnego znaczenia poza tym, ktore jest im oferowane lub narzucane. Jesli wigc w jakims
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obszarze zycia spotecznego przypisuje si¢ religii wazne znaczenie', to nalezy zapytac, co
z ludzmi, ktérzy tych przekonan nie podzielaja, i jak to si¢ ma do zasady rownosci i po-
szanowania godnos$ci. Jednym z takich obszaréw jest szkota i obecne w niej roznorodne
praktyki religijne.

Na mocy instrukcji Ministra Edukacji Narodowej z 30 sierpnia 1990 r. do publicz-
nych przedszkoli i szkot zostal wprowadzony przedmiot o nazwie religia. Przedmiot
ten ma charakter konfesyjny (wyznaniowy), a nie religioznawczy, co oznacza, ze kazdy
przedszkolak i uczen uczestniczacy w tych zajeciach poznaje zasady wlasnej religii,
a przede wszystkim przedmiot ten ma ,,budzi¢” wiar¢ i nawiazywac wi¢z z danym Ko-
$ciotem, co w odniesieniu do polskich warunkéw oznacza dominacj¢ przekazu zasad
religii rzymskokatolickie;j.

Znaczacg cechg opisanego imperatywu wiary jest rowniez to, ze wiele aktoéw praw-
nych reguluje zycie spoleczne i indywidualne w jego religijnym wymiarze. W interesuja-
cym mnie konteks$cie sg to przede wszystkim: Konstytucja RP z 1997 r., Konkordat mig-
dzy Stolica Apostolskg a i Rzeczpospolita Polska z 1993 r. oraz Ustawa z dnia 7 wrze$nia
1991 r. o systemie o$wiaty (z pdzniejszymi zmianami w postaci rozporzadzen Ministra
Edukacji Narodowej). Szkota publiczna z jednej strony nie jest nigdzie okreslona jako
instytucja §wiecka, poniewaz konstytucja nie wprowadza zasady $wieckosci panstwa, lecz
zasade neutralnosci §wiatopogladowej, z drugiej za$ szkoty nie sa zalezne od kosciotow
i zwigzkéw wyznaniowych, a jednoczes$nie powinny by¢ otwarte i przyjazne w stosunku
do kazdego ucznia bez wzgledu na jego wyznanie czy $wiatopoglad. Z kolei konkordat,
ktory wskazuje na zasade niezaleznosci i autonomii Ko$ciota i panstwa (a zatem rozdziat
Kosciota od panstwa), jednocze$nie zobowigzuje panstwo, zatem odpowiednio: przed-
szkola i szkoty publiczne, do umozliwienia kosciotom i zwigzkom wyznaniowym o ure-
gulowanej sytuacji prawnej nauczania religii pod postacig przedmiotu szkolnego, jesli
zostanie zgloszona taka prosba przez rodzicow badz ucznia. Zasady te znajduja swoje za-
stosowanie i rozwinigcie w obowigzujacym prawie oswiatowym, ktore reguluje szczego-
towe zapisy w kwestii m.in. uczestnictwa w lekcjach religii lub w nich nieuczestniczenia.
Zaj¢cia te majg zatem charakter nadobowigzkowy w stosunku do pozostatych zaje¢é szkol-
nych i maja — przynajmniej w zalozeniu — podobny status jak jakiekolwiek funkcjonujace
w szkole kétko zainteresowan. Obecnos¢ lekeji religii i innych wydarzen o religijnym
charakterze w polskiej szkole nie jest jednak kwestig niebudzaca kontrowersji i watpli-
wosci. Jedna z grup, ktore wyrazaja swoj sprzeciw wobec przyjecia takich rozwigzan, sa
niereligijni rodzice.

Anna Babicka-Wirkus zauwaza, ze: ,,Rodzice stanowig wazny element rzeczywisto$ci
szkolnej, ktory jest czesto pomijany w jej opisach, stwarzajac tym samym pozor nieist-
nienia lub marginalnego funkcjonowania rodzicow w tej przestrzeni. Tymczasem rodzice
odgrywaja wazng rolg w tworzeniu kultury szkoty, ktora w duzej mierze zalezy od rodzaju
ijakos$ci zaangazowania si¢ dorostych w formalny proces ksztatcenia ich dzieci” (Babicka-
-Wirkus 2019: 221-222). Nieuwzglednianie rodzicow jako waznej i osobnej kategorii

' Na temat znaczenia religii w zyciu Polakéw zob. np. Boguszewski (2012).
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moze prowadzi¢ do powstawania zubozonego, a tym samym fatszywego obrazu funkcjo-
nowania podmiotow okotoszkolnych. W tym kontek$cie nalezy zatem uznaé rodzicow za
waznych aktorow okotoszkolnych, ktérzy z ré6znych powodéw moga odczuwac dyskom-
fort wobec dziatan realizowanych w szkole i jej otoczeniu (spotecznym, ekonomicznym,
politycznym czy ideologicznym), a takze to poczucie dyskomfortu zamienia¢ na realne
dzialania przez uczestnictwo w zyciu szkotly lub jesli nie jest to mozliwe — przez inne
osrodki, w tym media i Internet, i przez reagowanie na dziejace si¢ w szkole wydarzenia
(Mendel 2000).

Prezentowane tutaj dane sg poswigcone sposobom opisywania do§wiadczen rodzi-
cow w kontakcie z instytucja szkoty jako przestrzenia praktyk religijnych, do ktérych
zalicza si¢ zarowno lekcje religii, jak i inne formy religijnych rytuatéw, odbywajace si¢
w szkole jako przestrzeni publicznej. Podstawowa technikg zastosowang w celu analizy
tego problemu jest jako$ciowa analiza treSci wypowiedzi umieszczonych w postach in-
ternetowych. Oznacza to, ze analizie poddano tylko tres¢ postow, bez uwzgledniania ich
dodatkowej zawartosci (np. wielkosci liter, materiatdéw wizualnych, tresci odnosnikow)
oraz komentarzy do postow. Zatozono, ze dodatkowa zawarto$¢ wspolgra z trescig posta
i najwyzej wzmacnia funkcje poznawcza i ekspresyjna wypowiedzi; komentarze nato-
miast maja charakter wtdrny wobec podstawowej wypowiedzi i sg przez nig wywotane.

Jednostka analizy uczyniono tre$¢ poszczegodlnego posta (wpisu). Poniewaz celem
analizy jest ukazanie probleméw w relacji niereligijnych rodzicow do szkoty, ujawnia-
jacych si¢ w ich wypowiedziach, zasadne wydaje si¢, by w celu utworzenia listy takich
tematow te wilasnie jednostke potraktowac jako zasadniczy tekst, do ktdrego odnosi si¢
analiza, tym bardziej ze badania jakoSciowe daza do uchwycenia sensow wytwarzanych
przez aktordw spotecznych, a zrozumienie sensu zaktada cato§ciowe spojrzenie na badany
tekst. W tym kontekscie Tomasz Piekot (2006) pisze, ze aby odpowiedzie¢ sobie na pyta-
nie: o czym s te teksty?, badacz powinien zatozy¢ mozliwo$¢ uchwycenia ,,sensu global-
nego”, czyli tekstu jako catosci. Zatem redukcja jednostki do poszczegodlnych stow kluczy
(jak czyni si¢ to w iloSciowej analizie tre$ci) nie przyniostaby pozadanego rezultatu. Tym
samym klucz kategoryzacyjny jest w badaniach jakosciowych efektem wielokrotnego
czytania tekstow, w tym wypadku postéw, aby wytoni¢ powtarzalno$¢ okreslonych przez
materiat empiryczny kategorii tematycznych przy zachowaniu ich ré6znorodnosci. Jest to
postepowanie indukcyjne, ktore zaklada rozwoj wiedzy badacza w trakcie prowadzenia
postepowania badawczego.

Autorami badanych przeze mnie wypowiedzi sg rodzice, ktorzy naleza do grupy Nasze
dzieci nie chodza na religi¢. Jest to grupa zamknigta, skupiajgca uzytkownikéw Facebo-
oka (6436 cztonkow, stan na 31.03.2019 r.). Czltonkowie tej grupy to rodzice, ,.ktérych
dzieci nie chodzg na religi¢ i dla zwolennikéw $wieckiej szkoly”, cho¢ umieszczane sg
takze posty o tematyce okotoszkolnej. Zasieg tej grupy jest zatem bardzo szeroki (ogol-
nopolski, ale zdarzajg si¢ rowniez posty i komentarze osob z zagranicy). Do badania wy-
bratem wypowiedzi rodzicéw dzieci uczeszczajacych do przedszkola i szkoty podstawo-
wej. W sumie zebralem 231 postow w okresie migdzy 1 wrzes$nia a 30 listopada 2018 .,
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ktore wlaczylem do dalszej analizy. Poczatek badania i analizy wyznaczyl poczatek roku
szkolnego, wtedy tez nastgpuje intensyfikacja umieszczania postdw opisujacych proble-
my niereligijnych rodzicow, jego za§ zakonczenie nastgpilo w momencie zauwazalnej
powtarzalno$ci pojawiajacych sie¢ watkow tematycznych. Po zakonczonych badaniach
zwrocitem si¢ do wybranych rodzicow o mozliwo$¢ umieszczenia ich wypowiedzi w tym
opracowaniu jako egzemplarycznych dla danej kategorii.

W swoich badaniach staratem si¢, po pierwsze, okresli¢, jakie najczesciej trudnosci
lub grupy trudnosci opisuja rodzice, ktorzy nie sg zainteresowani uczestnictwem ich dzie-
ci na lekcjach religii, oraz czy ich wypowiedzi wskazuja na uporczywos$¢ tych trudnosci
czy raczej na ich przej$ciowy charakter. Drugie pytanie badawcze dotyczylo sposobow
(strategii) radzenia sobie z napotykanymi trudno$ciami oraz roli, jaka odgrywa grupa, na
ktdrej sa umieszczane analizowane posty. Odpowiadajac na pierwsze pytanie badawcze,
wyodrebnitem sze$¢ kategorii, ktore okreslaja wypowiedzi o trudnosciach rodzicow z re-
ligia w placowkach edukacyjnych ich dzieci.

Kategoria pierwsza: hegemonia religijna ponad prawem. Kategoria ta opisuje wy-
powiedzi zwracajace uwage na nagminne tamanie przepiséw przez dyrektoréw szkot
i podleglych im nauczycieli w sprawie deklaracji uczestnictwa dzieci w lekcjach religii.
Obowigzujace przepisy wyraznie wskazuja, ze rodzice dzieci niepelnoletnich sktadaja de-
klaracje o uczeszczaniu na lekcje religii lub etyki. Tymczasem rodzice w badanych wypo-
wiedziach ujawniaja, ze dyrekcja i nauczyciele postepuja odwrotnie — zada si¢ deklaracji
nieuczenia od rodzicéw dzieci nieuczgszczajacych, a w najlepszym wypadku taka dekla-
racje rozdaje si¢ do wypelnienia wszystkim rodzicom, co sprawia, ze przedmiot, ktory jest
nicobowigzkowy (wedtlug prawa ma taki sam status jak kotko szachowe lub sportowe),
zyskuje inny — specjalny, wyzszy — status. Plan lekcji, ktory jest ogltaszany we wrzesniu,
obejmuje wszystkie dzieci, zardwno te, ktore beda, jak i te, ktore nie beda uczeszczaty na
lekcje religii — istnieje zatem domniemanie, Ze nie znajda si¢ dzieci z tej drugiej kategorii,
nie bedzie ,,odstepcow”. Stosowana jest tu silna forma presji spotecznej. Oto przyktady:

,Dzien dobry. Prosz¢ o pisemna deklaracje rezygnacji z uczeszczania cérki na religie.
Prawdopodobnie w zesztym roku szkolnym taka deklaracja byla przekazana ksigdzu ale
w tej chwili przejetam klas¢ i nie mam kontaktu z ksigdzem dlatego prosze¢ o dostarczenie
takiego pisma przez dziecko do mnie lub wychowawcy klasy”. Taki liscik dostatam na libru-
sie. Dzigki Wam, droga Grupo, rece nie opadly mi az do podlogi® (R, 1,1).

I kolejny wkurw dzisiejszego dnia. Starszy przyni6sl deklaracje na rele i etyke. Nie
oddajemy nic. Czekam na wezwanie (R, 1,5).

Kategoria druga: w poszukiwaniu przechowalni dla dzieci. Kolejnym opisywanym
w badanych wypowiedziach rodzicéw problemem jest zapewnienie sposobu spedzania
czasu przez ich dzieci w trakcie trwania lekcji religii (glownie w przedszkolu i w szkole

2 Zachowuje pisowni¢ oryginalna we wszystkich analizowanych wypowiedziach.
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podstawowej). Wedtug przepiséw prawa lekcje religii (dwie godziny tygodniowo w szko-
le podstawowej) powinny by¢ pierwsza lub ostatnig lekcja w danym dniu. Czgsto jednak
tak nie jest. Wowczas dziecko, ktore nie uczestniczy w takich lekcjach, spedza czas na
korytarzu, przebywa w $wietlicy, bibliotece, jest oddawane pod opicke sekretarki, bywa
wysylane do innej klasy, niekoniecznie rownolegltej wiekowo, a nawet pozostaje w klasie
w czasie lekcji religii, aby moglo odrabia¢ zadania domowe. W analizowanych wypo-
wiedziach zaznacza sig, ze jest to wyrazny sygnal do rodzicow ze strony szkoty, ze ich
dziecko nie miesci si¢ w ,,0g0lnie przyjetej” normie, co moze prowadzi¢ do stygmatyzacji
spotecznej, np.:

Mo¢j mtodszy syn chodzi do 6 klasy. Religie majg w Srodku. Wybieram si¢ w tej sprawie do
szkoty bo on siedzi na korytarzu. Wychowawczyni thumaczy si¢ ze nie ma sali. Szukam
podstawy prawnej wg ktorej maja jemu zapewni¢ podczas tej godziny opieke, dotaczyc
do innej klasy lub zmieni¢ plan przesuwajac religi¢ na krancowe godziny lekcyjne (R, 2,6).

Moje 4letnie dziecie tez nie chodzi na religie... ale jak wczoraj si¢ dowiedziatam mimo
iz jest podpisana deklaracja nieuczgszczania na religi¢, J. w czasie przeznaczonym na ten
przedmiot przebywa w tym samym pomieszczeniu. Z réznica taka Ze dzieci na dywanie
z katechetka a ona (+ jeszcze jedno dziecko) przy stoliku. Wychowawczyni powiedziata
Ze nie moze jej w tym czasie przekazac¢ do grupy obok — poniewaz ma je pod swoja opieka,
jest za nie odpowiedzialna. .. bylam w szoku. Jutro ide do dyrektorki zalatwi¢ to (R, 2,9).

Moja corka dzisiaj mi powiedziala, ze na religii ksiadz powiedzial do klasy, ze skoro moja
cérka nie chodzi na religi¢ to nie znajdzie sobie me¢za, bo nikt nie bedzie jej chcial.
Dzieciaki jej to powtorzyty. Mojej corki to w sumie specjalnie nie obeszlo, ale czujg, ze nie
powinnam tego tak zostawiac (R, 2,12).

Kategoria trzecia: obecny nieobecny. Innym trudnym problemem zauwazonym
w analizowanych postach sa kwestie organizacyjne — dziennik elektroniczny i nieobec-
nos$ci. Okazuje si¢, ze brak deklaracji nieuczestnictwa (tej niezgodnej z prawem) moze
skutkowaé naliczaniem nicusprawiedliwionych nicobecnos$ci, ktore nastepnie wpltywaja
na oceng z zachowania. Z kolei dziennik elektroniczny, czyli de facto zbiér danych oso-
bowych, jest udostepniany katechetom roéwniez w wypadku dzieci nieuczgszczajacych na
religie — tu w wypowiedziach ujawniajg si¢ duze obawy o bezpieczenstwo tych danych
1 sposob ich wykorzystania do np. spotecznego napigtnowania:

Taka odpowiedz dostatam od nauczycielki w sprawie nieobecnos$ci na religii:

,Dzien dobry, odpowiedz od pani dyrektor: Jakiekolwiek oznaczenie musi by¢ — gdyz
dziecko w czasie pobytu w szkole jest zaopiekowane. W bibliotece znajduje si¢ lista dzie-
ci, ktore nie uczeszczaja na religi¢ i nauczyciel bibliotekarz oznacza ich obecno$¢. Nie moze
by¢ inaczej, gdyz dziecko nie moze opusci¢ budynku szkoty w trakcie zaje¢. Uczen moze
by¢ zwolniony do domu z ostatniej (lub pierwszej) godziny, na ktorej jest religia — za pi-
semng zgoda rodzicéw. Nie ma jednak mozliwo$ci dostosowania planu tak, aby religia
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zawsze byla na pierwszej lub ostatniej godzinie lekcyjnej. W razie watpliwo$ci proszg
o kontakt z panig dyrektor”.
I co Wy na to?... czuje, ze jak sama cos$ naskrobig, to bedzie to niemite... (R, 3,8).

Witam, Dzisiaj w Librusie pojawily mi si¢ nieobecnosci u moich dzieci za wezorajszy dzien.
Dzieci mi powiedzialy ze musze im napisa¢ usprawiedliwienie, mimo tego ze byla msza
potem akademia a lekcje si¢ NIE odbyly (R, 3,10).

Kategoria czwarta: czy to matematyka czy religia? Kolejny pojawiajacy si¢ watek,
ktory wylania si¢ z analizowanych wypowiedzi, to zastepstwa na lekcjach obowigzko-
wych wykonywane przez katechetow lub osoby duchowne, ktorzy na danej lekcji prze-
prowadzaja katechezg¢. Wedlug obowiazujacych przepisow nauczyciel religii, o ile nie jest
réwniez nauczycielem innego przedmiotu i nie ma ku temu odpowiedniego przygotowa-
nia pedagogicznego, nie moze by¢ przez dyrektora skierowany na zastgpstwo na lekcje
obowigzkowa. Tymczasem opisywana w postach rzeczywisto$¢ szkolna jest inna niz ta
okreslona przepisami prawa:

Klasa mojej corki (5 klasa) ma dzis religie, po ktorej powinien by¢ w-f, niestety pan sig¢
rozchorowat i bedzie zastepstwo w postaci religii, dodatkowo katechetka zabiera po-
dobno dzieci na rézaniec — chyba do kosciota — corka nie jest pewna... prosze utwierdzic
mnie w przeKonaniu zanim napisz¢ pismo — nie maja prawa organizowac religii w formie
zastgpstwa? (R, 4,2).

Wczoraj na zastepstwo na matematyke przyszed! ksiadz i puscit dzieciom film ,,Bog nie
umarl”. Chyba nie musze pisac, ze jestem wsciekla. Co moge zrobi¢ w tej sytuacji? Czy
ksiadz moze mie¢ zastgpstwa na innych lekcjach? (R, 4,6).

Kategoria piata: wszystko, co szkolne, moze byé¢ religijne. Jeszcze innym drazliwym
tematem, ktory pojawia si¢ w wypowiedziach, sa wydarzenia szkolne, ktore maja aspekty
religijne, takie jak jasetka, uroczyste apele, obchody uroczystosci szkolnych, pasowanie
na ucznia w trakcie mszy — to tylko cz¢$¢ z przytaczanych przyktadow. W niektorych po-
stach pojawiaja si¢ wypowiedzi, w ktorych rodzice akceptuja takie praktyki, poniewaz sa
one uznane za cz¢$¢ kultury polskiego spoteczenstwa, przewaza jednak poglad, ze jest to
dalszy etap indoktrynacji religijne;j:

Czy taki zapis w statucie szkoly nie narusza Konstytucji?
,.2. Do najwazniejszych uroczystosci tworzacych ceremonial szkolny zaliczamy: (...)
6) uroczyste msze $w.” (R, 5,8).

Kurczg, mys$lalam, Ze szkola mojego Mlodego z tych normalnych, w klasach nie ma
krzyzy, a gazetka religijna jest ale niewielka i to na 1 pigtrze — ujdzie w tloku. A jednak...
W piatek 8 czerwca szkota obchodzi 60-cio lecie. I takg wlasnie wiadomo$¢ dostatam:
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,Drodzy uczniowie. W najblizszy czwartek 7 czerwca do szkoly przychodzimy ubrani
w strdj galowy, poniewaz na trzeciej lekcji wychodzimy do ko$ciota na msze z okazji
60-lecia szkoly. W tym czasie uczniowie, ktorzy nie uczeszczaja na religie, przeby-
wajg w Swietlicy. Pigtek 8 czerwca jest dniem wolnym, czyli uczniowie nie przychodza
do szkoty”.

No krew mnie zalala. Nie wiem czy pisa¢ z interwencja. Wiem, ze niczego nie odkrece.
Mtody oczywiscie zostanie w domu. I jako$ czuje¢ potrzebe, zeby zaznaczy¢ ze ta msza
to nie na miejscu jest. I ze pachnie wykluczeniem uczniéw niechodzacych na religie
z obchodow 60-cio lecia szkoly (R, 5,9).

Kategoria szosta: szkola jako miejsce sacrum. Ostatnim tu omawianym watkiem po-
jawiajacym si¢ w wypowiedziach badanych rodzicow sa wydarzenia religijne, ktore for-
malnie sg organizowane przez wspolnote religijna, ale w praktyce w ich organizacje zaan-
gazowana jest szkota, co jest zgodne z wytycznymi Dyrektorium Katechetycznego (2001)
zalecajacymi, aby proboszczowie rozwijali wspolprace szkoly i parafii. Do wydarzen tych
naleza m.in. spowiedz na sali gimnastycznej z okazji rekolekcji, adwentu, wielkiego po-
stu, organizacja pielgrzymek szkolnych oraz wyjazdow do miejsc kultu. Budynek szkoty
staje si¢ wowczas miejscem, w ktorym nie tylko naucza si¢ religii, lecz wrecz sam staje
si¢ $wiagtynig. Wowczas dzieci niereligijnych rodzicow staja si¢ dla szkoty ,.klopotem”,
z ktérym nie wiadomo, co pocza¢, np. dzieci sg zwalniane z lekcji, ale takze zdarza sie, ze
ani one, ani ich rodzice nie sg pytani o zgod¢ na zabranie do ko$ciota:

Wklejam link do pisma, jakie wystatam do szkoty, gdy kazano mi usprawiedliwi¢ nie-
obecnos¢ corki na peregrynacji obrazu w Kosciele. To byt dzien, kiedy zamiast lekcji,
cala szkola musiala i$¢ na specjalna msze do Kosciola. Moze bedzie dla kogo$ inspira-
cja (R, 6.2).

»20.12 (czwartek) o godz. 13.30 odbedzie si¢ spotkanie wigilijne w naszej klasie. Dzieci,
ktére nie uczeszczaja na religie beda mogly w tym czasie przejsé¢ do sasiedniej klasy.
Prosimy Panstwa o pomoc w zorganizowaniu poczestunku. Pozdrawiamy serdecznie, Wy-
chowawczynie 0a”

Czy kto$ wystosowal pismo do dyrekcji w takiej sprawie? (R, 6,12).

U nas hit! Relikwie $§w. St. Kostki w szkole! Na godziny podzielona adoracja. Nawet
przedszkola nie omingli! (R, 6,13).

Szkolno-religijne praktyki realizowane przez dyrektorow i1 nauczycieli przy wspotpra-
cy kaptanéw i katechetow sa przez niereligijnych rodzicow traktowane jako antywolno-
sciowe, dyskryminujace, stygmatyzujace, niezgodne z prawem, a czasem wWrecz sprzeczne
ze zdrowym rozsadkiem. Najbardziej jednak widocznym w analizowanych wypowie-
dziach do§wiadczeniem jest zdziwienie tym, ze edukacja, ktora powinna by¢ oraz postu-
latywnie jest centralnym miejscem ksztattowania si¢ porzadku egalitarnego w kwestiach
swiatopogladowych, staje si¢ przestrzenig dla postaw oraz jezyka, ktore z tak rozumiang
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réwnoscia nie maja wiele lub zgota nic wspdlnego, a raczej jest przyktadem braku sza-
cunku dla odmienno$ci oraz dyskryminacji dzieci z rodzin niereligijnych. Tym bardziej ze
wskazywane trudnoséci maja charakter powtarzalny i uporczywy, cho¢ moga przebiegac
nieco inaczej w konkretnym konteks$cie. Pokazuje to, moim zdaniem, pewien automatyzm
polskiej szkoty w mys$leniu o odmiennosci, ktdry zdradza ,,nawykowag nietolerancj¢” wo-
bec 0sdb, ktdre nie nalezg do grupy dominujace;j.

Odpowiadajac na drugie pytanie badawcze, na podstawie wypowiedzi nalezy wska-
za¢, ze badani rodzice nie chcg by¢ wylacznie ofiarg takiej sytuacji. Najpowszechniejsza
strategia radzenia sobie przez rodzicow z niesprawiedliwymi i przykrymi dla nich przy-
padkami dyskryminacji (w kontakcie z instytucjg) oraz stygmatyzacji (w kontakcie ich
samych oraz ich dzieci z konkretnymi nauczycielami) jest aktywna cheé przezwyciezenia
doswiadczanych probleméw. Badane wypowiedzi dosy¢ jasno wskazuja na che¢¢ zmiany
przez rodzicoéw tych niewygodnych dla nich i ich dzieci okolicznosci, a w tym celu czerpia
oni czgsto z potencjatu, ktorym dysponuje grupa. Na jakie wigc strategie radzenia sobie
ze szkolnymi praktykami okreslanymi jako nieprzyjazne wskazuja badane wypowiedzi?
Po pierwsze posty sg rodzajem wymiany w grupie i stuzg problematyzacji rzeczywistosci
(refleksyjnosci) w celu okre$lenia przez autora siebie podmiotem praw — odczucie dys-
komfortu i niewlasciwosci opisywanych sytuacji (problemow) sktania do podjecia rozwa-
zah na temat wlasnych intereséw i mozliwosci ich realizacji, odstania réznice w obrebie
pola spotecznego, ktory jest wspolny w innych obszarach (zrozumienie wlasnej innosci,
odmiennosci, opatrzonej jednoczes$nie etykieta ,,gorszosci”). Refleksyjnos¢ badanych ro-
dzicow oznacza umiejetno$¢ rozpoznania zachodzacych zdarzen i racjonalizacj¢ whasne-
go dziatania w swoim, czg¢sto niepowtarzalnym kontekscie, co pozwala odpowiedzie¢ na
pytanie: czego chee (Giddens 2003: 17).

Drugg wyrdzniong przeze mnie strategia jest méwienie prawdy, rozumiane jako
odwotywanie si¢ do stanu faktycznego, do tego, jak jest. Stuzy temu przede wszystkim
wymiana informacji migdzy czlonkami grupy na temat aktualnego stanu prawnego (w po-
staci linkéw do okreslonych informacji, plikow ze wzorami pism, aktow prawnych regu-
lujacych status lekcji religii w szkotach). Wymiana taka ma przeciwdziata¢ przyjmowa-
niu statusu homo religiosus jako domys$lnej kondycji cztowieka, a w sferze codziennych
kontaktéw z instytucja oznacza wymuszenie respektowania faktycznego stanu prawnego
poprzez uzbrajanie si¢ w narzg¢dzia do osiagania celow. Nieodzowna cze$cig strategii mo-
wienia prawdy sa porady, jak wykorzysta¢ dostgpne narzedzia, a takze opisy indywidual-
nych przypadkow jako przyktadow niepoddawania si¢ wszechobecnemu konformizmowi.
W konsekwencji nabycie umiejetnosci zarzadzania stanem faktycznym (prawda) oznacza
dla wielu badanych rodzicéw emancypacje, czyli wyjscie z pozycji podporzadkowanej ku
podmiotowej (Foucault 1997: 295-296).

Trzecia strategia, ktora udato mi si¢ zidentyfikowa¢ w badanych wypowiedziach, jest
wsparcie rozumiane jako grupowe dziatanie pomocowe majace na celu dalszg stymula-
cje refleksyjnoéci oraz troske o siebie i innych (S¢k, Cieslak 2006). Oprocz omdéwione-
g0 wsparcia merytorycznego badana grupa oferuje swoim cztonkom zaréwno wsparcie
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emocjonalne, jak i aksjologiczne. To pierwsze polega przede wszystkim na podkres§laniu
wspolnosci problemdéw w chwilach zwatpienia w sens wlasnych dziatan. Takie wyrazenia-
-reakcje, jak ,,nie jeste§ sama”, ,,trzymamy kciuki”, ,,dasz rad¢”, mimo Ze z pozoru banalne
i naduzywane, budujg atmosfere zaufania we wilasne sity i stuszno$é wyznaczonych celow
oraz sg dowodem troski — sprawiaja, ze indywidualne dziatania rodzica znajdujg oparcie
w doswiadczeniach innych oséb. Jednocze$nie wsparcie takie pozwala ostudzi¢ silne ne-
gatywne emocje niejednokrotnie pojawiajace si¢ w przytaczanych wypowiedziach. Z ko-
lei wsparcie aksjologiczne oznacza podkres§lanie w sytuacjach kryzysu, ze indywidualne
dziatania przeciw dyskryminacji lub stygmatyzacji sa warte tego, aby je podejmowac,
poniewaz same w sobie sg wazne i cenne nie tylko z perspektywy podmiotu stawiajgcego
opor, lecz réwniez z perspektywy ,,sprawy”, czyli wigkszego dobra (Foucault 2013).

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze mimo deklarowanego w przepisach polskiego
prawa rozdzialu Kosciola od panstwa publiczna instytucja polskiej szkoly w wielu wy-
padkach nie respektuje tego rozdziatu. Badane wypowiedzi wskazuja na silne powigzania
miedzy instytucjami religijnymi a strukturami szkoly. Wskazuja takze, ze ciagle dla szko-
ly domy$lng postawa wobec religii sg postawa homo religiosus 1 imperatyw wiary. Wyto-
nione kategorie pokazuja, na jak wielu obszarach funkcjonowania szkoty powiazania te sa
obecne. To za$ prowadzi do ujawniania si¢ w wypowiedziach réznych niepokojow i lgkow
o sytuacje dziecka, swoja jako rodzica, a takze szkoty. Poczynione analizy uwidaczniaja
jednoczesnie, ze dla badanych religia jest arbitralnie narzucong ideologia, ktorej — jako
osoby niereligijne — powinny si¢ przeciwstawi¢ wtasnie ze wzgledu na dobro dziecka i do-
bro szkoly jako instytucji ksztatcacej i wychowujacej. Rzadko bowiem w wypowiedziach
zdarzaja si¢ strategie ucieczkowe (np. przeniesienie do innej szkoty), dominuje raczej
bunt jako forma ekspresji niezadowolenia z obecnej sytuacji. Jest to tym trudniejsze, po-
niewaz s3 to sytuacje codzienne, gdyz rzadko zdarza si¢, ze wywalczone rozwigzanie jest
respektowane przez kolejnych funkcjonariuszy szkoty Iub religii albo w kolejnych latach
edukacji dzieci. Cho¢ badane posty cz¢sto wskazuja na samodzielne zmagania rodzicow
z napotkanymi trudno$ciami, widoczne jest jednak szeroko rozumiane wsparcie ze strony
innych uzytkownikoéw grupy. Zapewnia ono pomoc i zasoby, ktore sprzyjajg radzeniu so-
bie z ta trudng dla niereligijnych rodzicow sytuacja.
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