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Dzieci w Swiecie problematyki finansowej —
innowacyjny pakiet dla edukacji wezesnoszkolnej
Mpysle, decyduje, dziatam — finanse dla najmlodszych

Summary

Children in the world of economics — innovative tool for lower primary school
“I Think, Decide, Act — finances for the youngest”

The article is dedicated to the issue of developing skills and acquiring economic knowledge in early
school-age children, in particular in the field of financial education. The concept of the innovative
educational tool “I Think, Decide, Act — finances for the youngest” and the process of testing this
didactic material for two and half years in grades 1-3 of primary schools in Poland were presented.
The purpose of the abovementioned tool is to provide children with cognitive and social educational
situations for independent and creative activity that requires solving economic, financial and social
problems. The main research methods were a parallel group experiment and an interview with teach-
ers. The results of studies comparing the level of knowledge and financial-mathematical skills of
children in the pretest and posttest indicate a statistically significant increase in the level in experi-
mental group in comparison with the control one. The teachers’ opinions on the application of the
innovative tool in school practice show its didactic and educational value, with a particular emphasis
on the quality of proposed mathematical open-ended problems related to the practical context

Keywords: financial education, economic awareness, early school-age children, construct
knowledge, experimental research, innovative educational tool
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Wprowadzenie

Dynamicznie postepujgce zmiany warunkow spoteczno-gospodarczych, technologicz-
nych, demograficznych w Europie i na $wiecie powoduja, ze coraz czesciej podkresla
si¢ znaczenie indywidualnej odpowiedzialnosci czlowieka za §$wiadome funkcjonowanie
w spoteczenstwie. Obejmuje to w szczegdlnosci wazny dla bezpieczenstwa osobistego
i komfortu zycia obszar, jakim jest aktywnos¢ finansowa, takze tutaj bowiem mozna za-
obserwowac¢ przekazywanie odpowiedzialnosci za dziatania konsumentéw z poziomu
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instytucji na poziom obywateli. Zmieniajg si¢ nawyki, tradycje, oczekiwania i zachowania
jednostek, zwicksza si¢ zakres podejmowania indywidualnych decyzji, a takze obszar ry-
zyka, ktory wigze si¢ ze wszechobecng reklama i manipulacja medialng. Zatem edukacja
finansowa i szerzej — ekonomiczna spoteczenstwa urasta do niezwykle znaczacego czyn-
nika, ktory zapewnia stabilnos$¢ i bezpieczenstwo, a takze wspiera rozwoj gospodarczy
i sprzyja budowaniu spoteczenstwa obywatelskiego. To jeden z wazniejszych czynnikow
warunkujacych podstawy autonomicznego i $wiadomego funkcjonowania spotecznego
obywateli wobec coraz bardziej ztozonych potrzeb rozwojowych i wzrastajacej roznorod-
nos$ci produktéw i ustug finansowych.

Aby $wiadomie i racjonalnie funkcjonowaé na rynku produktéw finansowych i sze-
rzej — w sferze ekonomii trzeba dysponowaé okreslonymi kompetencjami, ktore sktadaja
si¢ na pojecie alfabetyzacji finansowej (financial literacy). Znaczenie tego terminu wy-
jasniono w dokumentach OECD (Organisation for Economic Co-operation and Devel-
opment) i INFE (International Network of Financial Education). Obejmuje ono wiedzg,
umiejetnosci, postawy oraz $wiadome zachowania, ktore sa podstawa do podejmowa-
nia racjonalnych decyzji finansowych i zapewniaja osobiste sukcesy i powodzenie — to
wszystko powinno prowadzi¢ do dobrego poziomu zycia (Swigcka 2018).

Zatem w konteks$cie rozwijania kompetencji finansowych obywateli edukacja finan-
sowa jest niezwykle potrzebna. Mozna ja realizowa¢ od najmtodszych lat, rozpoczynajac
od etapu edukacji elementarnej. Niektore dzieci juz w wieku przedszkolnym dysponuja
niewielkimi sumami pieni¢dzy i tym samym staja si¢ wspolnie z rodzicami uczestnikami
zycia ekonomicznego. Wigkszo$¢ nastolatkéw otrzymuje kieszonkowe. Dzieci i mtodziez
uczestniczg wigc w procesie budowania rozumienia $wiata gospodarki, ktory Christine
Roland-Levy (2004: 277) okreslita mianem socjalizacji ekonomicznej. Jest to rodzaj
nieprofesjonalnej, naiwnej ekonomii, w ktdrej poznaje si¢ réznorodne opinie, postawy
czy zachowania, do$wiadczajac otaczajacego $wiata. Jednak — jak pokazuja badania Sa-
biny Kotodziej (2014) i Bartosza Majewskiego (2010) — poziom wiedzy ekonomicznej
ucznidw szkot podstawowych i gimnazjéw wprawdzie nieco wzrasta wraz z wiekiem, ale
ogo6lnie mimo to jest bardzo niski.

Edukacja finansowa nie jest obecna w polskiej szkole podstawowej w usystematy-
zowany sposob. W aktualnie obowiazujacej podstawie programowej ksztalcenia ogélne-
go dla I etapu edukacyjnego w zakresie umiejetnosci matematycznych mozna odnalezé
jedynie nastgpujacy zapis: ,,wykonuje obliczenia pieni¢zne; zamienia ztote na grosze
i odwrotnie, rozréznia nominaty na monetach i banknotach, wskazuje roznice w ich sile
nabywczej”.

Natomiast znacznie wigcej dzialan podejmowanych jest w tym zakresie w edukacji
pozaformalnej, w szczego6lno$ci tych inicjowanych przez instytucje finansowe (Fraczek
2017). Wsrod bankow, ktore realizuja ciekawe i zakrojone na szerokg skalg dziatania po-
pularyzujace wérod najmtodszych wiedzg i umiejetnosci finansowe, warto wymieni¢ bank
Millenium i jego program ,,Finansowy elementarz” dla dzieci w wieku przedszkolnym,
realizowany od 2016 r. Warto takze wspomnie¢ o fundacji banku Citi Handlowy, ktéra
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realizuje projekt pod nazwa ,,Moje finanse”, oraz o banku Pekao BP i jego nowoczesnym
serwisie internetowym PKO Junior dla dzieci w wieku 5—13 lat oraz udostgpnianiu wielu
materiatdéw dydaktycznych nauczycielom i rodzicom. W nurt dziatan popularyzujacych
wiedze finansowa najmtodszym wpisuje si¢ tez Centrum Pienigdza NBP.

Jedng z propozycji edukacyjnych dla wczesnej edukacji, a wigc dzieci z klas I-1I1
szkoty podstawowej, jest innowacyjny pakiet Mysle, decyduje, dziatam — finanse dla naj-
miodszych opracowany przez zespot w sktadzie: Alina Kalinowska (Uniwersytet War-
minsko-Mazurski w Olsztynie), Matgorzata Zytko (Uniwersytet Warszawski), Ewa Kruk
(Stowarzyszenie Krzewienia Edukacji Finansowej — SKEF). Stanowi on zestaw mate-
riatow dydaktycznych przygotowanych na potrzeby edukacji formalnej, moze jednak
znalez¢ zastosowanie takze w innych formach edukacji. Recenzentem projektu edukacji
finansowej byta prof. Dorota Klus-Stanska'. Celem artykutu jest zaprezentowanie koncep-
cji tego programu edukacji finansowej oraz wynikow testowania pakietu przez dwa i p6t
roku w klasach I-III szko6t podstawowych w Polsce.

Pakiet edukacyjny do edukacji finansowej
dla dzieci w mlodszym wieku szkolnym

Zalozenia programu edukacji finansowej ,,Mysle, decyduje, dziatam — finanse dla naj-
milodszych” stanowia podstawe rozwijania u dzieci takich umiejetnosci, jak: rozumienie
mechanizmoéw finansowych, krytyczne podejscie do finanséw, dostrzeganie zwigzkdéw ze
zjawiskami spotecznymi, planowanie, wspolpraca w grupie, podejmowanie decyzji, re-
alizowanie dziatan, analizowanie i ocenianie uzyskanych efektow. Celem programu jest
stwarzanie dzieciom okazji i przestrzeni poznawczej oraz spotecznej do samodzielnej
1 tworczej aktywnosci, wymagajacej rozwigzywania problemow. Te sytuacje edukacyj-
ne powinny motywowac¢ dzieci do: konstruowania wiedzy o pojeciach i mechanizmach
finansowych, poznania podstawowych poje¢ finansowych i rozwijania stownictwa z tego
zakresu, a takze do zdobywania doswiadczen w rozwigzywaniu probleméw w wyniku
interakcji spotecznych oraz do rozwijania umiej¢tnosci i postaw nadawania wartosci okre-
$lonym dziataniom finansowym i krytycznego myslenia (Zytko i in. 2017). Tre$ci progra-
mu zostaly skupione wokdt o$miu obszaréw tematycznych:

1. pienigdze — historia, wymiana, wartos¢, rozmienianie, towary, wymiana bartero-
wa, monety, banknoty, waluta, podréz zagraniczna, nominaly, strefa euro;

2. zarabianie pieniedzy — zawody, zaptata, forma zaplaty, dochod, srednia ptaca, mi-
nimalna ptaca, zatrudnianie dzieci, bezrobocie, bieda, zasitki, kieszonkowe, mini-
mum socjalne, podatki, praca we wtasnej firmie, emigracja i imigracja zarobkowa;

3. gospodarstwo domowe — budzet, potrzeby cztonkdéw rodziny, edukacja, zdrowie,
dobra i usthugi, ubezpieczenia, kieszonkowe, wydatki, rachunki, media, deficyt bu-
dzetowy, planowanie wydatkdw, kategorie wydatkéw, oszczgdzanie;

' Informacje o pakiecie Mysle, decyduje, dziatam — finanse dla najmiodszych mozna tez znalezé na stro-
nie https://www.skef.pl/, 5.11.2019.
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4. sklep — podaz, popyt, optacalno$¢ zakupow (tanie i drogie towary), strategie mar-
ketingowe, kanaly sprzedazowe: handel nowoczesny, handel tradycyjny, branze
sklepowe, prawa konsumenta, promocje, lista zakupow, planowanie zakupow,
sklepik szkolny;

5. instytucje finansowe — banki i spotdzielcze kasy oszczednosciowo-kredytowe,
odpowiedzialne pozyczanie, dlug, kredyt i jego rodzaje, sptata kredytu, konto, kon-
to dla dzieci, ustugi bankowe, bankomat, wyciag z konta, karty kredytowe, karty
platnicze;

6. przedsiebiorstwo — przedsigbiorstwa produkcyjne i ustugowe, dystrybuowanie,
samozatrudnienie, praca dla kogo$, minibiznes plan, zyski i straty w przedsigbior-
stwie, dzielenie si¢ pienigdzmi, bankructwo, biznes, wiasciciel, pracownik, pro-
dukcja, oplaty, inwestycje, podatki, reklama, ptace;

7. oszczedzanie i inwestowanie — inwestycje, plan, oszczedzanie, oszczedno$ci, ak-
cje, gietda — strata i zysk;

8. solidarno$¢ i wzajemna pomoc — udziclajagcy pomocy, potrzebujacy pomocy,
zdarzenia losowe, trudne sytuacje zyciowe, empatia, sposoby udzielania pomocy,
komunikowanie si¢ (Zytko i in. 2017: 19).

Wokoét tych obszarow nauczyciel moze organizowa¢ doswiadczenia uczniéw dotycza-
ce edukacji finansowej, dowolnie je rozszerzajac i dostosowujac do potrzeb rozwojowych
i zainteresowan dzieci w swojej klasie.

Pakiet edukacyjny zawiera trzy rodzaje materialow dla ucznidow i nauczycieli: prze-
wodnik dla nauczyciela, komplet kart pracy przygotowanych do wymienionych obszarow
tematycznych programu, karty wiedzy oraz materialy dodatkowe. Karty pracy sa prze-
znaczone dla ucznidow na caly trzyletni okres edukacji. Zawieraja propozycje sytuacji
dydaktycznych inspirujacych dzieci do dziatan w zakresie problematyki edukacji finan-
sowej oraz zadania matematyczne o charakterze problemowym, angazujace myslenie,
dociekanie, badanie i poszukiwanie rozwigzan. Karty wiedzy to materiat dla nauczyciela
i ucznidéw, w ktorym w przystepny sposob wyjasnia si¢ wiele poje¢ finansowych, wspar-
tych przyktadami, zawarto w nim takze ilustracje oraz opowiadania dotyczace np. historii
pieniadza. Na materiaty dodatkowe skladaja si¢ pomoce wspierajace proces edukacyjny
w postaci monet i banknotow do wycigcia, drukéw, tabel 1 wykresow.

Badanie efektywnos$ci pakietu edukacyjnego

Pakiet edukacyjny Mysle, decyduje, dzialam — finanse dla najmlodszych zostal poddany
testowaniu®. Celem badan byto zweryfikowanie efektywnosci innowacyjnego $rodka dy-
daktycznego ,,Mysle, decyduje, dziatam — finanse dla najmtodszych” przygotowanego dla
uczniéw i nauczycieli klas I-III szkoty podstawowej. Wsrod gtéwnych pytan projektu
badawczego znalazly sig:

2 Projekt SKEF jest realizowany z grantu Narodowego Banku Polskiego w ramach programu edukacji
ekonomicznej.
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— W jakim zakresie pakiet odpowiada na realne potrzeby nauczycieli, uczniow oraz

rodzicow w zakresie edukacji finansowej i spotecznej najmtodszych?

— W jakim zakresie pakiet znajduje zastosowanie w edukacji dzieci w klasach I-III

szkoty podstawowej, jakie umiejetnosci sg gtownie rozwijane?

— W jakim zakresie pakiet bedzie wykorzystywany przez nauczycieli po zakonczeniu

procesu testowania?

Pytania szczegdtowe byly nastepujace:

— Jakie umiejetnosci uczniow: finansowe, spoleczne, matematyczne i inne pozwala

rozwija¢ praca z pakietem Mysle, decyduje, dziatam — finanse dla najmlodszych
w szkole?

— W jakim zakresie zmienity si¢ postawa uczniéw, ich aktywno$¢ oraz zaangazowa-

nie w procesie uczenia si¢?

— Jaka jest opinia nauczycieli o przydatnosci poszczegoélnych elementéw pakietu

Mysle, decyduje, dzialam — finanse dla najmlodszych?

Podstawowa metoda badan byty eksperyment i technika grup rownolegtych oraz wy-
wiad. Zastosowano nastepujace techniki badawcze: testy do pomiaru wiedzy finansowe;j
i matematycznej dzieci (pretest-posttest), scenariusz wywiadu czesciowo ustrukturyzowa-
nego z nauczycielami, kwestionariusz autoewaluacji nauczycieli.

W testowaniu pakietu edukacyjnego wzigto udziat 44 nauczycieli i 803 uczniéw
klas I-IIT szkét podstawowych. Proces testowania pakietu trwat od kwietnia 2017 do
Iutego 2019 r. W trakcie procesu testowania pakietu kazdy nauczyciel byt zobowigzany
do przeprowadzenia 72 godzin zaj¢é projektowych, obejmujacych wszystkie obszary te-
matyczne pakietu Mysle, decyduje, dziatam — finanse dla najmiodszych, ze szczegdlnym
uwzglednieniem pracy w grupach i parach oraz dyskusji z dzie¢mi na temat zagadnien
finansowych.

Wybrane wyniki badan
Testowanie pakietu w klasach I-111

Badania z wykorzystaniem testow zostaly przeprowadzone w klasie I — na poczatku sto-
sowania pakietu — oraz w klasie III — pod koniec jego realizacji. Badaniem byli objeci
uczniowie, ktorzy zostali zrekrutowani do projektu (grupa eksperymentalna), oraz ucznio-
wie z klas w tych samych szkotach, ktorzy nie brali udziatu w projekcie (grupa kontrolna).
W kazdym z pomiardéw zadania testowe zostaty podzielone na trzy grupy:

— wiedza o pienigdzach i sposobach ich pozyskiwania;

— wykorzystanie wiedzy o pieniagdzach w praktyce;

— rozwigzywanie problem6éw matematycznych w kontekscie praktycznym (sytuacje

finansowe) (por. Dabrowski 2013; Klus-Stanska, Kalinowska 2016).

Gloéwnym celem badania z wykorzystaniem testow byto sprawdzenie, czy migdzy gru-

pa cksperymentalng a kontrolng wystapia réznice w poziomie umiej¢tnoscei finansowych
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po dwoch latach stosowania pakietu. Aby uniknaé¢ efektu zapamigtywania treSci zadan
oraz dopasowac poziom trudnosci testow do umiejetnosci uczniéw, zdecydowano, ze testy
wykorzystane w klasach I oraz II beda si¢ rozni¢ zadaniami. Ta decyzja wywotata jednak
taki skutek, ze mozliwe jest tylko wzgledne poréwnanie ze sobg grupy kontrolnej i ekspe-
rymentalnej. Brak wspolnych zadan migdzy pomiarami uniemozliwia wyznaczenie zmian
w zakresie badanych umiejetnosci na skali wspolnej dla obu pomiaréw, mozna sprawdzi¢
tylko r6znice miedzy grupami.

W celu oszacowania réznic w zakresie badanych kompetencji do danych z poczat-
kowego oraz z koncowego pomiaru dopasowano niezaleznie dwugrupowy model IRT?,
w ktorym grupa kontrolna miata rozktad umiejg¢tnosci zakotwiczony na $redniej O oraz
odchyleniu standardowym 1, natomiast rozktad grupy eksperymentalnej byt szacowany
z danych. W tak zdefiniowanym modelu uczniowie niebioracy udzialu w projekcie stano-
wili grupe odniesienia, wzgledem ktorej wyznaczony zostat poziom umiej¢tnosci uczniow
z grupy eksperymentalnej (Kondratek, Pokropek 2013).

Analize przeprowadzono w dwoch krokach. W pierwszym do danych dopasowano
model, w ktérym wykorzystano wszystkie 10 zadan testu (skala ogoélna). W kolejnym
kroku dopasowano model IRT dla trzech podobszarow:

1. wiedza o pienigdzach i sposobach ich uzyskiwania (zadania 1-3);

2. wykorzystanie wiedzy o pieniadzach w praktyce (zadania 4, 8, 9);

3. rozwigzywanie probleméw matematycznych w kontekscie praktycznym (sytuacje

finansowe) (zadania 5-7).

Poniewaz obszary byty zdefiniowane jedynie przez 3—4 zadania, model IRT dla ob-
szarow dopasowano do danych, ustalajgc parametry zadan na wartoéciach oszacowanych
w kroku pierwszym, czyli na warto$ciach z modelu dla skali ogélnej. Model IRT dla
trzech wymienionych obszaréw mial zatem na celu jedynie oszacowanie $rednich pozio-
moéw umiejetnos$ci w grupie eksperymentalne;j.

Zastosowanie wielogrupowego modelu IRT pozwolilo na przeprowadzenie analizy
bezposrednio na poziomie zmiennej ukrytej mierzonej testem umiejgtnosci. Otrzymane
w grupie eksperymentalnej srednie, wraz granicami 95-procentowych przedziatéw ufno-
$ci, przedstawiono w tabeli 1. Wyniki w tabeli 1 s3 zaprezentowane na skali, w ktorej
grupa kontrolna w obu pomiarach ma $rednig rowng 0 oraz odchylenie standardowe 1.
Analiza zostata przeprowadzona w grupie 567 uczniow, dla ktoérych zebrano wyniki z obu
pomiardéw (451 eksperymentalna, 116 kontrolna).

Podsumowujac uzyskane wyniki dotyczace zmian w poziomie umiejetnosci finan-
sowych ucznidw podczas trwajacego 2,5 roku testowania pakietu edukacyjnego My-
sle, decyduje, dziatlam — finanse dla najmtodszych, mozna sformulowac nastgpujace
wnioski. W pierwszym pomiarze grupa eksperymentalna nie réznita si¢ istotnie sta-
tystycznie od grupy kontrolnej, natomiast w koncowym pomiarze mozna zaobserwo-
wac roznice w badanych umiej¢tnosciach miedzy grupa kontrolng a eksperymentalna.

3 Model IRT (item response theory) to grupa narzedzi statystycznych stuzaca do modelowania odpowie-
dzi na wykonane zadania czy umiej¢tnosci uczniow.
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Tabela 1. Poréwnanie poziomu umiej¢tnosci ucznidw grupy eksperymentalnej w pretescie 1 post-
tescie ($rednia grupy kontrolnej wynosi 0)

Skala ogolna .Wl?dza Wyko.r zystanie Sytuacje finansowe
o pieniadzach wiedzy
95-proc. 95-proc. 95-proc. 95-proc.
Fala przedziat przedziat przedziat przedziat
badania 8 ufnosci s ufnosci s ufnosci = ufnosci
5 5 = 5
8 — = Q — = 2 — = q‘-)' — =
A ) ) A ) ) @ &h ) A ) &b
< < < < < < < <
£ £ £ | £ EN- £ £
3 & 3 & 3 = 3 =
pretest N . N N N
(N = 567) 0,10 (-0,18| 0,37 | 0,83 |—0,73| 2,39 | 0,18 |-0,17| 0,54 |—0,01 [-0,31| 0,28
posttest
(N = 567) 1,38 | 1,07| 1,69 | 1,39 | 1,05| 1,73 | 1,22 | 0,82| 1,62 | 1,20| 0,85| 1,55
réznica 1,28 | - - 1056 | - - | 1,04 | - - 1,21 - -

Zrodto: opracowanie wlasne.

Grupa eksperymentalna w poréwnaniu z kontrolng uzyskata istotnie wyzszy poziom
umiejetnosci na wszystkich badanych skalach umiejgtnosci finansowych:

w ogo6lnej skali umiejetnosci finansowych wzrost wynikéw w grupie eksperymen-
talnej w stosunku do kontrolnej byt wyzszy o 1,28 odchylenia standardowego;

w skali wiedzy o pieniadzach wynik w grupie eksperymentalnej byt wyzszy niz
w grupie kontrolnej o 0,56 odchylenia standardowego;

w skali wykorzystania wiedzy w praktyce wynik uzyskany w grupie eksperymen-
talnej byt wyzszy niz w grupie kontrolnej o 1,04 odchylenia standardowego;

w skali sytuacje finansowe wynik grupy eksperymentalnej byl wyzszy niz w kon-
trolnej o 1,21 odchylenia standardowego.

Nauczycielskie opinie o pracy z pakietem

Pod koniec procesu testowania pakietu innowacyjnego Mysle, decyduje, dziatam — finan-
se dla najmiodszych przeprowadzono 10 wywiadow indywidualnych z nauczycielami,
wykorzystujac przygotowany wczesniej scenariusz ztozony z 10 pytan. Obejmowaty one
takie zagadnienia, jak: ogdlna ocena pracy z klasa, a w szczego6lnosci podczas testowania
pakietu, poziom zainteresowania i aktywnosci dzieci podczas zaje¢ z pakietem, wskaza-
nie elementow pakietu, ktore najlepiej sprawdzity si¢ w praktyce, okreslenie poziomu
przygotowania nauczyciela do pracy z tym materiatem i zrédet merytorycznego wsparcia,
z ktorych korzystano, a takze zmian wprowadzanych w praktyce zawodowej, rodzajow
trudnosci przy realizacji projektu oraz znaczenia podjetej problematyki dla jakosci ksztat-
cenia w klasach I-1III szkoty podstawowej i tresci podstawy programowe;.
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Nauczyciele podkreslali, ze dobrze im si¢ pracowato z pakietem. Dobor tresci, metod
edukacyjnych, jako$¢ materiatéw, zakres informacji i cieckawych zadan dla dzieci — to
wszystko stanowilo w opinii badanych niewatpliwg zalete tego projektu. Nauczyciele pra-
cujacy z zespotami dzieci z zaniedbanych kulturowo i spotecznie srodowisk zauwazyli,
ze ten materiat pozytywnie wptywal na ich motywacje do uczenia si¢, zainteresowanie
podejmowang tematyka i aktywnosci w obszarze zadan matematycznych.

Podczas realizacji projektu dzieci stawaly si¢, zdaniem badanych, ekspertami w wielu
obszarach tematycznych. Wedlug nauczycieli najwicksze zainteresowanie wzbudzity ta-
kie tematy, jak pieniadze, zarabianie pieniedzy, sklep, gospodarstwo domowe, a takze
przedsigbiorstwo. Dzieci podejmowaly praktyczne zadania: przygotowywanie réoznych
produktow, szacowanie ich ceny, projektowanie reklamy, organizowanie sprzedazy, do-
stosowywanie si¢ do potrzeb klientow, modyfikowanie cen w zaleznos$ci od popytu itp.
W ten sposéb zdobywaty podstawy przedsiebiorczosci. Kilka nauczycielek zwrécito uwa-
ge, ze dzieci dzielity si¢ zdobyta wiedzg z rodzicami, niejednokrotnie wprawiajac ich
w zaklopotanie znajomoscia poj¢¢ ekonomicznych i finansowych, np. wymiana bartero-
wa, gietda, hossa, bessa, popyt i podaz itp.

Wigkszos¢ nauczycieli uczestniczacych w wywiadzie podkreslata, ze korzystata ze
wszystkich materiatow, ktdre umieszczono w pakiecie. Wysoko oceniono Poradnik dla
nauczyciela 1 scenariusze zaje¢. W tych ostatnich najbardziej podobata si¢ mozliwosé¢
swobodnego wyboru tresci i dziatan, nie byty one narzucone i nie wymagano szczego-
towej ich realizacji na podstawie doktadnego scenariusza. Zadbano o samodzielno$¢
nauczyciela w podejmowaniu dziatan edukacyjnych z konkretng klasg. Nauczyciele ko-
rzystali tez z kart wiedzy i informacji, ktore znalazty si¢ w Poradniku dla nauczyciela,
a takze ze stowniczka. Dla dzieci najbardziej przydatne byly, w opinii badanych, karty
pracy i proponowane zadania. Nauczyciele bardzo wysoko ocenili zadania matematyczne,
ktére mialy ich zdaniem nowatorski charakter, odbiegajacy od podrecznikowej sztampy
i schematu dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Wzbudzaty ich zainteresowanie, po-
zwalaly dzieciom na samodzielne 1 tworcze rozwigzania, zach¢caty do pracy w grupach,
dyskusji, dzielenia si¢ strategiami rozwigzywania.

Wisrdd aktywnoscei, ktore dzieci najczesciej podejmowatly, byly dziatania grupowe:
uczniowie wspoélnie zbierali informacje, analizowali materialy (np. paragony sklepowe),
dyskutowali, planowali rozwigzania i analizowali btedy. Dzieci uczestniczyly tez w prak-
tycznych przedsigwzigciach, takich jak: prowadzenie sklepiku szkolnego czy klasowego,
organizowanie $wiatecznych kiermaszow, planowanie wycieczek, obliczanie kosztow
roznych przedsiewzig¢, planowanie wydatkoéw, organizowanie akcji charytatywnych.
Przy okazji tych dziatan stosowaly zdobyta wiedzg¢ w praktyce, poglebiaty rozumienie po-
je¢ matematycznych i finansowych w konkretnym kontekscie, np. postugiwaty si¢ utam-
kami dziesi¢tnymi w naturalnym kontekscie (tych tresci nie ma w podstawie programowe;j
dla I etapu edukacji).

Zdaniem respondentéw podczas zajg¢ dzieci zadawaly wiele pytan, rozmawiaty
z nauczycielem na przerwach, funkcjonowaty inaczej niz na tradycyjnych zajgciach
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szkolnych; samodzielnie korzystaly z pakietu; proponowaty tematy, ,,wywalczyly kie-
szonkowe” u rodzicow.

Nauczyciele podkreslali, ze wiedza, ktorg zdobyli podczas realizacji projektu, wzbo-
gacila ich doswiadczenie zawodowe 1 osobiste. Korzystali czasami z pomocy ekspertow
lub poszukiwali wiedzy ekonomicznej w innych zrodtach. Wymieniali si¢ doswiadcze-
niami z innymi nauczycielami na forum projektu na Facebooku. Trudnym tematem byta
dla nich problematyka funkcjonowania gietdy, ale cze$¢ z nich dostrzegla takze, ze dzieci
szybko opanowuja te zagadnienia i maja juz okreslone wiadomosci zdobyte z innych zro-
det niz szkota. Nauczyciele korzystali czasem z pomocy rodzicow, ktorzy byli wiasci-
cielami przedsi¢biorstw lub reprezentantami wybranych branz zawodowych. Wychodzili
z dzie¢mi na wycieczki do Centrum Pienigdza, na wystawy, do muzedw, do sklepu, do
malych przedsigbiorstw czy zakladéw rzemie$lniczych.

Nauczyciele w wywiadach podkreslali, ze dzigki zajeciom z pakietem dzieci najczg-
$ciej rozwijaly nastgpujace umiejetnoscei:

— matematyczne rozwigzywanie problemow, operowanie pieni¢gdzmi (utamki dzie-

sietne w kontekscie);

—  jezykowe, plastyczne;

— interpersonalne — wspotpraca w grupie, ¢wiczenie komunikacji i wystapien pu-

blicznych oraz kultura debaty;

— spoteczne — praktykowanie zachowan zwigzanych z edukacja finansowa w szkole

(wykorzystanie wiedzy w praktyce);

— zdobywanie wiedzy — odwaga dziatania;

— wspolpraca, dialog, dyskusja, argumentowanie, ,,wazenie stow”;

— wykorzystanie wiedzy osobistej dzieci;

— obserwacje ,,myS$lace”, myslenie logiczne;

— $wiadome uczestnictwo w przestrzeni edukacji finansowe;.

Nauczyciele pytani o trudnosci, jakie napotykali podczas testowania pakietu, podkres-
lali, ze czasem brakowato im informacji z zakresu takich obszaréw wiedzy, jak gietda
i przedsigbiorstwo czy oszczedzanie i inwestowanie. Postulowali uzupetnienie informacji
z tego zakresu, wskazali tez na mozliwo$¢ dodania materiatéw wizualnych (szkicow, krot-
kich filméw wyjasniajacych trudniejsze zagadnienia ekonomiczne).

Wisrdd najezesdciej wprowadzanych zmian badani nauczyciele wymieniali: zintensy-
fikowanie lub w ogoéle rozpoczgcie na zajgciach pracy w grupach, takze podczas roz-
wigzywania zadan matematycznych, czego dotychczas nie czynili. Proponowali réwniez
dzieciom wigksza liczbe zadan praktycznych, zwigzanych z konkretnymi sytuacjami z co-
dziennego zycia, wymagajacych rozwigzywania problemow, integrowania tresci z rdz-
nych obszarow wiedzy i umiejetnosci, organizowania dyskusji. Nauczyciele uczestnicza-
cy w badaniach uwierzyli w dawanie wigkszej swobody dzieciom i dostrzegli potencjat
rozwojowy dzieci w wieku wezesnoszkolnym.

Cze$¢ badanych nauczycieli zauwazyta takze, ze praca z pakietem spowodowata zmia-
ny w ich mysleniu o swojej roli zawodowej. Zwrdcili uwage, ze jest on inspiracjg do
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zmodyfikowania rozumienia roli nauczyciela z osoby przekazujacej wiedz¢ w koordy-
natora wspierajacego aktywnos$¢ uczniow. ,,Nie naprowadzam — czekam na inicjatywe
dzieci i mozliwos¢ poszukiwania rozwigzania problemu (...). Wigcej stucham, a nie tylko
mowie. Nie tylko ja przekazuje wiadomosci, ale rowniez uczniowie”. Inna nauczycielka
napisata: ,,Uswiadomitam sobie, ze nie ma podziatu na tresci dla dzieci i dorostych. Trze-
ba tylko szuka¢ sposobu ich przekazania”. Zwracano tez uwagg na to, ze trzeba rozszerzac¢
zakres problematyki prezentowanej dzieciom, nie unika¢ trudnych tematéw, bo: ,,dzieci
zaskakiwaly mnie swoimi mozliwos$ciami, ktoérych do tej pory nie zauwazalam”. Zatem
dzigki pracy z pakietem nauczyciele lepiej poznawali swoje dzieci, odkrywali ich poten-
cjat, ktory ujawniat si¢ w interesujacych je sytuacjach zwiazanych z edukacja finansowa.
Jedna z nich napisata: ,,Uswiadomitam sobie, ze musz¢ wprowadzaé tresci i formy reali-
zacji wyrownujace szanse wszystkich dzieci, z r6znych doméw, bo coraz mniej rodzicow
znajduje czas i ochote na dbanie o rozwoj wlasnych dzieci, przygotowanie ich do wspot-
czesnego $wiata”.

Nauczyciele byli tez pytani o to, w jakim zakresie pakiet moze wspierac realizacj¢
podstawy programowej: oprocz umiejg¢tnosci matematycznych, finansowych, ekonomicz-
nych, polonistycznych (czytanie, pisanie, dyskutowanie, argumentowanie), bardzo efek-
tywnie wspiera rozwdj umiejetnosci spotecznych, a takze ,,prace w zespole, tworczose,
rozwigzywanie problemdéw, innowacyjnos¢, przedsigbiorczos$¢, komunikowanie si¢ z in-
nymi, radzenie sobie w codziennych sytuacjach, planowanie, ocenianie ryzyka (...)”. Po-
nadto rozwija umiej¢tnos$¢ zadawania pytan, poszukiwania i analizy zebranych informacji
oraz krytycznego myslenia. Tresci niejednokrotnie wykraczaja poza podstawe programo-
wa, co pozwala indywidualizowa¢ prace z dzie¢mi.

Podsumowanie

Innowacyjny projekt edukacji finansowej, ktory zostat zaprezentowany w niniejszym ar-
tykule, stanowi przyktad kompleksowego rozwigzania stworzonego dla dzieci w edukacji
wczesnoszkolnej w wieku 610 lat. Jest to propozycja zintegrowania tresci i umiejgtnosci
wokot obszarow tematycznych zwigzanych z poznawaniem, ale przede wszystkim do-
$wiadczaniem zagadnien zwigzanych ze §wiatem ekonomii i finansow. Badania testujace
pakiet Mysle, decyduje, dziatam — finanse dla najmiodszych wykazaty, jak duze znacze-
nie ma wprowadzenie edukacji matematycznej z wykorzystaniem zadan problemowych
w kontekscie wtasnie problematyki finansowej. Dzieci majg wtedy szans¢ nie tylko po-
znawac pojecia matematyczne i rozwija¢ umiejetnosci z tego zakresu, ale przede wszyst-
kim budowaé rozumienie codziennych dziatan w otaczajacym je §wiecie ekonomicznych
wyzwan, w tym rowniez finansowych. Zatem zaproponowany obszar tematyczny wspiera
rozwoj umiejetnosci matematycznych i odwrotnie — zdobywane kompetencje matema-
tyczne stanowia wazny instrument tworzenia §wiadomosci i znaczenia takich dziatan. Po-
jecie ,,socjalizacja ekonomiczna” opisywane w tym artykule nie obejmuje tylko dzieci,
mozna je z powodzeniem odnie$¢ do dorostych. W toku realizacji w szkotach pakietu
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Mysle, decyduje, dzialam — finanse dla najmlodszych takze nauczyciele mogli zweryfi-
kowa¢ swoja dotychczasowa wiedz¢ ekonomiczng i ja rozwinaé, przygotowujac si¢ do
prowadzenia poszczegolnych zajec tematycznych. Zaangazowanie i zainteresowanie pro-
blematyka finansowa wsrod dzieci wskazywato na istnienie dos$¢ rozleglej wiedzy osobi-
stej z tego zakresu, co dawato podstawy do konstruowania nowej. Poza tym dzieci chetnie
dzielily si¢ zdobytymi umiej¢tnosciami i wiadomosciami z rodzicami, niejednokrotnie
wspoltworzac kontekst socjalizacji ekonomicznej dorostych.

Warto kontynuowac proces testowania pakietu w réznych grupach $rodowiskowych
dzieci w wieku wezesnoszkolnym i zachgcaé nauczycieli do wykorzystywania tego mate-
riatu nie tylko na zaj¢ciach dodatkowych, ale przede wszystkim wprowadzac t¢ problema-
tyke do codziennych zaje¢ szkolnych na pierwszym etapie edukacji.

Literatura

Dabrowski M. (2013), (Za) trudne, bo trzeba mysle¢? O efektach nauczania matematyki na I etapie
ksztatcenia. Warszawa, IBE.

Fraczek B. (2017), Zakres i formy edukacji finansowej w Polsce oraz jej skutki. ,,Studia Ekonomicz-
ne. Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego w Katowicach”, 339.

Klus-Stanska D., Kalinowska A. (2016), Rozwijanie myslenia matematycznego mtodszych uczniow.
Warszawa, Wydawnictwo Akademickie Zak”.

Kotodziej S. (2014), Edukacja ekonomiczna dzieci i miodziezy w Polsce. ,,Studia Ekonomiczne.
Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego w Katowicach”, 167.

Kondratek B., Pokropek A. (2013), IRT i pomiar edukacyjny. ,,Edukacja”, 4(124).

Majewski B. (2010), Badanie Swiadomosci i podstaw wiedzy ekonomicznej wsrod uczestnikow pro-
gramow edukacyjnych skierowanych do najmtodszych. ,,E-mentor”, 2(34).

Roland-Levy Ch. (2004), W jaki sposob nabywamy pojecia i wartosci ekonomiczne? W: T. Tyszka
(red.), Psychologia ekonomiczna. Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

Swiecka B. (2018), Kompetencje finansowe i edukacja finansowa. Ujecie teoretyczne i praktyczne.
,Journal of Insurance, Financial Markets and Consumer Protection”, 27(1).

Zytko M., Kalinowska A., Kruk E. (2017), Mysle, decyduje, dziatam — finanse dla najmiodszych.
Pakiet do edukacji finansowej dla uczniow klas I-1I1. Poradnik dla nauczycieli. Gdynia, Stowa-
rzyszenie Krzewienia Edukacji Finansowe;j.



