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Summary
Holistic pedagogy

The subject of analysis is the concept of holism in contemporary Polish pedagogical thought, chang-
ing its meaning in the course of the development of humanistic and social sciences. Hence, I under-
take reflection on whether holistic pedagogy exists, whether possibly among its diversified theories,
systems of knowledge and models there occurs a holistic approach to science, research methodology
and/or educational influences.
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Wprowadzenie

W niniejszym artykule sprobuje odpowiedzie¢ na pytanie, jakie miejsce zajmuje idea ho-
lizmu w naukach spotecznych oraz czy(-m) jest pedagogika holistyczna. Czy jest to nowa
pedagogika, nowy jej kierunek, nurt, subdyscyplina czy moze jakas jej szczegdlna ce-
cha? Skad wzigta si¢ we wspolczesnej mysli o wychowaniu pedagogika holistyczna i czy
jest na tyle istotna, by poswiecié jej uwage? A moze istnieje pedagogika nieholistycz-
na, antyholistyczna, parcjalna, fragmentaryczna, czastkowa, atomistyczna? Jesli tak, czy
mozliwe jest odnalezienie jej przeciwienstwa albo zdefiniowanie przez wskazanie jej od-
wrotnosci? Niniejszy tekst po§wigce zatem teoretycznym podstawom holizmu w naukach
spotecznych i jego obecnosci w mysli pedagogicznej, nie dgzac ani do jego odrzucenia,
ani zaprzeczenia jego istnieniu. Nie ma sensu obrona indywidualizmu, skoro zachowania
ludzkie sa nastgpstwem oddzialywan takze aktorow zycia spotecznego. Interesuje mnie
rozpoznanie tego, co wspotczesna pedagogika moze pozyskac z dotychczasowych modeli,
przestan czy teorii holizmu.

Pedagogika jest nauka wicloparadygmatyczng, ale nie oznacza to, ze eliminuje
z pola wiasnych debat teoretycznych rozne dualizmy, aporie, spory o to, ktory z nich
stanie si¢ centralny w danym okresie historycznym. Pedagogika, podobnie jak socjologia,
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psychologia, nauki o polityce czy nauki o prawie, wyrosta z filozofii, a wigc z nauki hu-
manistycznej, ktorej nie powinna si¢ w zadnej mierze wypiera¢ czy jej unikaé ucieczka
do nauk spotecznych (Sliwerski 1998, 2009). Przed zerwaniem z filozofia przestrzegat
Florian Znaniecki, piszac: ,,Prad socjologiczny (...) okre$li¢ mozna tymczasowo jako
dazenie do poszukiwania w socjologii rozwigzania zagadnien filozoficznych, zagadnien
logiki, epistemologii, etyki, metafizyki. Jest to dgzno$¢ niewatpliwie nowoczesna, chociaz
sa pewne jej zaczatki w czasach dawniejszych” (Znaniecki 1987: 421).

To samo dotyczy pedagogiki, ktorej przedstawiciele maja od wielu lat ambicje wyzwa-
lania jej z filozoficznych zrodet dzigki przyjmowaniu paradygmatu badan nauk przyrodni-
czych. Jako Europejczycy, reprezentujacy kraje kultury zachodniej, mamy silng sktonnosé¢
do klasyfikowania wiedzy, korzystajac z pomocy logiki formalnej, a takze do myslenia
binarnego (,,albo to, albo tamto”), totez lokujac pedagogike holistyczng w geografii my-
$li, zapewne nie unikne takze tego podejscia do wiedzy. Badania idei pedagogicznych,
teorii wychowania, paradygmatow ksztatcenia itp. wynikaja z odmiennej metafizyki, r6z-
nic przekonan dotyczacych natury $wiata oraz narz¢dzi poznawczych do zgl¢biania oraz
rozumienia jego zjawisk (Nisbett 2015). Takg jest wyrosta w kulturze Azji Wschodniej
pedagogika holistyczna, bedaca najlepszym przyktadem na cato§ciowe ujmowanie Swiata
ksztatcenia i wychowywania cztowieka bez wzgledu na jego wiek i poziom rozwoju. Jest
ona jednak marginalnie traktowana w europejskim kregu kulturowym, gtéwnie ze wzgle-
dow religijnych i politycznych. Procesy globalizacji udostepnilty nam antropologi¢ kultury
integralnej oraz filozofie holistycznych podej$¢ m.in. do wychowania czy ksztalcenia.

Ujecia pedagogiki holistycznej

Proponuje zatem spojrzenie na pedagogike holistyczng w dwdoch wymiarach. Pierwszym
bedzie — konieczne z metodologicznego punktu widzenia — odniesienie si¢ do niej jako
do nauki antyredukcjonistycznej, a zatem czesciowo takze antymechanicystycznej, anty-
atomistycznej, antyfundamentalistycznej, a nawet antyindywidualistycznej. Tak ujeta pe-
dagogika nie miesci si¢ na wspolnej platformie mysli, teorii, modeli i badan w przeciw-
stawnym sobie paradygmacie, a wi¢c radykalnie z nim zrywa, dystansujac si¢ do niego
jako jemu przeciwstawna, obca, inna. Nie powinno to jednak oznacza¢ koniecznosci jej
warto$ciowania jako pedagogiki gorszej czy lepszej, w czyms$ bardziej lub mniej istotne;j,
lepiej lub gorzej odnoszacej si¢ do podstawowych fenomenow projektowanych i badanych
procesow, srodowisk, instytucji czy osob. W tym ujeciu pedagogika holistyczna moze by¢
postrzegana i uymowana jako zgodna w swoich przestankach metafilozoficznych z kate-
gorig holizmu oraz wynikajacymi z niej nastgpstwami teoretycznymi, metodologicznymi
i praktycznymi.

Natomiast mozliwe jest jeszcze inne podejscie do rozumienia pedagogiki holistycz-
nej jako cechy, wlasciwosci przypisywanej niektorym z jej sktadowych czesci, subdy-
scyplin, ujeé teoretycznych, ale jednoznacznie osadzonych w paradygmacie badan pozy-
tywistycznych, redukcjonistycznych. Wowczas pedagodzy zastanawiajg si¢ nad tym, jak
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operacjonalizowa¢ interesujgce ich zmienne, aby odzwierciedlaty one cze$¢ jakiej$ obiek-
tywnie istniejacej catosci. W tak pojmowanej, a dominujacej w dziedzinie nauk spolecz-
nych pedagogice lokuje si¢ jakie$ jej modele, podejscia, orientacje, szkoly i paradygmaty
badan jako uwzgledniajace holistyczny punkt widzenia w odniesieniu do jakiej$ jej czgsci,
a zarazem separuje si¢ je od uje¢ dualizmu czy atomizmu naukowego. W tym wypadku
holizm przyjmuje postac atrybutywna (Surzykiewicz 2003: 238), ktéra polega na tym, ze
jakie$ obszary czy elementy badanej rzeczywisto$ci edukacyjnej wyjasnia si¢ w katego-
riach jej totalno$ci, np. badanie i opisywanie szkoty jako wig¢zienia, panoptykonu.

Niniejsze rozréznienie wymaga siggni¢cia do rozumienia kategorii holizmu, ktora
rzutuje na metodologie badan tak w pedagogice, jak i w psychologii, socjologii, a nawet
naukach o prawie czy o polityce. Zerwanie przez resort nauki i szkolnictwa wyzszego
w 2011 r., a wigc przez politykow, wiezi tych nauk z humanistyka miato zapewne wsrod
wielu celow utrzymanie w centrum, jako jedynie prawomocnego, paradygmatu nauk po-
zytywistycznych z dopuszczeniem przeciwstawnego paradygmatu, ktory konstruuje nauki
humanistyczne i spoteczne jako nauki ,,gorsze”, nizszego rzgdu, mniejszej wartosci, za-
tem nauki skazane na marginalno$¢. Musialo to przynosi¢ rézne konsekwencje.

Pojecie holizmu

Holizm jest terminem pochodzenia greckiego: ,,610¢ [holos], czyli caty, zupelny; 76 dlov
[to holon] — znaczy cato$§¢. To filozoficzne stanowisko finalistyczne, gloszace nadrzed-
nos¢ nacechowanej dynamiczng tworczoscia calosci w stosunku do jej czesci, a cechy
tej catosci nie sa wynikiem sumowania czg¢sci. Calos¢ stanowi immanentny (J.C. Smuts,
R. Woltereck) lub transcendentny (A. Wenzl, O. Feyerabend) cel, stad ujecie §wiata jest
celowosciowe” (Hajduk 2003: 549-550). Termin ten wszedt do filozofii nauki spoza niej,
jego autorstwo bowiem przypisuje si¢ generatowi poludniowoafrykanskiej armii — Janowi
Christiaanowi Smutsowi (1870—1950), ktéry uzyl tego pojecia w tytule swojej wydane;j
w 1926 r. ksigzki Holism and Evolution. Zdefiniowal w niej holizm jako fundamentalny
warunek postrzegania $wiata.

Holistyczna mysl filozoficzna, podobnie jak socjologiczna i psychologiczna, przenika
do pedagogiki od poczatku jej istnienia jako nauki. Juz u Johanna Friedricha Herbarta
pedagogika ogdlna, o ktorej pisal w 1806 r., jest wywiedziona z calosciowo okreslonego
celu wychowania. ,,Cze$¢ mozna mierzy¢ na catosci, mozna ja takze rozszerzy¢ do ca-
tosci i to jest wlasnie zadaniem wychowania” (Herbart 2007: 56). W kazdym z okresow
swojego rozwoju holizm znajdowat tworcze miejsce w pedagogice, niezaleznie od przy-
pisywania jej narodowego charakteru. Procesy ksztatcenia i wychowania sa bowiem takie
same na catym $wiecie, r6znig si¢ miedzy soba jedynie przestankami kulturowymi, aksjo-
normatywnymi, a wigc i teleologicznymi. Jedynie zrodla stanowienia celow ksztalcenia
i wychowania oraz czgsciowo podporzadkowany im sposob ich wdrazania do praktyki
edukacyjnej moga wyréznia¢ pedagogike polska jako swoiscie narodowa na tle jej roz-
woju w innych krajach. Wida¢ to wyraznie w studiach systematyzujacych gtéwne prady,



10 Bogustaw Sliwerski

kierunki czy teorie wychowania i ksztalcenia oraz w literaturze podejmujacej kategori¢
holizmu w jej naukowym zastosowaniu.

Paideia a wspolczesna polityka globalna

Historycy wychowania zapewne przywolaliby sens greckiej idei paidei, ktdra powsta-
fa w okresie kryzysu greckiej kultury, niosac platonskie przestanie duchowej odnowy
po upadku panstwa attyckiego — imperium Peryklesa, by przeksztalci¢ grecka kulturg
W potege Swiatowa. Paideutyczna idea ksztatcenia integrujacego wszystkie sfery rozwoju
cztowieka z tadem $wiata oraz z glebig i tajemnicg kosmosu zostala zastgpiona kategoria
holizmu, ktory w swej istocie jednak ma w niej swoje korzenie. Jak picknie oddaje to
w przedmowie do pierwszego angielskiego wydania Paidei Werner Jaeger: ,,Wspaniata
walka filozofii o ustanowienie bytu najwyzszych wartosci, ktore powinny wytycza¢ ide-
alny cel ludzkiego zycia i wychowania, zostata opisana w tym tomie jako poszukiwanie
»boskiego centrum« i przeciwstawiona odsrodkowym tendencjom ery sofistycznej, gto-
szacej, iz cztowiek jest miara wszechrzeczy” (Jaeger 2001: 15).

Zdaje sie, ze ilekro¢ w Swiecie pojawia si¢ kryzys etyczny, na czoto wysuwa si¢ pai-
deia w o$wieceniowym rozumieniu jako pedagogika, by ochroni¢ §wiat, cywilizacje czy
kulture przed katastrofa czy unicestwieniem. Na strazy holistycznego podejscia do edu-
kacji stoja $wiatowe organizacje typu ONZ czy UNESCO, ktore skupiaja grono eksper-
tow postrzegajacych problemy codziennego $wiata zycia mieszkancow réznych panstw
w kategoriach globalnych, catosciowo, by uswiadamia¢ wszystkim nie tylko istniejace
zagrozenia, ale takze promowa¢ mozliwosci ,,(...) wszechstronnego, harmonijnego, ho-
listycznego rozwoju osobowosci mtodego pokolenia. Nauczanie tego typu oparte jest na
prawdzie, wolnosci, tolerancji, tworczej inwencji, rozbudzonej wrazliwosci na pigkno,
jak réwniez wyostrzonej wrazliwosci na wszelkie przejawy krzywdy i niesprawiedliwo-
$ci spolecznej. W odrdznieniu od ciasnego pojmowania pedagogiki, sprowadzajacego te
dyscypling do narzedzia stuzacego realizacji absurdalnie przeladowanych programow
nauczania, z pogwalceniem higieny ogolnej, psychologii rozwojowej oraz higieny psy-
chicznej, w odrdznieniu od przesyconego nudg werbalizmu oraz znienawidzonych przez
milodziez sloganow, wspotczesna koncepcja pedagogiki holistycznej utozsamia jg coraz
wyrazniej z zatozeniami humanistycznej etyki” (Szyszko-Bohusz 1989: 4-5).

Tak zwana pedagogika holistyczna

W okresie transformacji ustrojowej 1989 r. promotorem pedagogiki catosciowej, ktora
odnositaby si¢ do rozwoju catego cztowieka z uwzglednieniem jego uwarunkowan ze-
wnetrznych, jak 1 wewnetrznych, stat si¢ — niestusznie wskazywany jako jedyny tworca
pedagogiki holistycznej — teoretyk wychowania Andrzej Szyszko-Bohusz (Jaworska-Wit-
kowska, Kwiecinski 2011: 58). Niestety, rozprawka tego autora, zawierajgca w tytule na-
zwe pedagogika holistyczna nie przedstawia zadnej — w sensie naukowym — pedagogiki
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poza przebijajacym si¢ w niej, w publicystycznie skonstruowanej tresci, imperatywem in-
tegralnego podejscia do wiedzy przez kazdego wychowawce i nauczyciela. Jego uzasad-
nieniem s3 cytowane — bez jakiejkolwiek analizy naukowe;j i kryterium — poglady jakichs$
ucznidéw, dziataczy spolecznych, pedagogdéw i uczonych na temat sytuacji wspotczesnej
milodziezy, ktore dopetnia wywiad z tajnym wspotpracownikiem stuzby bezpieczenstwa
doby PRL, a zarazem pedagogiem Krzysztofem Kruszewskim.

Zadaniem tzw. pedagogiki holistycznej ,,(...) jest rozpatrywanie wszelkich zabiegéw
i procesdw wychowawczych w §cistym powiazaniu z catoksztattem rzeczywistosci eko-
nomiczno-spotecznej i kulturowej zarowno ziemi ojczystej dziecka, jak i calego $wiata”
(Szyszko-Bohusz 1989: 5). Autor ten wyrazil sprzeciw wobec atomizacji i izolowania
si¢ pedagogiki, psychologii i medycyny jako nauk, ktére powinny w integralny sposob
rozpatrywac rozwoj i funkcjonowanie cztowieka w §wiecie. ,,Musimy zaakceptowac czlo-
wieka w cato$ci. Nie wolno zaprzeczaé temu, co racjonalne, ani temu, co irracjonalne, ani
intelektowi, ani uczuciom, ani nauce, ani religii. Cztowiek moze ptyna¢, by¢ ruchliwy,
przechodzi¢ od jednego bieguna do drugiego” (Szyszko-Bohusz 1989: 6).

Niewielkiej objetosci publikacje zamyka proba syntezy przemyslen Szyszko-Bohusza,
majacych si¢ sktada¢ na zalozenia pedagogiki holistycznej. Autor tych przestanek pisze
nawet o swoistego rodzaju przewrocie holistycznym w procesie ksztalcenia, ktory miatby
sprowadza¢ si¢ do objecia ucznidow przez nauczyciela wlasnym entuzjazmem tworczej
eksploracji, fascynacji wspolnym odkrywaniem wiedzy, by przeciwdziata¢ w szkole nu-
dzie, schematyzmowi myslenia i werbalizmowi. Jak wynika z publikacji tego pedagoga,
holizm traktowany jest jako proces integracji nie tylko wiedzy, ale i czynnikéw egzo-
gennych oraz endogennych dla wspomagania kreatywnego rozwoju kazdego ucznia. Jest
to zatem jego odmiana pedagogiki humanistycznej, zmagajacej si¢ z konserwatyzmem
dydaktycznym i parcjalnym postrzeganiem czynnikow osobotworczych w rozwoju dzieci
i mlodziezy. ,,Holistyczne, calo$ciowe, spojrzenie na proces wychowania i ksztatcenia
oznacza w istocie Swit nowej pedagogiki jutra” (Szyszko-Bohusz 1989: 35).

Szyszko-Bohusz potraktowat ide¢ holizmu jako tozsamg z integracja, a nie odniesie-
niem nauki, w tym pedagogiki, do czego$ wszechistniejacego, jakiegos transcendentnego
czy strukturalnego uniwersum. Swoja koncepcje konstruowat jako antytez¢ do pedagogiki
Jana Fryderyka Herbarta, ale — w moim przekonaniu — bylo to powaznym btgdem mery-
torycznym, ktory mogla uzasadnia¢ jedynie niedostepnosc¢ przektadow dziet tego filozofa.
W minionym ustroju pedagogom marksistowskim zalezalo na utrzymywaniu fatszywej
tezy o wasko pojmowanym nauczaniu. T¢ teze podwazyl jednak w swoich badaniach
Bogdan Nawroczynski, wskazujac na metafizyczne podstawy pedagogiki i psychologii
jako nauki (Nawroczynski 1966).

Andrzej Murzyn szerzej i glgbiej opisat nie tylko holizm w dwoisto$ci nauczania wy-
chowujacego, odczytujac wielostronno§¢ Herbarta w naswietlaniu rzeczy oraz w prze-
nikaniu w procesie uczenia si¢ wszystkich nauk (Murzyn 2004, 2010). Autor ten trafnie
wyjasniat btedng recepcj¢ pedagogiki Herbarta, piszac: ,,Chodzi o to, ze wickszo$¢ bada-
czy wydaje si¢ zgodnie stwierdzaé, ze w Herbarta koncepcji nauczania wychowujacego
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cate zycie psychiczne czltowieka jest zdominowane przez strone intelektualng, ale czesto
nie biorg pod uwage tego, ze sfera wolicjonalno-uczuciowa (das Gemiif) tkwi w obrebie
ducha (Geist)” (Murzyn 2004: 25). Trzeba jednak podkresli¢, ze Herbart zapoczatkowat
rozwdj nie tylko pedagogiki jako nauki, ale takze byt zaliczany do czotowych psycho-
logéw humanistycznych. Jak pisat w holistycznym duchu: ,,Nigdzie nie spotkamy kogos
zupelnie samotnego; z calg pewnoscia mozemy jedynie twierdzi¢, ze komus$ takiemu bra-
kowatoby czlowieczenstwa (...). Dlatego nalezy powiedzie¢, ze nie bedziemy w stanie
w pehi zrozumieé pojedynczego cztowieka, jesli nie spojrzymy na niego jako na czes$¢
rodzaju ludzkiego, a przy tym potrafimy go tatwiej zrozumiec¢, kiedy przyjrzymy si¢ jego
powigkszonemu obrazowi w panstwie” (Herbart, za: Liick 2008: 49).

W poszukiwaniu zagubionego holizmu

Zapewne bogactwo wiedzy naukowej, ktora nie daje si¢ sprowadzi¢ do jednego para-
dygmatu badan, jednej koncepcji cztowieka i jego wychowania, sprawia, ze odczuwa-
my odwieczng potrzebe poszukiwania pedagogicznego arché. Wyraznie akcentuje ten
stan rzeczy w pedagogice jako nauce humanistycznej Andrzej Ryk (2012), prowadzac
badania historyczno-problemowe dotyczace rozumienia arché w ujgciu filozoficzno-pe-
dagogicznym. Autor ten przywotuje spor o paradygmatyczno$¢ nauk, w tym takze nauk
o wychowaniu, oraz ukazuje implikacje badan wspotczesnych na styku tak filozofii, jak
pedagogiki. Znakomicie odzwierciedlaja holistyczny punkt widzenia pedagogiki jako na-
uki o podstawowych systemach pedagogicznych, wyrozniajac wsrdd nich system peda-
gogiki: esencjalistycznej, podmiotowej (dramatu), przedmiotowej (adaptacyjno-spotecz-
ny), konstruktywistycznej i ponowoczesnej (dekonstruktywnej). Ciekawie wyjasnia istote
podstawowych pojec, jak arché czy system pedagogiczny. We wspotczesnych analizach
mys$li pedagogicznej znaczace jest konstruowanie systemow wiedzy pedagogicznej, ktdre
roznicuja ja w zaleznosci od zrédlowego dla kazdego jej nurtu kierunku filozoficznego.

Proby rekonstruowania podstawowych dla poszczegolnych ujeé filozoficznych syste-
mow pedagogicznych sg poglebieniem ich gtownie z filozoficznej perspektywy, pozosta-
wiajgc pedagogom mozliwos¢ ich dopetnienia. Nie mozna ich zatem nazywaé systemami
pedagogicznymi, ale filozoficznymi, ktorych adresatem jest pedagogika, ,,(...) gdyz nadal
wielu pedagogdw prezentuje raczej hermetyczng niz hermeneutyczng postawe w stosunku
do rozumienia prawdy o cztowieku. Samo bowiem $cieranie si¢ — czesto tak bardzo prze-
ciwstawnych sobie systeméw ideowych myslenia o pedagogice i w pedagogice — nie jest
samo w sobie zte. Pedagogiczne systemy — oparte na jakim$ rodzaju wydobytego arché —
nie tylko powinny odzwierciedla¢ state i niezmienne prawdy o cztowieku, ale rowniez
uwzgledniaé czesto nowy kontekst — horyzont, w jakim temu cztowiekowi przyszto zy¢”
(Ryk 2012: 307).

Dla holistycznego ujecia pedagogicznych kategorii najbardziej charakterystyczne sg
wszelkie teorie systemowe — ksztalcenia, wychowania, sprawowania opieki, komunikacji,
rewalidacji, inkluzji, integracji itp. Oto przyktadowe podejScia w tym zakresie: Michat
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Gtazewski dokonat rekonstrukeji jednej z takich teorii dotyczacej systemdw autopojetycz-
nych Niklasa Luhmanna, ktéra umozliwia nowe sposoby widzenia i rozumienia proce-
sow pedagogicznych. ,,Metafizyczna otwarto$¢ Swiata, dualizm cielesno$ci i duchowosci
cztowieka kaza z jednej strony odwotywac si¢ w wychowaniu do wartoéci absolutnych,
transcendentnych wyznacznikéw i ostatecznych racji kultury, Platonskich pojg¢ ideal-
nych, cho¢ z punktu widzenia Arystotelesowskiej logiki formalnej niemozliwych, gdyz
obarczonych wadg hipostazy, jak: areté, cnota, dobro, prawda, pickno, sprawiedliwosc,
mito$¢, zatem pozwala bigkaé si¢ po krainie eutopii. Z drugiej strony wychowanie czlo-
wicka jako homo cogitans, laborans, socius, aesteticus, oeconomicus i ludens implikuje
realizacje celow w postaci wartosci nienormatywnych, animalnych oraz wartosci nor-
matywnych, intersubiektywnych, wyposazenia go w wiedz¢ zgrubng doxa i dziataniowa
techne, a takze w kompetencje heurystyczne pozwalajace dziata¢ w labilnej, »plynnej
nowoczesnosci«, w $§wiecie postmodernistycznego kolazu, gdzie nie istnieja algorytmy
prowadzace niechybnie do skutku, nawet tak rudymentarne jak metoda prob i btedow,
gdyz »éwiat, tacznie ze §wiatem nauki, jest ztozong i nieuporzadkowana catoscia, ktorej
nie da si¢ ujaé w tanie i proste reguty« (P.K. Feyerabend)” (Glazewski 2010: 12).

Takze rozprawy Lecha Witkowskiego zrywaja z dualistyczng, ortodoksyjna, ale i ato-
mizacyjna koncepcja edukacji cztowieka na rzecz dwoistosci jego postrzegania i trak-
towania oraz prowadzenia adekwatnych badan do holistycznego podejscia. Kategoria
dwoistosci stanowi dla tego filozofa wychowania podstawe do zaistnienia w pedagogice
przetomu paradygmatycznego, w wyniku odczytywania dwoistosci dziatan pedagogicz-
nych w dorobku mysli klasykow polskiej pedagogiki. Autor okresla ten proces mianem
asymilacji przezwycig¢zajacej” (Witkowski 2013). Badanie idei dwoistosci (od réznojed-
ni do unitas multiplex) 1 odczytywanie jej w dzietach minionych pedagogéw oraz socjo-
logéw kultury ma takze holistyczny wymiar, scala bowiem dla wspotczesnej pedagogiki
zrddla jej humanistycznej i spotecznej mysli, potwierdzajac racje koniecznosci uwzgled-
niania réznic, napig¢ i sprzecznosci w oddzialywaniach pedagogicznych jako czego$ na-
turalnego, a nie dysfunkcjonalnego w §rodowisku wychowawczym. Witkowski ostrzega
przed zagrozeniem wykorzenienia z dziedzictwa symbolicznego zasobu impulsow roz-
wojowych, jesli nie chcemy kontynuowac¢ §ciezki destrukcji §wiata kultury. Jako badacz
mysli Wielkiej Pokoleniowej Czworki polskiej pedagogiki: Bogdana Nawroczynskiego,
Kazimierza So$nickiego, Stefana Szumana i Zygmunta Mystakowskiego oraz jej poko-
leniowych rowiesnikow: Sergiusza Hessena, Jozefa Mirskiego, Bogdana Suchodolskie-
go oraz Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego i Henryka Rowida ma §wiadomos¢ nie-
sprawiedliwosci losu wybitnych w dziejach pedagogiki postaci i niedoczytania ich idei,
ktére zostaly (z)marnowane przez lata dominowania w niej narracji dogmatycznie albo
patetycznie marksistowskich czy popkulturowych, powierzchownych redukcjach tresci
w ponowoczesnym chaosie §wiata humanistycznych nauk. W kazdej epoce mielismy do
czynienia z dominujacym dyskursem, odmienne jedynie byty powody jego konstruowania
i (na)rzucania spoteczenstwom do stosowania w praktyce. Wtasnie dlatego tak wazne jest
zerwanie z tym, co ogranicza czy nawet niszczy kulturowg wartos¢ edukacji. Edukacja
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jest to proces oferujacy kazdej jednostce i grupie spotecznej mozliwos¢ budowania
i rozwijania wlasnej indywidualnos$ci i tozsamosci z wykorzystaniem wszelkich dokonan
i $srodkéw symbolicznych dostgpnych w kulturze, jako zywym podtozu i zyciodajnym
dziedzictwie pokolen, pomnazanym i przetwarzanym przez obecne i przyszte jednostki,
zbiorowosci 1 pokolenia w dialogu ze swoja dziejowoscia i z jej roznorodnym, tworczym
rozumieniem i zakorzenieniem jezyka i mysli w §wiecie jezyka i mysli innych” (Witkow-
ski 2013: 19-20).

Niedawno ukazala si¢ rozprawa Romana Schulza (2020) po$wigcona autorskiej kon-
cepcji pedagogiki holistycznej w petnym tego stowa znaczeniu. Jest to klasyczny powrot
do myslenia o integralnym i zrownowazonym rozwoju cztowieka z udziatem wycho-
wawcow 1 samowychowania. Propozycja zakorzenienia w pedagogice nowej kategorii
pojeciowej, jaka ma by¢ EDUSFERA jako byt kulturowy, nie tylko poszerza i pogte-
bia pedagogike o optyke antropologiczng oraz animalng, ale tez pozwala na cato$ciowe
uchwycenie inkulturacji. Calosciowe podejscie Schulza do edukacyjnych sfer sprowadza
si¢ najpierw do zrekonstruowania ich anatomii, by w swoistej rekonfiguracji i resekcji
r6znych ich elementéw dojs$¢ do edukacyjnych integronéw. Autor wprowadza tym samym
nowa kategori¢ pojeciowa — integrony edukacyjne, ktore maja scala¢ wiedz¢ o czynnikach
integrujacych rézne zmienne kulturowe (Schulz 2007).

Holizm w metodologii badan jakos$ciowych

Naprzeciw tym oczekiwaniom wychodzi studium Bogustawa Milerskiego, ktory pokazuje
roéznice miedzy hermeneutyka pedagogiczng pojmowang jako teoria rozumienia i inter-
pretacji, a wigc uwzgledniajaca kontekst metodologiczny badan pedagogicznych, a peda-
gogika hermeneutyczng bedaca ,.(...) pedagogika postepujaca hermeneutycznie »w cato-
$ci«, a wiec w roznych obszarach wiedzy pedagogicznej i rzeczywistosci wychowawczej”
(Milerski 2011: 96). Podobny dylemat maja pedagodzy prowadzacy badania w zakresie
pedagogiki fenomenologii, egzystencjalizmu, esencjalizmu itd. Niemiecka tradycja rozu-
mienia pedagogiki kultury jako pedagogiki humanistycznej ma odmienny charakter od
jej polskiej wyktadni i rozumienia. Przyjmujac zamiast okreslenia ,,pedagogika huma-
nistyczna” nazwe ,,pedagogika hermeneutyczna”, ograniczamy jednak istot¢ pedagogiki
jako nauki humanistycznej, ktora jest nig nie tylko dzigki hermeneutyce.

Trudno si¢ dzisiaj zgodzi¢ z Otto F. Bollnowem, by nada¢ pedagogice hermeneutycz-
nej status wyzszosci w stosunku do innych kierunkéw pedagogiki, gdyz — jak on sam
twierdzit — konstruuje ona , (...) poj¢cia, ktérymi postuguje si¢ pedagogika, analizuje row-
niez kontekst, w ktorym sa prowadzone badania naukowe, a nastgpnie realizuje rowniez
zadania odniesienia jednostkowych wynikéw badan empirycznych do catosci wychowa-
nia. (...) Tak pojeta pedagogika hermeneutyczna nie bedzie dazyta do ogarnigcia catosci
pedagogiki. Ona, podobnie jak ma to miejsce w filozofii, w powigzaniu z pedagogika
empiryczng i krytyczng miataby do spelienia szczegolna funkcje. By¢ moze mogtaby
wrecez rosci¢ sobie prymat pierwszenstwa” (Bollnow, za: Milerski 2011: 98). Niemiecki
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antropolog pedagogiki zawezit kierunki tej nauki jedynie do trzech, wyrdzniajac: peda-
gogike hermeneutyczng, empiryczng i krytyczng. Nie ma tu miejsca dla np. pedagogiki
fenomenologicznej, pragmatycznej itd.

Badanie hermeneutyczne ma szczegdlne znaczenie nie tylko dla wspotczesnej teorii
ksztatcenia, ale i pozostatych kierunkowych subdyscyplin nauk pedagogicznych. Milerski
uswiadamia, ze hermeneutyka ma nie tylko wymiar metodologiczny, ale takze epistemo-
logiczny i ontologiczny. Tymczasem wsrdd wigkszosci polskich pedagogéw, odwotuja-
cych si¢ w swoich rozprawach do hermeneutyki, traktowana jest ona tak, jak w pierwszym
okresie rozwoju niemieckiej pedagogiki kultury, a wigc przede wszystkim jako metoda
poznania. W Polsce badania hermeneutyczne znajduja si¢ w: syntezach pedagogiki kul-
tury Ludwika Chmaja (1963), koncepcji pedagogicznie zorientowanej w duchu tradycji
hermeneutycznej filozofii kultury Bogdana Nawroczynskiego (2018) czy w osadzeniu pe-
dagogiki w hermeneutyce przez Sergiusza Hessena (1931, 1997).

Milerski pisze o hermeneutycznej analizie i interpretacji pedagogiki religii w jej roz-
nych ujeciach, nurtach i uwarunkowaniach historyczno-spotecznych. Jego wyktadnia
hermencutyki jednoznacznie okresla jej konotacje teoretyczne i oddziela od nicherme-
neutycznych teorii rozumienia i interpretacji, np. od filozofii analitycznej czy teorii cur-
ricularnych wyrastajacych z behawioryzmu. Autor ten pokazuje, w jaki sposéb mozna
bada¢ konstytuowanie si¢ danej subdyscypliny czy kierunku badan w ramach nauk peda-
gogicznych, uwzgledniajac w tym idee i przestanki jej historyczno-spotecznego rozwoju,
a takze powstawanie i ewolucj¢ wylaniajacych si¢ w niej szkot naukowych oraz sztuke
egzystencjalnej interpretacji tekstow. Wsrod odmian hermeneutycznej pedagogiki religii
wyroznit hermeneutyke: 1) koScielng; 2) doswiadczenia; 3) tekstu; 4) dyskursu; 5) sym-
bolu; 6) narracyjna; 7) performatywnga oraz 8) dialogu i porozumienia, odnoszac je zarow-
no do wybranych dziatéw pedagogiki i niektdrych zagadnien problemowych zwigzanych
z ksztalceniem religijnym, jak i do pedagogicznej teorii rozumienia i interpretacji (zob.
Milerski 2011: 147-174). Wiasnie dlatego tresc tej rozprawy jest tak wazna dla pedagogi-
ki w ogole. Dostrzegamy bowiem, jak wraz z rozwojem tej nauki zmieniat si¢ jezyk opisu
rzeczywistoSci wychowawczej i edukacyjnej, otwierajac dyskurs na nowe metodologie
i podej$cia badawcze.

Holizm w paradygmatach wspolczesnej dydaktyki

Kluczowe z holistycznego punktu widzenia jest spojrzenie na pedagogike wspotczesna
jako naukg, ktora podobnie jak pozostate nauki humanistyczne i spoteczne, nie wytwa-
rza jednego obowigzujacego paradygmatu ksztalcenia wraz z praktykami go normali-
zujacymi. Ma bowiem znacznie powazniejszg misje dziejowa, jaka jest pielegnowanie
odmiennosci istniejacych w jej tonie teorii. Dydaktycy czynig zatem wszystko, by rézne
podejscia teoretyczne do procesu ksztalcenia byty jak najbardziej zrozumiale, poglebialy
wrazliwo$¢ na inno$¢ 1 by¢ moze takze na jej nieprzektadalnosc¢. Takg perspektywe stwo-
rzyta Dorota Klus-Stanska (2018) swoja rozprawa o wielosci paradygmatow dydaktyki.
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Wyroéznia wérdd nich paradygmaty obiektywistyczne, wsrdd ktorych najblizsza holizmo-
wi jest dydaktyka normatywna z teorig wielostronnego nauczania-uczenia si¢ Wincente-
go Okonia, ale juz nie jest nig dydaktyka instrukcyjna czy nawet neurodydaktyka. W pa-
radygmatach intrepretatywno-konstruktywistycznych idea holizmu przebija si¢ przez
kazdy z nich, a wigc w dydaktyce humanistycznej, konstruktywistycznej, jak i konek-
tywistycznej. Systematyke paradygmatéw dydaktyki zamyka ich transformatywna ka-
tegoria, wsrdd ktorych o cato§ciowe spojrzenie na ksztatcenie najsilniej chyba upomina
si¢ dydaktyka krytyczna i postkrytyczna zorientowana na przekaz ,,(...) uniwersalnych
systemow wartosci i ksztaltowanie niebudzacych watpliwo$ci postaw moralnych” (Klus-
-Stanska 2018: 218).

Postmodernizm jest z pedagogicznego punktu widzenia czyms$ wigcej niz zjawiskiem
mody, do ktorej usitujg go sprowadzi¢ jego oponenci. Pedagodzy od wielu lat zwracaja
uwage na kryzys modernizmu i brak unowocze$niania procesow ksztatcenia, ktéry do-
prowadzit do irytacji wspotczesnych konserwatystow. Jednak to postmoderna czgsciowo
konczy epok¢ nowoczesnosci zaskoczeniem, prowokacja oraz wiedza o tym, co i jak po-
strzega takze w odniesieniu do proceséw ksztalcenia jako zjawiska, ktore nie ma swoje-
go konca, jest ustawiczne. Idea upadku kategorii naukowej prawdy wcale nie odzegnuje
si¢ od modernizmu ani nie zaprzecza mozliwosci i koniecznos$ci jego dalszego istnienia
i doskonalenia, a jedynie akcentuje, Ze nie jest on obecnie dominujacy i obligatoryjny
w calym spektrum kultury i codziennego zycia, takze w edukacji. Niestusznie zatem prze-
ciwstawia si¢ modernistyczny monizm postmodernistycznemu pluralizmowi jako co$ ne-
gatywnego, gdyz poza dwoistoscig jednosci 1 wielo$ci nie mozna mowié o wielosci bez
jednosci, o postmodernizmie bez modernizmu, o ponowoczesnej dydaktyce bez dydaktyki
klasycznej.

Dydaktyka klasyczna nadal bgdzie nie tylko obowigzywaé, ale i zobowigzywac ko-
lejne generacje uczonych i nauczycieli-nauczycieli do animowania, konstruowania i or-
ganizowania procesu uczenia si¢ dzigki temu, ze nie da si¢ wyeliminowac z niego osoby
nauczyciela, niezaleznie od tego, w jakiej bedzie ona/on wystgpowaé roli — nauczajacego,
nadawcy wiedzy, mentora, edukatora, tutora, animatora, organizatora, kreatora okazji do
uczenia sig, coacha itp. Nawet w szkole cyfrowej, ktora jest przedstawiana w drugiej de-
kadzie XXI w. jako hit przysztosci, pedagoga nie zastapig oprogramowania komputerow,
ich sieci, cyfryzacja wiedzy, bo musi by¢ jeszcze ich autor, przewodnik, kto$, kto z jednej
strony nadal bedzie kreatorem Zrodet wiedzy, kim§ wprowadzajacym dzieci i miodziez
w przestrzen jej labiryntu. Dydaktyka pozostaje sztukg prowadzenia dialogu z osoba ucza-
cq sig, ktora jeszcze nie wie, co jest dla niej wazne, kluczowe do tego, by poznac i lepiej
rozumie¢ §wiat oraz samg siebie, a czemu nie warto poswiecaé czasu, skoro nie bedzie
to rzutowac na jej rozwoj osobisty. Nauczyciel za$ jest profesjonalista lub spotecznikiem
pracujacym z ludzmi w ré6znym wieku i wraz z nimi nad ich nadzieja, przysztoscia, totez
nie uniknie odpowiedzi na pytania: Kim jest cztowiek? Jaka role odgrywa nadzieja w jego
zyciu? Co to jest prawda?
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Holizm w pedagogice specjalnej

Nie sposob nie odnie$¢ si¢ w tym studium do idei holizmu w pedagogice specjalne;j.
Problem wielo$ci i r6znorodnos$ci podejs¢ badawczych oraz sposobow myslenia w tej
dyscyplinie podejmowali m.in. Wiadystaw Dykcik czy Amadeusz Krause. Prowadzili
oni badania nad kierunkami i teoriami pedagogiki specjalnej, ukazujac nie tylko ich zna-
czaca dynamike, ale przede wszystkim zwigkszajacy si¢ w nich zakres holistycznego,
bo integralnego podejscia do problemow i koncepcji dziatania. Przedmiotem badan pe-
dagogiki specjalnej musi by¢ analiza tych podejs¢ teoretycznych, ktore ,,(...) wyraznie
nawiazuja (...) do wspotczesnych trendow i orientacji $wiatopogladowych, a zwlaszcza
europejskich, z probami nawigzywania bliskiego kontaktu z pluralistycznymi orienta-
cjami pedagogiki alternatywnej, m.in. pedagogiki humanistycznej, personalistycznej,
pedagogiki krytycznej, pedagogiki kultury, antypedagogiki i pedagogiki katolickiej”
(Dykcik 2005: 32).

Dykcik uwazal, ze paradygmat da si¢ wyodrgbnié we wspotczesnej mysli tej sub-
dyscypliny naukowe;j jako sposdb myslenia i dziatania, ktéry ma stuzy¢ poprawie sytuacji
zyciowe]j 0sob niepetnosprawnych w Polsce i okresli¢ ogdlne warunki w rzeczywisto-
$ci spotecznej do godnej ich samorealizacji. Pedagog specjalny wyrdznit takie paradyg-
maty holistycznego ujgcia §wiata spotecznego i adaptacyjnych funkcji srodowiska osob
z niepetlnosprawnoscia, jak paradygmat: 1) ekologicznego widzenia $wiata; 2) tworzenia
sprzyjajacej bioarchitektury; 3) troski o bezpieczenstwo socjalne i profilaktyke zdrowotna
dla osdéb niepetnosprawnych na wsi i w miescie; 4) tworzenia przestrzeni psychologiczne;j
dla godnego ukierunkowania zyciowego i aktywnosci spoleczno-kulturalnej w lokalnym
srodowisku; 5) ochrony prawnej statusu i sprawiedliwego dostepu do dobr; 6) wykorzy-
stania techniki, technologii oraz uwzglednienia mass mediow w rozwigzywaniu proble-
moéw edukacji i rehabilitacji 0sob niepelnosprawnych (Dykeik 2005: 80—83).

Weciaz jeszcze dominujgcy w naukach pedagogicznych paradygmat pozytywistyczny
zostal wzbogacony przez Krausego o paradygmaty: interpretacyjny, antynaturalistyczny,
o orientacji humanistycznej. Autor ten poszerzyt nadal dominujaca, cho¢ jednostronng
interpretacje cztowieka niepelnosprawnego jako bytu redukowanego do wymiaréow czy-
sto fizycznych, podlegajacego prawom przyczynowo-skutkowym oraz mozliwej kontroli
i manipulacjom, o holistyczny sposob postrzegania dotknigtych niepetnosprawnoscia istot
ludzkich, interpretowania i badania ich sytuacji, by mozliwe byto uchwycenie sensu ich
codziennego §wiata zycia i dotarcie do istoty zjawisk oraz uruchamiania stosownych dzia-
tan w praktyce (Krause 2010). Spoteczny dyskurs o edukacji 0s6b niepetnosprawnych jest
traktowany w naukach humanistycznych jako pewien typ legitymizacji wiedzy, w tym
przypadku dotyczacej kluczowych kwestii dla pedagogiki specjalnej oraz odpowiada-
jacych jej szczegdtowych praktyk edukacyjnych, opiekunczych, rewalidacyjnych, tera-
peutycznych itp. Jest zarazem tym, co dostarcza podmiotom edukacji schematu, wzoru
myslenia o nie;j.
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Podmiotowos$¢ 0sob jest zatem wytworem dyskursow, w jakich one zyja, a ktére sg
wypowiadane z r6znych miejsc. Jedni sa poprzez dyskurs uprzywilejowani, inni za$ dys-
kryminowani. Dyskurs w analizach Krausego dotyczy nie tylko osob niepetnosprawnych,
ale 1 przyjmowanej w spoteczenstwach ponowoczesnych formy czy odmiennosci ofert
edukacyjnych w zalezno$ci od kontekstu spoteczno-politycznego. Kazda prawda w na-
ukach humanistycznych jest efektem wtadzy, przez co nie jest obiektywna. Mozliwosci
bowiem wyrazania przez osoby znaczenia poje¢ czy slow i ich definiowania ograniczone
s przez zajmowana przez nie (w spoteczenstwie i instytucji) pozycj¢ spoteczng. Wsrod
analizowanych przez tego pedagoga paradygmatow pedagogiki specjalnej kluczowy dla
holistycznego podejécia jest paradygmat integracyjny, ktory odnosi si¢ do idei koegzy-
stencji ludzi petnosprawnych z niepelnosprawnymi. ,,Oznacza przyjecie koncepcji inte-
gracji jako zgody na wspdlistnienie zréznicowanej, rtOwnouprawnionej spotecznosci, kto-
rej cztonkowie sa ze soba powigzani i maja wobec siebie okreslone obowiazki” (Krause
2010: 154).

Zakonczenie

Mam nadziejg, ze niniejsze studium pedagogiki holistycznej czy holizmu w pedagogice
stanie si¢ impulsem do dalszych analiz metateoretycznych i badan empirycznych. Nie
mozna w tak krotkim ujgciu uwzgledni¢ wszystkich z mozliwych podejs¢ holistycznych
do wychowania, ksztalcenia czy pedagogicznej terapii. Czytelnicy znajda szerszg ich
wyktadni¢ w monograficznych rozprawach i studiach porownawczych. Totalno$¢ niesie
z soba nieprzenikniong tajemnicg rozstrzygni¢¢, ktorych wartos¢ moze by¢ dla jednostek
i spoleczenstw darem albo przeklenstwem czy zdrada humanum i societas. Pandemiczna
okoliczno$¢ zycia spotecznego sprawita, ze siegnalem po ten temat, dostrzegajac w nim
egzystencjalny potencjat koniecznej refleksji nad istotg i celami ksztatcenia oraz wycho-
wywania mtodych pokolen. ,,Rzeka historii plynie jednak wartko, nie dajac nam szans na
powtdrne zanurzenie si¢ w jej toni, ale jej $wiadek, ktory egzemplifikuje wlasng dziatal-
no$cig koncepcje socjologii jako zaangazowanej w diagnozowanie $wiata, istniejacych
w nim regut proceduralnych, mysli i czynow ludzkich kolejnych generacji utrwala dla nas
w swoich dzietach to, co godne jest zatrzymania si¢ cho¢ na chwile, ponownego zanurze-
nia w czasie 1 przestrzeni” (Bauman i in. 2009: 15). Pokrzepiajaca jest przy tym konsta-
tacja socjologa, ze wcale nie musimy tak kurczowo trzymac si¢ liniowego rozwoju nauki
i swoja biografig wpisywac w jej historyczny rozwoj. Ontogeneza intelektualisty nie jest
powtdrzeniem filogenezy myslenia.
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