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O towarzyszeniu dziecku w rozwoju —
zarys koncepcji wychowania w zlobku

Summary
Accompanying in child development — an outline of the concept of upbringing in a créche

The article addresses the issue of the tutor’s workshop, the concept of upbringing, possible to be
used by tutors in a créche. An example is the concept of accompanying in development in social
pedagogy, emphasizing the non-directive features of the relationship between an adult and a child.
The concept of upbringing orients the tutor’s beliefs on the relationship with the pupil by taking up
intellectual activity conducive to the exploration, application, and maintaining the requirements of
the concept.
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Uwagi wstepne

W artykule zostata podj¢ta proba dokonania charakterystyki koncepcji towarzyszenia w roz-
woju dziecka w zlobku, usytuowanej w nurcie wychowania niedyrektywnego. Podstawy
teoretyczne zarysu tej koncepcji sg okreslone w odniesieniu do pedagogiki spotecznej. Uwa-
ga ta jest uzasadniona, poniewaz towarzyszenie nie jest koncepcja zwiagzang $cisle z jedna
dyscypling naukowg i z jednym polem praktyki. Pedagoga spotecznego inspirujg poglady
Heleny Radlinskiej, pobudzajace do refleksji nad ,,niezb¢dnoscig” wychowawcy w zyciu
wychowanka. Inspiracje teoretyczne koncepcji towarzyszenia w rozwoju mozna odnalez¢
w pedagogice spotecznej w pojeciach: pomocy w rozwoju zawartego w pogladach Radlin-
skiej (1961), wychowania towarzyszacego wystgpujacego w pogladach Aleksandra Kamin-
skiego (1969) i towarzyszenia w rozwoju uzywanego przez Ewe¢ Marynowicz-Hetkg (2005).
Elementem taczacym poglady przywotanych autorow jest mysl wyrazona przez Radlinska,
zgodnie z ktdrg wychowanie jest polem tworczosci odnoszacym si¢ do tkwigcych w dziec-
ku mozliwosci, a nie do wzorca zycia obmyslonego dla dziecka (Radlinska 1961: 23-24).
Mysl ta ma niemal sto lat i nadal jest aktualna, stanowi zachete do przyblizenia przesta-
nek teoretycznych, metodologicznych i metodycznych koncepcji wychowania realizowa-
nej w zlobku. Glownym podmiotem zainteresowania autorki artykutu jest wychowawca
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w zlobku. W centrum jego uwagi jest mate dziecko do trzeciego roku zycia. W odniesieniu
do wychowawcy formutowane sa oczekiwania, aby przyjmowat ,jedynie” rol¢ osoby to-
warzyszacej wychowankowi w zyciu codziennym (Marynowicz-Hetka 1994: 10). Stowo
,Jedynie” zwraca uwage na to, ze wychowawca nie znajduje si¢ w centrum zdarzen w polu
praktyki, cechuje go natomiast bycie obok wychowanka i z nim oraz tworzenie warunkow
minimalizujacych przejawy wladzy w wychowaniu.

W naszym kraju dotychczasowe sposoby pojmowania wychowania w zlobkach moz-
na oceni¢ co najmniej dwojako. Na podstawie wynikoéw badan przedstawiajacych kwe-
stie pobytu dziecka w placowce mozna wskaza¢ przekonania wychowawcow o tym, ze
dziecko bawi si¢, rozwija i uczy, podejmuje decyzje, jest osobg, ktéra aktywnie uczest-
niczy w §wiecie, oraz o tym, ze dziecko jest bawione, uczone, karmione, czyli poddane
kierowaniu, urabianiu (Telka 2009; Sadowska 2017). Wychowawca, ktorego poglady sa
usytuowane w nurcie wychowania niedyrektywnego, dostrzega, co dziecko czuje, mysli,
czego chce, wspiera jego potencjal, mocne strony jego rozwoju, prawo do ksztattowania
siebie i zycia spotecznego w placowce. Wychowaweca, ktory oczekuje od wychowanka
podporzadkowania si¢ regutom danym z zewnatrz, podejmuje dziatania dyrektywne, ma
trudnosci, by bada¢, poznawac, obserwowacé to, co si¢ dzieje podczas kierowanej przez
niego aktywno$ci dziecka i poza nig. Stad przekonanie, ze warto podja¢ kwesti¢ koncepcji
wychowania w zlobku, ktora podkresla zobowigzanie wychowawcy do stawiania pytan
co do swojej codziennej praktyki oraz orientuje dziatania wychowawcze ku dziecku, ku
wspieraniu jego autonomii.

Przydatnos¢ koncepcji wychowania w polu praktyki

Koncepcja wychowania to okreslona calo$¢ pozwalajaca ujmowac szczegdty (Radlinska
1961: 179) zwigzane z ksztattowaniem relacji wychowawcy i wychowanka. Jean-Marie
Barbier proponuje termin ,.konceptualizacja”, wyjasniajac, ze jest to: , konstrukcja mental-
na i/lub dyskursywna odnoszona do zestawu elementéw stanowigcych przedmiot namystu”
(Barbier 2016: 107). W swoich pogladach Kazimierz Obuchowski (1993: 63) wskazuje,
ze koncepcja to zalozenia poczatkowe dotyczace dziatania, ktore porzadkuja kluczowe
kwestie oraz nakladaja na jednostke zobowigzanie bycia odpowiedzialng za nie. Tezg po-
stawiong w artykule jest zatem przekonanie o wadze rozpoznanych przez wychowawcow,
rozumianych, uwspolnionych podstaw teoretycznych ich dzialan w ztobku, ujmowanych
syntetycznie jako koncepcja wychowania. Towarzyszenie w rozwoju to jedna z mozliwych
propozycji teoretycznej orientacji dziatania wychowawczego. Barbier podkresla, ze: ,,we
wspotczesnym spoteczenstwie towarzyszenie stanowi przedmiot waloryzacji spotecznej”
(Barbier 2016: 226), to znaczy, ze namyst nad koncepcja wychowania w placowce dla mate-
go dziecka dotyczy przestanek opisujacych relacje dziecka i wychowawcy jako zrownowa-
zone, symetryczne i jest zobowigzaniem wychowawcow w placowce.

Usytuowanie koncepcji pracy z matym dzieckiem w niedyrektywnym nurcie mysle-
nia o wychowaniu nie gwarantuje $cistych wskazoéwek metodycznych, gotowych drog
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do przebycia, pozwala natomiast orientowa¢ dzialania wychowawcze, tzn. stawia¢ pod-
stawowe pytania: po co i dlaczego zamierza si¢ dziataé, jaki jest sens i znaczenie dzia-
fania, jakie sg przejawy pewnosci i niepewnosci w dziataniu (Marynowicz-Hetka 2006:
100—103). Przyjecie wybranej koncepcji pracy przez wychowawcow w placowce sprzyja
dbatosci o jakos¢ podejmowanego dziatania (Marynowicz-Hetka 2006: 241). Koncepcja
wychowania dotyczy oséb, ktére uczestnicza w zyciu placowki. W ztobku sa to dzieci,
rodzice i opiekunowie/wychowawcy.

W odniesieniu do dziecka przebywajacego w ztobku niedyrektywna koncepcja wy-
chowania wskazuje na konieczno$¢ zapewnienia warunkow do ,,dialogu, eksplorowania,
inwencji” (Rayna 2011: 104) — warunkow, ktore pobudzaja ciekawos¢ i zainteresowania
dziecka, umozliwiajag mu badanie otaczajagcego $wiata. Sylvie Rayna wprowadza termin
,,dziecigca partycypacja w przestrzeni placoéwki” (Rayna 2011: 105). Wigze si¢ z nim po-
glad, ze mate dziecko to osoba poznajaca i wymagajaca poznania, wspotuczestniczaca
w budowaniu relacji za posrednictwem swoich umiejetnosci poznawczych, fizycznych,
emocjonalnych i spotecznych. Dziecku do rozwoju niezb¢dne sa: bezpieczenstwo i do-
brostan fizyczny, emocjonalny, psychiczny, warunki do rozwoju poznawczego, jezykowe-
go, wprowadzanie w kulture, mozliwos$ci nawigzywania i ksztattowania relacji z innymi
dzie¢mi i dorostymi oraz poznawania i respektowania regut zycia spotecznego (Thollon-
-Behar 2011: 90-93). W toku towarzyszenia podkresla si¢ wage samodzielnosci dziecka,
jego ciekawosci, odkrywania trudnosci i ich przekraczania przy wsparciu wychowawcy,
ktory mu towarzyszy.

Koncepcja wychowania dotyczy takze obecno$ci rodzicow w ztobku. W literaturze
wcigz stawiane jest pytanie o to, jakie moze by¢ uczestnictwo rodzicow w placéwce. Ro-
dzice sg ,,pierwszymi wychowawcami dziecka” (Rameau 2011: 78). Ztobek jest placowka,
ktéra powinna przyjmowaé dziecko i jego rodzing. Christine Schuhl (2017: 62—63) pod-
kresla, ze wychowawcy maja do przekazania rodzicom okreslone informacje i ze rodzice
maja wiele pytan do wychowawcow, np. o warunki materialne, proces adaptacji dziecka
w placoéwce, organizacje dnia. Marie-Paule Thollon-Behar (2011: 94-95) zwraca uwage
na to, ze rodzice i dziecko do$wiadczaja procesu separacji w czasie korzystania ze ztob-
ka. Zdaniem autorki budowanie zaufania rodzicow do wychowawcow, ,towarzyszenie
w rodzicielstwie”, wyjasnienie rodzicom zalozen dziatan wychowawczych w placowce,
umozliwienie aktywnego udziatu w zyciu dziecka i placowki, jesli takie bedzie ich zycze-
nie, moze si¢ sta¢ zaczynem do wspotpracy na rzecz dziecka. W literaturze wspotpraca
pracownikow i rodzicow w zlobku jest rowniez charakteryzowana przez pryzmat trud-
nosci w porozumiewaniu si¢ (fizyczne, symboliczne, czasowe) (Rameau 2011: 77-79).
W zwigzku z tym podkresla si¢ konieczno$¢ podejmowania przez wychowawcow statego
namystu nad obecnoscig rodzicow w placéwce, nad sposobem wymiany waznych infor-
macji, narzgdziami komunikowania si¢ z rodzicami (moze nim by¢ np. zeszyt, w ktorym
sa zapisywane codzienne spostrzezenia) (Rayna 2011: 110), czy przygotowywaniem prze-
strzeni fizycznej dla rodzicow (Rameau 2011: 94).
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W odniesieniu do wychowawcoéw koncepcja wychowania zwraca uwage na: znacze-
nie pracy w zespole pedagogicznym, odkrywanie tego, co subiektywne w pogladach na
wychowanie kazdego wychowawcy, opracowanie wspolnego punktu widzenia dla zespo-
hu, wydzielenie czasu stuzacego opracowaniu, aktualizowaniu, utrwalaniu projektu dzia-
tan wychowawczych w placowce (Thollon-Behar 2011: 97). W literaturze podkresla si¢
konieczno$¢ podejmowania przez wychowawcoéw refleksji dotyczacej pracy z dzieémi,
stosowania narzedzi umozliwiajacych gromadzenie informacji na temat zdarzen w polu
praktyki (np. prowadzenie dokumentacji dotyczacej dziecka), orientujacych dziatania
wychowawcze (np. projekt pedagogiczny), a nawet zaangazowania w badanie-dziatanie
(Rayna 2011: 106), uczenia si¢ w toku wykonywania zawodu. Wedtug Schuhl (2017: 64)
wychowawca w ztobku poddaje analizie swoj poglad na dziecko sprawcze, aktywne, cie-
kawe, ktore spotyka dostgpnego i uwaznego wychowawce (Schuhl 2017: 64) uznajacego
jego prawo do wiasnych wyboréw, decyzji, wlasnej aktywnosci.

Teoretyczne podstawy koncepcji towarzyszenia w rozwoju

W artykule koncepcja towarzyszenia w rozwoju dziecka przedstawiana jest jako narzedzie
myslenia wychowawcy o polu praktyki. Prezentowane stanowisko pedagogiki spoteczne;j
moze si¢ sta¢ podstawa do ksztaltowania przez wychowawcow przekonan o wychowa-
niu, w szczegolnosci teoretycznych, metodologicznych, metodycznych podstaw dziatania
wychowawczego. Poznawanie przestanek teoretycznych przez wychowawcow to odkry-
wanie, dlaczego wiedza teoretyczna jest potrzebna wychowawcy malego dziecka, jak in-
spiruje do mys$lenia o wychowaniu, na co uwrazliwia. Poznanie teoretycznych przestanek
pracy z dzie¢mi nie zwalnia wychowawcy z koniecznos$ci uruchamiania wlasnej inwencji,
krytycznosci, refleksji (Karwowska-Struczyk 2007: 121), z podejmowania wysitku inte-
lektualnego na rzecz analizowania, dekonstruowania i konstruowania teoretycznych pod-
staw dziatania (Telka 2009). Przyjecie koncepcji wychowania przez wychowawcow jest
procesem, ktéremu moze sprzyja¢ poglebione analizowanie lektur, rozmowy dotyczace
réznych propozycji teoretycznych i metodycznych na temat warunkow pobytu dziecka
w ztobku. Wybdr koncepcji wychowania dokonuje si¢ dzigki namystowi i ksztattowaniu
przekonan pracownikow placowki (Telka 2009: 166—184).

Przyjecie perspektywy pedagogiki spolecznej w analizowaniu koncepcji towarzysze-
nia w rozwoju pozwala odwota¢ si¢ do bardzo syntetycznego jej uj¢cia przez Marynowicz-
-Hetke w stowach: ,,by¢ obok” (Marynowicz-Hetka 2005: 343). Wyrazenie to ukazuje kie-
runek dziatania wychowawcy ku: niedyrektywnosci, tworzeniu warunkow do wzrastania
dziecka w wolnosci oraz poznawania regut zycia spolecznego. Przywotanie pogladow
Stanistawa Rucinskiego, ktory rowniez charakteryzuje wychowanie jako ,.bycie obok”
(Rucinski 1988: 83), pozwala na zwrocenie uwagi na to, ze wychowanie dokonuje si¢
,bez celu”. Cudzystéw uzyty w tym wyrazeniu ma istotne znaczenie, sygnalizuje bowiem,
ze koncepcja wychowania nie buduje u wychowawcy przeswiadczenia, ktore zamyka ob-
raz wychowanka, unieruchamia wychowawce¢ w przyjetej metodyce dziatania. Koncepcja
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towarzyszenia akcentuje wysitek wychowanka i specyfike dziatan wychowawcy bez go-
towej drogi, w znanym natomiast kierunku — dla szacunku, zaufania, swobody do... regut
zycia spotecznego. U podstaw koncepcji towarzyszenia w rozwoju mozna zatem odnalez¢é
przekonanie dotyczace trudu wspdlnej ,,pracy” wychowanka i wychowawcy.

Teoretyczne podstawy towarzyszenia w rozwoju pozwalaja wychowawcy ksztattowaé
punkt widzenia na dziecko i warunki jego rozwoju, przywotywaé okreslone wartosci. Bar-
bier formutuje przekonanie, ze towarzyszenie to dziatanie ,.taczace czynno$ci jednego pod-
miotu z czynno$ciami innego podmiotu, zorientowane na kierowanie swoja wlasng aktyw-
noscia przez podmiot, ktoremu si¢ towarzyszy” (Barbier 2016: 225). Kluczowe atrybuty
towarzyszenia, jakimi sa: szacunek, niezalezno$¢, symetryczna relacja spoteczna, stuchanie,
obserwowanie, prowadzenie dialogu (Marynowicz-Hetka 2006), wpisuja si¢ w poglad Jo-
zefa Lipca, by ,,w rezultacie dziatan wychowawczych wytonil si¢ wzglgdnie wolny, samo-
dzielny, tworczy i odpowiedzialny podmiot ludzki” (Lipiec 1997: 200). W zwiazku z tym
mozna powiedzieé, ze towarzyszenie w rozwoju wymaga tworzenia warunkéw ksztattu-
jacych zaufanie wychowawcy do dziecka, swobode aktywnosci dziecka, podkresla wige
emancypacyjny wymiar relacji spotecznych. Towarzyszenie w rozwoju powiazane jest
takze z zawartag w pogladach Radlinskiej koncepcja cztowieka ,,aktywnego i tworczego”
(Cyranski 2012: 84). Ten sposob ujmowania czlowieka dotyczy zarowno dziecka, jak i wy-
chowawcy. Na wychowawcy spoczywa trud poznawania dziecigcej perspektywy po to, by
mogt on zrozumie¢ dziecko i adekwatnie odpowiada¢ na jego oczekiwania, by mogt two-
rzy¢ warunki sprzyjajace ksztattowaniu autonomii, uczeniu si¢ we wlasnym rytmie.

Niepewnos¢ drogi do przebycia i konieczno$¢ zakotwiczenia dziatan w tym, co realne,
praktyczne, sprzyja stworzeniu przez wychowawcow projektu pedagogicznego, ktory sta-
nowi narzgdzie ich pracy z dzie¢mi (Telka 2009: 174—-175). Schuhl wskazuje, ze projekt
ten pozwala wychowawcom na opracowanie koncepcji wychowania ukierunkowanego
na wychowanka przebywajacego w placéwce i wyrazenie jej ,,swoimi stowami”. Tekst
projektu staje si¢ dokumentem przedstawiajacym niedyrektywng koncepcj¢ wychowania
realizowang w ztobku. Pomaga on wychowawcom w tgczeniu teorii z praktyka, tworzy
warunki sprzyjajace uczestnictwu wszystkich pracownikow we wspdlnym dziataniu.
Opracowywanie projektu pedagogicznego jest procesem, w ktdrego trakcie wychowawcy,
jak podkresla Schuhl (2017: 18-19), myslac o codzienno$ci w placoéwce, moga wypraco-
wac ,,zwarto$¢” pogladow catego zespotu pedagogicznego, wyobrazenie praktyki peda-
gogicznej podczas przyjecia dziecka do placowki, jego snu, positku, zabawy i higieny.
Celem namystu nad koncepcja wychowania podczas opracowywania projektu pedago-
gicznego jest zatem uznanie jg za swojg, podzielanie pogladow z pracujacymi w placowce
wychowawcami na temat wychowania, uczenie si¢ przywolywaé jej w odniesieniu do
kazdego dziecka, do jego aktywnosci, w kazdej sytuacji.

Koncepcja towarzyszenia w rozwoju jako propozycja teoretyczna staje si¢ sposobem
myslenia wychowawcy w wyniku jego namystu i wysitku zwigzanego z ksztattowaniem
wyobrazenia dziecka jako osoby poznajacej siebie i Swiat, z poznawaniem umiejetnosci
intelektualnych, emocjonalnych i spotecznych dziecka, jego zdolnosci uczenia si¢ i sen-
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sownej aktywnosci, z akceptacjg niezalezno$ci dziecka, jego sprawstwa i dazenia do sa-
mostanowienia, z umozliwianiem dziecku podejmowania decyzji w warunkach zapewnia-
jacych mu poczucie bezpieczenstwa.

Metodologiczne podstawy koncepcji towarzyszenia w rozwoju

Charakteryzujac metodologiczne podstawy koncepcji towarzyszenia, warto odwotac si¢
do pogladu Barbiera, ktéry podkresla, ze towarzyszenie ,,charakteryzuje podwdjna inten-
cja, optymalizacji aktywnoSci towarzyszacej i rozwoju podmiotu, ktdéremu si¢ towarzyszy”
(Barbier 2016: 225). Wychowawca, ktory towarzyszy wychowankowi w rozwoju, uczy si¢
przez cate zycie i nie jest samotny w tym procesie, staje si¢ badaczem wiasnej praktyki,
prowadzi ,,profesjonalne zycie intelektualne” (Barbier 2016: 33), podczas ktorego podejmo-
wane s3 teoretyczne, metodologiczne i metodyczne kwestie dotyczace pola praktyki w pla-
cowce (Telka 2017: 20-22). Przyjecie koncepcji towarzyszenia zobowigzuje wychowawce
do pracy zespotowej, uzgadniania, ksztattowania jednomyslnosci co do wartosci przywoly-
wanych w toku codziennych zdarzen w polu praktyki dotyczacych dziecka. Wymaga ona
statego analizowania i odnawiania jakosci relacji z dzieckiem oraz wychowawcow migdzy
soba, np. przez obserwowanie i dokumentowanie, ktére — zdaniem Malgorzaty Karwow-
skiej-Struczyk (2007: 122) — jest rodzajem badan prowadzonych przez wychowawcg. An-
ne-Marie Fontaine (2016) zaznacza, ze wychowawca najczgséciej nie dysponuje gotowymi
narzedziami poznawania dziecka i siebie w polu praktyki, ale moze je konstruowa¢ w celu
badania zdarzen, ktore go nurtuja, ciekawia czy niepokoja. Koncepcja towarzyszenia w roz-
woju wprowadza konieczno$¢ opanowania przez wychowawce umiejetnosci metodologicz-
nych, dzigki ktérym mozliwe staje si¢ uchwycenie czynnikdw sprzyjajacych pomyslnemu
pobytowi dziecku w palcowce i utrudniajacych ten pobyt. Staja si¢ one rdwniez pomocne
w pielegnowaniu wrazliwosci, ktdrg moze przythumi¢ wiele codziennych spraw.

Wymbg ksztattowania i spozytkowania umiejetnosci metodologicznych wychowawcy
okreslany jest w projekcie pedagogicznym, narzedziu, z ktorym wychowawca ,,si¢ nie
rozstaje”. Powracanie do projektu, podejmowanie analizy jego tekstu przez wychowaw-
cOw sprzyja ponownemu odczytywaniu zatozen koncepcji wychowania, podejmowaniu
refleksji przed dzialaniem, w jego trakcie i po jego zakonczeniu, umozliwia powrdt do
zdarzen w polu praktyki i wnikliwe ich analizowanie (Telka 2016), pozwala na tworzenie
warunkow do ,,otwarcia si¢ na myslenie”, daje nadzieje na dostrzezenie probleméw prak-
tyki, rozmawianie o nich, badanie, wprowadzanie zmian w dziataniu wychowawcow (Tel-
ka 2016; Schuhl 2017: 22-23). Fontaine (2016) proponuje, by wychowawcy dokonywali
obserwacji ukierunkowanej na dziecko, na jego aktywnos$¢, cechy rozwoju, nabywane
umiejetnosci, trudnosci, zainteresowania oraz obserwacji ukierunkowanej na wychowaw-
c¢ 1 jego relacje z dzieckiem, na przejawy towarzyszenia w rozwoju i trudnosci w dziata-
niach wychowawczych. Autorka zwraca uwage na znaczenie umiej¢tnosci wychowawcy
dotyczaca przeksztalcania pytan stawianych rzeczywistosci spolecznej, ujmowania ich
z punktu widzenia dorostego, np. jakie reguty i ograniczenia nalezy przedstawia¢ dziecku



O towarzyszeniu dziecku w rozwoju — zarys koncepcji wychowania w ztobku 77

(Fontaine 2016: 64), na pytania koncentrujace si¢ na dziecku, np. jakich regut i ograniczen
oczekuje dziecko, jaki jest efekt ich przedstawienia dziecku (Fontaine 2016: 67). Autorka
akcentuje konieczno$¢ ksztattowania wyobrazni i wrazliwo$ci wychowawcy po to, by byt
on zdolny do respektowania rytmu aktywnosci dziecka, jego oczekiwan i upodoban, do
odpowiadania na oczekiwania dziecka.

Zadaniem wychowawcow jest poznawanie pola praktyki, wszystkich obecnych w nim
spraw, w odniesieniu do przyjetej koncepcji wychowania. Profesjonalne zycie intelektu-
alne, inicjowane w trakcie analizy informacji zgromadzonych za pomoca obserwacji, po-
zwala wychowawcom na aktywne ustosunkowanie si¢ do spraw wychowania, na uczest-
niczenie w procesie rozpoznawania przejawow rutyny, wprowadza watek ustawicznego
dokonywania refleksji nad polem praktyki. Zycie to moze czasem meczy¢ (Telka 2009),
ale pozwala na dostrzezenie iluzji wychowania przez poré6wnanie tego, co dorosty uznaje
za dobre dla dziecka, z tym, co jest rzeczywistym oczekiwaniem dziecka. Wychowawca
zastanawia si¢ nad pytaniem, czy podejmowane dzialania wychowawcze sprzyjaja odtwa-
rzaniu czy tworzeniu, wzmacnianiu ciekawosci czy hamowaniu aktywnosci dziecka, za-
checaniu do pewnosci siebie, ktora sprzyja eksploracji, czy powielaniu czyjego$ porzadku.

Metodyczne podstawy koncepcji towarzyszenia w rozwoju

Towarzyszenie w rozwoju dotyczy tego, co realne, spotkania dziecka i dorostego. Meto-
dyczne warunki towarzyszenia w rozwoju $cisle nawigzuja do tego, co stanowi teoretyczne
przestanki towarzyszenia, pozwalaja na respektowanie dziecigcej inicjatywy, na tworze-
nie warunkow sprzyjajacych podejmowaniu przez dziecko dzialan z wiasnej inicjatywy.
Dziecko wnosi swoje doswiadczenia, umiejetnosci i moze je ksztattowa¢ w ztobku na swoj
sposob, w swoim rytmie i w nawigzaniu do swoich cech rozwoju. Metodyczne warunki
towarzyszenia dotycza m.in. konkretnych gestow, stow, mimiki wychowawcy i organizo-
wania przez niego przestrzeni fizycznej. Wyrazenie ,,by¢ obok™” zawiera teze¢ (wynikajaca
z odwotywania si¢ do niedyrektywnego nurtu wychowania), ze wychowawca zobowiazany
jest do niwelowania czynnikow, ktore uzalezniajg dziecko od dorostego. Kwesti¢ t¢ pod-
kresla Myriam David (1999: 15). Autorka zwraca uwage na znaczenie relacji spotecznych,
w ktorych dorosty i dziecko wzajemnie si¢ stuchaja, w ktorych, co jest szczegdlnie wazne,
dorosty stucha, obserwuje, mowi bez oceniania, bez stosowania przymusu. Takie relacje
sprzyjaja rozwojowi samodzielnosci dziecka i dokonywaniu wyboréw przez wychowan-
ka. Odwotanie si¢ do przyktadu swobodnej zabawy dziecka/dzieci w ztobku (Biatkowska
2019), gdy charakteryzowana jest cecha towarzyszenia ,,by¢ obok”, pozwala na wskaza-
nie, ze wychowawca przygotowuje warunki do swobodnego przemieszczania si¢ dziecka,
dostepu do zabawek i materialtow mozliwych do wykorzystania samodzielnie. W zabawie
podejmowanej przez dziecko w takich warunkach dostrzec mozna r6znorodno$¢ i dynamike
dziecigcej aktywnosci. Wychowawca, usytuowany w przestrzeni fizycznej, jest dostgpny,
uwaznie obserwuje, jest gotowy do odpowiadania na oczekiwania dzieci. Prowadzac obser-
wacje, analizuje doptywajace informacje, rozwaza zdarzenia, by podja¢ decyzje o dziataniu
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na rzecz wspierania autonomii dziecka, jego wybordéw, pomystow, czyli nie ingerowaé lub
tez podja¢ decyzj¢ na rzecz ingerencji w dang sytuacje (np. wyrywanie zabawki). Dziecko
przezywa i wyraza emocje, wychowawca przezywa i analizuje swoje emocje, wyraza je tak,
by wspiera¢ dziecko, analizuje swoje napigcia zwigzane z checig ingerowania i powstrzy-
mania si¢ od niej. Wychowawca pyta siebie, co zrobié, jakie dziatanie podja¢. Konflikt po-
miedzy dzie¢mi to zdarzenie, o ktérym wychowawca gromadzi informacje, analizuje je,
wie, ze nie wszystkie dane s3 mu dostepne, by podja¢ decyzje, czy ingerowaé, czy zaufaé
dziecku, jego mozliwos$ci uczenia si¢, umiej¢tnosciom spotecznym, emocjonalnym. Analiza
przytoczonego przyktadu w odniesieniu do pogladu Barbiera na temat powigzan aktywnosci
podmiotu towarzyszacego z aktywnos$cig podmiotu, ktoremu si¢ towarzyszy (Barbier 2016:
225), ukazuje dwa podmioty: dorostego i dziecko, dynamike relacji, to, co oczekiwane (wa-
runki do zabawy dziecka) i nieoczekiwane (zdarzenia podczas zabawy), pewne i niepewne —
zdarzenia, ktore zachodza w zwiazku z aktywno$cig dziecka i wychowawcy. Towarzyszenie
W rozwoju nie wnosi szczegotow tresci spotkania dorostego i dziecka, wskazuje kierunek,
cechy zasadnicze, mozna powiedzie¢, ze cel jest wspolnie okreslany, tres¢ spotkania jest
wspolnie tworzona, to, czego podejmuje si¢ wychowawca, to tworzenie warunkow dla moz-
liwej aktywnosci dziecka, dla rownowazenia relacji. Uwaga i wrazliwos$¢ sg wyrazane przez
wychowawce tak, by zwracac si¢ ku dziecku, by¢ obok niego podczas inicjowanej przez nie
aktywnosci.

Odwotanie do literatury wskazuje, ze dziecko ksztattuje umieje¢tnos¢ podejmowania
decyzji, analizowania sytuacji, jej oceny, wyboru aktywnosci, sposobu ksztattowania
relacji z drugim we wlasnym rytmie, na wiasny sposob (Appelt 2005). Towarzyszenie
w rozwoju przywotuje cierpliwosé, ktéra zwigzana jest z czasem, z czekaniem, gdy rodzi
si¢ decyzja wychowanka, np. ,,ja sam”, gdy podejmowana jest przez dziecko samodzielna
aktywnos¢ i powstrzymywanie si¢ wychowawcy od ingerencji. Wazne staje si¢ przywo-
lywane juz spostrzezenie Radlinskiej przekonujace, ze rozwoju nie mozna przyspieszy¢
(Radlinska 1961: 367). Jak twierdzi Marie-Agnés Hoffmans-Gosset (2000: 138), projekt,
jaki wnosi dziecko w relacje z wychowawca, oraz projekt wychowawcy to wylanianie
si¢ niejasnosci, w ktorej dwie osoby moga uzgadniac cele, oczekiwania i wspoélnie je
realizowad. Z tego powodu ponownie w artykule przywotywana jest kwestia refleksji wy-
chowawcy nad zdarzeniami w polu praktyki, nad rozumieniem koncepcji wychowania.

Przyktad zaczerpnigty z literatury przywotuje stowo ,,latarnia” charakteryzujace zna-
czenie usytuowania wychowawcy w przestrzeni fizycznej sali, w ktorej przebywaja dzie-
ci, dla ksztattowania przez nie swojej aktywnosci, relacji spotecznych, spozytkowania
dostepnych materiatdéw i zabawek (Fontaine 2011: 49-50). Obecno$¢ dorostego spetnia
przestanki ,,bycia obok” wowczas, gdy wychowawca jest dobrze widoczny, gdy ,,0$wie-
tla” przestrzen aktywnosci dziecka. ,,Dzieci sa bardzo wyczulone na bycie dostrzeganym
przez dorostego: zabawki usytuowane za jego plecami sa mniej interesujace niz te oswie-
tlone jego spojrzeniem przed nim” (Fontaine 2011: 50). Warunki fizyczne zabawy oraz
warunki spoteczne nie sa rozdzielone, przedmioty do zabawy, zagospodarowanie pomiesz-
czenia, w ktorym przebywaja dzieci, miejsce dorostego splataja si¢ ze soba, sprzyjajac
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aktywnosci lub utrudniajac dziecku podjecie aktywnos$ci. Tworzenie przez wychowawce
warunkow dla bycia obok wychowanka w przestrzeni fizycznej wymaga obserwowania
zdarzen zachodzacych w polu praktyki i analizowania aktywnosci dzieci (Fontaine 2016:
259-263) tak, by mogl pozosta¢ w zgodzie z metafora ,,latarni” i zrealizowaé cel towarzy-
szenia, jakim jest tworzenie przez wychowawce warunkow dla rozwijania przez dziecko
jego zadatkow. Przyktady te pokazuja splatanie si¢ tego, co teoretyczne, metodyczne i me-
todologiczne w przedstawionej koncepcji wychowania.

Uwaga na zakonczenie

Niedyrektywna koncepcja wychowania sprawia, ze dziecko znajduje w placowce: cia-
glosé, spojnosé, przewidywalno$¢ dziatan wychowawcy, jasne reguly, znane warunki
materialne. Dziecko nie zmaga si¢ z ré6znymi nieuzgodnionymi warunkami tworzony-
mi przez dorostych, ich prywatnymi koncepcjami wychowania. Wychowawca poddaje
refleksji swoja obecnos¢ w zyciu dziecka, zastanawia si¢ nad tym, czy jego dzialanie
sprzyja aktywnosci dzieci, czy ja utrudnia. Zatem pytania o to, jak towarzyszy¢, kim jest
wychowanek, jakie sa bariery towarzyszenia, stawiane s3 przez wychowawce w trakcie
catego zycia zawodowego. Towarzyszenie zaklada dyspozycje wychowawcy do odpo-
wiadania na oczekiwania dziecka, tworzenie warunkow wyzwalajacych jego potencjat.
Jesli w dziataniu wychowawcy jest nieobecna koncepcja wychowania, ktora wpisuje si¢
we wspotczesny nurt myslenia o wychowaniu niedyrektywnym w ztobku, grozi to pod-
porzadkowaniem matego dziecka oczekiwaniom wychowawcy i ryzykiem podejmowania
przez wychowawce dziatan dyrektywnych. Natomiast przyjecie koncepcji niedyrektyw-
nego wychowania w placowce sprzyja wzbogacaniu przez wychowawcoéw wyobrazni
1 wrazliwosci dzieci, dzigki czemu beda one mogtly sprosta¢ réznorodnosci zdarzen, spo-
sobow uczestniczenia w nich i ich przezywania.
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