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Summary
The experiences of THRIECE participants — child’s and adult’s perspectives

The text is a description of the international project THRIECE (Agreement 2017-1-IE01-
KA201-025698) realised as Erasmus+ Programme in 2017-2020. Experiences of its participants
(teachers and children 3 to 10 years old) were reconstructed. In this article a qualitative analysis of
teachers’ utterances was applied and children’s narrations with mosaic approach were used. Classes
observations, children’s utterances and their pieces of work were helpful. As a result of the research,
an innovative approach was revealed with elements of holistic, relational and inclusive education,
which are the three basic pillars of the project. These innovative ideas resulted in examples of new
interesting educational practices.
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Projekt THRIECE (Agreement 2017-1-IE01-KA201-025698) to migdzynarodowe przed-
siewzigcie w ramach programu Erasmus+ realizowane w latach 2017-2020 we wspotpra-
cy trzech uczelni wyzszych: Marino Institute of Education w Dubline, Universidade do
Porto, Uniwersytetu Gdanskiego i szesciu placowek edukacyjnych: Carlow Town Educa-
tion Together National School, Play Together Childcare Carlow, Agrupamento de Esco-
las Alexandre Herculano Porto, Agrupamento de Escolas Soraes dos Reis Porto, Zespotu
Szkolno-Przedszkolnego nr 3 w Gdyni, Niepublicznego Przedszkola ,,Zyrafa” w Gdansku.

Powstat on z inicjatywy Marino Institute of Education i koordynowany byl przez
dr Leah O’Toole i dr Claire Regan. Po stronie polskiej kierownikiem projektu byta dr hab.
Agnieszka Nowak-Lojewska, prof. UG. Funkcj¢ eksperta w zakresie wezesnej edukacji
petnita prof. dr hab. Dorota Klus-Stanska. Strona portugalska reprezentowana byta przez
prof. Mannuelg Ferreira. Zasada organizacyjna projektu byto budowanie wspotpracy mig-
dzy srodowiskiem akademickim a przedstawicielami srodowisk praktykow z przedszkoli
i szk6t podstawowych. Jego glownym celem byto zainicjowanie zmian praktyk w zakresie
wczesnej edukacji w Europie, poszukiwanie rozwigzan w edukacji dzieci przedszkolnych



104 Agnieszka Nowak-t.ojewska

i wezesnoszkolnych, podkreslajacych szacunek do dziecigcego potencjatu i aktywnosci.
Z zatozen aksjologicznych projektu wyprowadzono jego glowne filary: holizm, relacyj-
no$¢ i inkluzj¢. Zadaniem uczestnikow bylo wypracowanie zatozen zmiany i zestawu
przyktadow dobrych praktyk jako kursow szkoleniowych dostgpnych w Internecie. Polska
grupa zostata zaproszona do realizacji filaru edukacja holistyczna. Partnerzy irlandzcy
opracowywali zatozenia dla edukacji relacyjnej, natomiast zesp6t portugalski zajmowali
si¢ inkluzja w pracy z dzie¢mi.

Uczestnicy projektu mieli okazje do dzielenia si¢ swoimi doswiadczeniami i zdobywa-
nia nowych w ramach mi¢dzynarodowych spotkan i wizyt studyjnych w placowkach dla
dzieci w wieku 3-10 lat. Byly one ciekawe, zroznicowane ze wzglgdu na odmienne kon-
teksty spoteczno-kulturowe i warte zrekonstruowania w celu ukazania dynamiki projektu
i jakosci jego rozwigzan. Niektore z nich postaram si¢ odtworzy¢, postugujac si¢ glosem
dorostych uczestnikdéw i narracja dzieci, bez ktorych projekt ten nie miatby sensu.

Zrekonstruowanie i opisanie tych doswiadczen stato si¢ dla mnie bardzo inspiruja-
ce i ciekawe badawczo jako uczestnika projektu, a jednoczesnie jego obserwatora. Staty
si¢ one jednocze$nie podstawa do przeprowadzenia autotelicznego studium przypadku
z intencjg ukazania, ze projekty migdzynarodowe, jak na przyktad THRIECE, i doswiad-
czenia z nim zwigzane sg wartosciowe dla teorii i praktyki edukacyjnej, maja rozwojo-
wy potencjat. Pozwalaja dostrzega¢ mankamenty tradycyjnych rozwigzan, daja okazje
do implementowania nowych innowacyjnych pomystow, a takze pokazujg indywidualng
$ciezke rozwoju poszczegolnych jego uczestnikow. Pomocne sg w tym doswiadczenia ba-
danych, gdyz s3 one elementem osobistego rozumienia przez jednostke jakiego$ fragmen-
tu rzeczywistos$ci, jej rozwoju i uczenia si¢. Stanowig one rowniez podstawe do ksztalto-
wania obrazu $wiata i budowania wtasnych koncepcji. Do ich odtworzenia postuzytam sig¢
rozmowami z nauczycielami i materiatami z zaje¢ z udziatem dzieci, ktorych aktywnos¢
uchwycitam za pomoca zdj¢¢ i dziecigcych wypowiedzi oraz ich prac.

Analizowany material

Analizie poddatam 30 ustnych wypowiedzi uczestnikow projektu: polskich, irlandzkich
i portugalskich nauczycieli akademickich oraz nauczycieli wezesnej edukacji zatrudnio-
nych w przedszkolach lub w klasach poczatkowych w Polsce, Irlandii i Portugalii. Wszy-
scy wypowiadajacy si¢ od poczatku byli zaangazowani w realizacje projektu.

Kadra akademicka zajmowala si¢ wyjasnianiem kluczowych pojeé zwigzanych z po-
szczegblnymi modutami projektu: holistycznym, relacyjnym i inkluzyjnym. Inicjowata
spotkania z nauczycielami partnerskich placéwek, z uczniami i dzie¢mi podczas wizyt
studyjnych. Celem tych dziatan byto:

— rozpoznanie istniejacych warunkow dla edukacji holistycznej, relacyjnej i inklu-

zywnej — identyfikacja barier i wskazanie zasobdw;

— projektowanie rozwigzan — opracowywanie propozycji zmiany praktyk edukacyj-

nych;
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— monitorowanie i ewaluacja, tj. dokonywanie oceny wprowadzanych zmian, dosko-

nalenie tych rozwigzan.

Nauczyciele praktycy podejmowali natomiast proby implementacji nowatorskich roz-
wigzan w pracy z dzie¢mi przedszkolnymi i uczniami klas poczatkowych. Poszukiwali
cickawych metod, adekwatnych do zalozen projektu i potrzeb dzieci. Analizowali swoja
prace i gromadzili dokumentacje w postaci zdje¢, filmow, opracowan tekstowych, komen-
tarzy dzieci i wlasnych.

Wszyscy uczestnicy byli wigc bogaci w roznorodne doswiadczenia, ktdérymi si¢ dzieli-
li, odstaniajac wielos¢ interpretacji. Ich wypowiedzi dotyczyly glownie dwoch aspektow.
Pierwszy odnosit si¢ do zmian w rozumieniu edukacji dzieci inspirowanej holizmem, in-
kluzja i relacyjnos$cia. Drugi dotyczyt zmian, jakie zachodzity w nauczycielach, ich sposo-
bach pracy, stasowanych metodach, sposobach postrzegania dzieci, uczniéw i studentow.

Uczestnikami projektu byly réwniez dzieci przedszkolne i uczniowie klas poczatko-
wych. Zalezalo mi na odtworzeniu ich uczestnictwa w zajeciach inspirowanych pomysta-
mi dorostych uczestnikow projektu, zaprezentowaniu pomystow dzieci, ich wypowiedzi
i prac. Przedmiotem analiz uczynitam wigc zgromadzony materiat zdjgciowy i wypowie-
dzi dzieci.

Zebrany materiat pozwolil mi na przeprowadzenie studium przypadku (Stake 2009;
Yin 2015). Wedlug Roberta E. Stake’a polega ono na ,,badawczym zainteresowaniu kon-
kretnym przypadkiem, nieustannym przemysliwaniu wrazen, dyskusji nad wspomnienia-
mi, zarejestrowanymi wypowiedziami i zapiskami (...), »wgryzaniu si¢« w znaczenia”
(Stake 2009: 633). Kontekstem myslenia w poszukiwaniu takiej metody badawczej byly
dla mnie inspiracje, jakie mozna zaczerpnaé z edukacyjnych badan w dziataniu (zob. Ce-
rvinkova, Gotgbniak (red.) 2013), tak jak proponuje je Kemmis i Wilkinson (Kemmis,
Wilkinson 1998), oraz z ewaluacji piatej generacji zorientowanej na rozwo6j (Korporowicz
2011) z nastawieniem na partycypacje, dialog i heurystyczne otwieranie na wielo$¢ inter-
pretacji. Partnerzy projektu mogli natomiast korzysta¢ z innych inspiracji, ktore byty im
blizsze i ktore uznawali za bardziej istotne. Czasami byly wigc to badania w dziataniu,
nickiedy studia ewaluacyjne albo — jak czyni¢ to w niniejszym tekscie — autoteliczne stu-
dium przypadku.

Celem tego studium byto zrozumienie charakteru takich dziatan, jak projekt THRIECE
i opisanie punktu widzenia jego uczestnikow, a co za tym idzie — ich do§wiadczen z przebie-
gu projektu i realizacji jego zadan. Nie jest to wi¢c instrumentalne (ewaluacyjne) studium
przypadku skupione na ocenie jakosci efektow projektu THRIECE, czyli wypracowanych
modutdw, lecz jest to studium autoteliczne z powodu zainteresowania przypadkiem samym
w sobie. Jak pisze Campbell, takie ujmowanie studium przypadku moze by¢ traktowane
jako maty krok w kierunku wickszej generalizacji (por. Campbell 1975: 178—193).

Ze wzgledu na autoteliczny charakter tego studium do badan wybratam perspektywe
dwoch podmiotéw, czyli dorostych uczestnikow projektu i dzieci w wieku przedszkol-
nym i wczesnoszkolnym. Rekonstruowatam w ten sposob osobiste doswiadczenia obu
podmiotéw (dorostych i dzieci) oraz doswiadczenia zastgpcze, wynikajace z obserwacji
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zajeé, narracji dzieci oraz analizy wytwordw ich aktywnosci. Pozyskane w ten sposob
dane miaty charakter subiektywny i zgodnie z przyjeta metoda stanowity przyktad empi-
rycznej analizy ludzkiej aktywnosci (Stake 2009: 641). Co wigcej, zastosowatam w nim
pozyskiwanie informacji zarowno z doswiadczen aktorow (bezposrednich uczestnikow
projektu THRIECE), jak i do§wiadczen badacza, czyli moich (Stake 2009: 641), co w ta-
kich badaniach jest uzasadnione i warto§ciowe.

W poszukiwaniach tych towarzyszyly mi dwa pytania badawcze, odnoszace si¢ do
intersujagcych mnie problemow:

1. Czego mozna dowiedzie¢ si¢ o projekcie THRIECE na podstawie do$wiadczen

jego uczestnikow?

2. Jakie zmiany zaszly w my$leniu o edukacji dzieci i wlasnej nauczycielskiej aktyw-

no$ci w refleksjach uczestnikoéw projektu?

Odpowiedzi na nie szukatam przez stosowanie wielu perspektyw i r6znych metod ba-
dawczych, wykorzystujac charakterystyczny dla studium przypadku wymog triangulacji
(Stake 2009: 640). W badaniu zastosowatam triangulacje metod (Denzin 1989), si¢gajac
po wigcej niz jedng metode badawcza (wywiad, obserwacja, rozmowa, analiza dokumen-
tow itd.) oraz triangulacj¢ roznego rodzaju danych (Flick 2004). W badaniu wykorzysta-
lam: wypowiedzi badanych, obserwacje ze spotkan i z zaje¢, zdjecia, prace wykonane
przez dzieci oraz filmy.

Metoda analizy

Wypowiedzi dorostych uczestnikéw projektu poddatam analizie jakoSciowej, zgodnie
z charakterystyka badan jakosciowych opracowang przez Normana K. Denzin i Yvonng.
S. Lincoln (Denzin, Lincoln 1997; por. Flick 2010). Przebiegata ona na dwdch poziomach
(Flick 2010): opisowym, polegajacym na charakterystyce wypowiedzi badanych, i inter-
pretacyjnym, dotyczacym refleksji nad okre§lonymi zjawiskami zwigzanymi z doswiad-
czeniami nauczycieli z projektu.

Aktywno$¢ dzieci ilustrowatam obserwacjami zaj¢¢, materiatem zdjgciowym i wypo-
wiedziami dzieci. W ten sposob potgczytam rozne metody: obserwacje, rozmowy z dziec-
mi, reportaz zdjeciowy, wykorzystalam element podej$cia mozaikowego (Clark 2005;
Zwiernik 2012; Gawlicz, R6hnborn 2014), ktére uczestnicy projektu THRIECE trakto-
wali jako priorytetowe dla pozyskiwania informacji o dzieciach i od dzieci. W efekcie
uzyskano pokazny materiat zrodlowy, znajdujacy si¢ na stronie projektu www.thriece.eu,
dostepny online od maja 2020 r. przez 5 kolejnych lat.

Udziat dzieci byt wigc przykltadem badan partycypacyjnych (Zwiernik 2015: 71).
W projekcie THRIECE nie byty one traktowane jako przedmiot badan, lecz jako petno-
prawni uczestnicy, ktorzy mowili wlasnym glosem i odstaniali wlasng wiedzg. Jak pisze
Jolanta Zwiernik: ,,w badaniach z dzie¢mi akcent potozony jest na aktywna, partycypujaca
rol¢ dzieci, ktore sa partnerami badacza w docieraniu do nieznanych mu aspektow spo-
tecznego $wiata” (Zwiernik 2015: 86). Ten specyficznie ludzki, empatyczny stosunek do
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dzieciecych informatoréw ze strony dorostych powinien si¢ ujawnia¢ w odpowiedzialno-
$ci za sposob ich interpretowania i zachowania wiarygodno$ci wypowiedzi dzieci (Den-
zin, Lincoln 2009).

Perspektywa dzieci rzeczywiscie reprezentowata ich punkt widzenia, oznaczata to, jak
dzieci patrza na $wiat, w ktorym Zyja, na jego warunki i samych siebie. Ten rodzaj dzie-
cigcych doswiadczen byl dla uczestnikow projektu wyjatkowo wartosciowy. Dostarczat
waznych informacji zwrotnych.

Analiza opisowa wypowiedzi dorostych

Zasadniczym i najbardziej wyrazistym przejawem wszystkich wypowiedzi byto doswiad-
czenie zmiany w rozumieniu edukacji dzieci inspirowanej trzema gtoéwnymi zatozeniami
projektu: holizmem, relacyjnoscia i inkluzja. Uczestnicy projektu mowili:

Przed projektem THRIECE nie wiedziatam, co oznacza holistyczna, relacyjna czy inklu-
zywna edukacja. Teraz mam nadal duzy problem z definiowaniem tych poje¢ i nie wiem,
jak je zbudowa¢. Ale co najwazniejsze, wiem, jak pracowaé holistycznie, relacyjnie itd.,
jak zmienia¢ moja praktyke, jak pomagac¢ uczniom do§wiadcza¢ §wiata i uczy¢ si¢ z pasja
1 zainteresowaniem.

Kiedy$ wydawalo mi si¢, ze wiem, co znaczy holizm. Nie zdawatam sobie jednak sprawy,
ze nie umiatam go zastosowaé w praktyce. Projekt pozwolit mi pozna¢ holizm i inne pojecia
i umiec¢ je stosowaé. Jestem bogatsza o nowe do§wiadczenia.

Wiele razy styszatam o teorii Bronfenbrennera. Nawet wydawato mi sig, Ze ja rozumiem.
Przez udziat w projekcie odkrytam jej nowy sens: znaczenie srodowisk, kontekstow, relacji.

W wypowiedziach uczestnikow dominowato warto§ciowanie poznawanych obszaréw
wiedzy, odkrywanych nowosci, ch¢é projektowania zmiany. Przebijata w nich réwniez na-
dzieja na zmiang¢ dotychczasowych rozwigzan w edukacji dzieci. Uczestnicy wskazywali:

Odkrywam nowy paradygmat w edukacji, nowy jezyk komunikowania si¢ z dzieckiem.
Czuje si¢ nowy w sobie, w tym, co robig.

Zauwazytam zmiang warto$ci wielu obszaréw edukacji. Zrozumiatam, ze sztuka moze by¢
okazjg do zdobywania wiedzy, budowania relacji, otwierania myslenia.

Utwierdzitam sig, ze edukacja nie jest wolna od wptywu réznych kontekstow, np. ekono-
micznego, ze dyktuja ja wyniki badan PISA. Zrozumiatam, Zze dzieciom potrzeba edukacji
na miar¢ XXI w. Nie wystarczy, jak dyktuje neoliberalna polityka, edukowaé dzieci ,,do
sukcesu”, zapominajac o byciu cztowickiem. Trzeba pozwoli¢ im by¢ dzie¢mi.

Mam nadziej¢ na migdzynarodowy odbior, zmiang edukacji dzieci i zmiang postgpowania
nauczycieli.
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Sposrdd tematéw obecnych w wypowiedziach badanych najczesciej ujawniaty sie te
dotyczace zmian zachodzacych w samych nauczycielach. Byly one bardzo réznorodne: od
dotyczacych wewngtrznej przemiany, przez odkrywanie nowych metod i form pracy, po
radykalng zmiang swojej pracy na rzecz edukacji refleksyjnej, krytycznej, dynamiczne;j,
we wspolpracy i w partnerstwie z dzieckiem. Uczestnicy projektu stwierdzali:

Mam 45 lat i cate Zycie si¢ ucze.

Nauczytam si¢ wiele o innych i od innych. Nauczytam si¢ nowych rozwigzan i bede je
stosowac.

Jestem bogatszy w nowe pomysty. Na poczatku wszystko bylo takie chaotyczne. Teraz po-
trafi¢ wlaczy¢ w edukacje dzieci nowe elementy holistyczne, relacyjne i inkluzywne. Nie
boje si¢ roznic kulturowych i spotecznych. Potrafi¢ o nich rozmawia¢ z dzieé¢mi i z nimi je
poznawaé. Wiem, ze moje dziatanie wptywa na kazda sfere ich zycia i aktywnosci. Bede
o tym pamigtaé, projektujac zajecia.

Wiem, co to jest hard fun. Zmienito si¢ moje spojrzenie na zabawy dziecigce. Odkrytam
sens ambitnych zabaw.

W swojej pracy zacze¢tam stosowa¢ nowe metody. Odkrywam potencjat dzieci, a potem
szukam ciekawych rozwigzan. Juz wiem, ze moje dzialania wptywaja na wszystkie sfery
roZwoju.

Ciesze sig, ze ludzie o tak roznych do$wiadczeniach stworzyli ciekawe rozwigzania w edu-
kacji — lepsze dla dzieci, ciekawsze i bardziej rozwojowe.

Pamigtam warsztaty dotyczace edukacji migdzykulturowej. Temat ,,Jedzenie” stat si¢ punk-
tem wyjscia do odkrywania réznic w obrebie religii i tradycji. To byto ciekawe doswiad-
czenie, ktore sprowokowalo mnie do wiasnych poszukiwan i rozwigzan z wykorzystaniem
inkluzji w edukacji.

Zmienitam charakter zaje¢ ze studentami. Najpierw projekty i dziatania. Sa one punktem
wyjscia do zdobywania wiedzy o holizmie, relacyjnosci i inkluzji. Przez te dzialania mysle-
nie studentdow otwiera si¢ na nowe perspektywy.

Moja zmiana mys$lenia przeklada si¢ na zmiang¢ myslenia o dzieciach, edukacji i pozycji
nauczyciela. Relacje to pomyst na przyszto$¢, wktad w uczenie si¢ aktywne i praktyczne.

Kiedys stawiatem pytanie: co robi¢, by edukowac inaczej? Potem: Jak edukowac inaczej:
holistyczne, relacyjnie, inkluzyjnie? Teraz mam juz pomysty i je realizuj¢. Wczesniej nie
zdawalem sobie sprawe, ze pracujac tradycyjnie, mog¢ krzywdzi¢ dzieci.

W przytoczonych fragmentach wypowiedzi uczestnikow projektu THRIECE kryja si¢
ich do$wiadczenia, sposoby myslenia i rozumienia §wiata. Czasami majg bardzo osobisty
i indywidualny charakter. Za kazdym razem jednak sg no$nikiem znaczen wartych odkry-
wania i poznawania. Pokazujg ich perspektywe.
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Analiza interpretacyjna

Wypowiedzi uczestnikow projektu THRIECE dostarczaja ciekawego materiatu, ktory sta-
je si¢ glosem w dyskusji nad sensem, przebiegiem i warto$cig réznorodnych projektow,
w tym rowniez miedzynarodowych. Ten projekt pokazuje zmiany praktyk we wczesnej
edukacji, wytaniajace si¢ w wyniku wymiany doswiadczen i zdobywania nowych. Wy-
powiedzi badanych odstaniajg wiele cickawych wymiaréow. Rzucajg swiatto na pewne
obszary §wiadomosci zawodowej polskich, irlandzkich i portugalskich nauczycieli. Ujaw-
niajg istnienie zjawisk, ktore budzg pewien optymizm w poszukiwaniu kierunkéw zmian
nauczycielskiego myslenia i dziatania.

Uczestnicy projektu sa §wiadomi zdobywania nowej wiedzy i umiejetnosci. Odkry-
wajg warto$¢ wiedzy proceduralnej w miejsce deklaratywnej (Stemplewska-Zakowicz
1996). Cenig sens biezacych doswiadczen i zmian w ich strukturach poznawczych w in-
dywidualnej i osobistej perspektywie. Wiedza deklaratywna typu ,,wiem, ze”, zdobywana
w toku przekazu werbalnego nie jest tak warto$ciowa jak ta nabyta w wyniku praktyczne-
go dziatania, aktywnego uczestnictwa i wymiany znaczen podczas dyskusji i wielokrot-
nych analiz, co nauczyciele sygnalizowali w swoich wypowiedziach.

Uczestnicy projektu dostrzegaja potrzebe¢ holistycznego, relacyjnego i inkluzywnego
ujmowania edukacji. Staje si¢ to dla nich punktem wyjscia do zmiany myslenia o dziecku,
jego potencjale i mozliwosciach projektowania zaje¢. Holistyczne podejscie do eduka-
cji w ich mysleniu zaczyna mie¢ dwie odmiany: normatywng i refleksyjno-krytyczna.
W pierwszym wypadku staja si¢ §wiadomi, ze dzieciom potrzebne sa sytuacje wspierajace
wszystkie sfery ich rozwoju i aktywizujace je w roznorodnych istotnych dla nich kontek-
stach. Norma jest odpowiedz na pytanie: co robi¢, by edukowac¢ holistycznie, czyli jak by¢
holistycznym nauczycielem. W drugim wypadku chodzi o to, Ze zaczynaja rozumie¢, ze
cokolwiek robig, zawsze oddziatuje to na wszystkie sfery rozwoju dziecka, co nie znaczy,
ze to oddziatywanie jest korzystnie. Zta edukacja moze np. prowadzi¢ do rozwoju pamigci
i postuszenstwa, zaburzajac emocje i relacje spoteczne. Myslenie jest zawsze skoncentro-
wane na szukaniu odpowiedzi na pytanie: jakie sg skutki ich dziatan.

Dla uczestnikéw projektu znaczace bylo rowniez odkrywanie sensu pedagogiki re-
lacyjnej. Dostrzezenie, ze dobrej jakosci, dynamiczne relacje majg kluczowe znaczenie
dla rozwoju dzieci, umiejetnosci planowania, koordynowania dziatan, umiejetnosci sa-
moregulacji oraz zdolno$ci do dzielenia si¢ i wspdtpracy. Sg niezbedne do zaspokajania
potrzeb: budowania zaufania, poczucia przynaleznosci, ale tez osobistej afirmacji i odkry-
wania sensu zycia. Dla wielu nauczycieli mi¢edzynarodowe warsztaty i wizyty studyjne
staty si¢ okazja do odkrywania sensu komunikacji z dzieckiem i zmiany jej kierunku.

Potrzeba inkluzji w edukacji dzieci rbwniez mocno ujawnita si¢ w sposobach pracy
nauczycieli. Zaczeli oni nie tylko rozumie¢, czym inkluzja jest, ale rowniez szuka¢ po-
mystow na jej realizacje. Przedmiotem ich dyskusji stato si¢ oparcie pracy z dzie¢mi na
respektowaniu i zaspokajaniu ich potrzeb, wartosci i indywidualnosci, na respektowaniu
ich kultury, jezyka, religii, tradycji, pici, na wlaczaniu do zaje¢ dzieci o réznym stanie
zdrowia. Dla niektérych byta to radykalna zmiana podejscia do pracy.
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Partycypacyjna rola dzieci

Czego uczestnicy projektu nie wyrazili podczas rozmow, to pokazali, projektujac zajecia
z dzie¢mi. Ich zmiana sposobu myslenia o edukacji, wprowadzenie elementéw holizmu,
relacyjnosci i inkluzji nie tylko do nauczycielskiego stownika, ale i $wiadomosci zaowo-
cowata edukacja ,,nowej jakosSci”.

Za poglebionym odbiorem zatozen projektu postgpowata zmiana podejs$cia do rozumie-
nia i postrzegania dzieci jako uczestnikow procesu edukacyjnego. Podejscie diagnostyczne
byto zastepowane refleksyjnym rozumieniem dziecka i zainteresowaniem si¢ jego osoba,
jego zachowaniem i zachodzacymi zmianami. Nauczyciel gromadzi obserwacje, probujac
rozpozna¢ ich kontekst w mikroskali (sytuacje, wydarzenia, emocje), mezoskali (rodzina,
stan zdrowia, itp.) i makroskali (kultura, teoria naukowa, media). Ich relacja z dzie¢mi mia-
a charakter symetryczny — traktowali dzieci jako wspdtpartneréw procesu edukacyjnego
z prawem wspotuczestniczenia w jego planowaniu, przebiegu 1 organizowaniu.

Nauczyciele praktycy zaczeli zmienia¢ swdj sposob patrzenia na dzieci. Staty si¢ one
w ich oczach kompetentne, za czym podazata swiadomos$¢ ogromu mozliwosci tkwiacych
w kazdym dziecku, sily i checi do uczenia si¢, poznawania §wiata. Nauczyciele starali si¢
odkrywaé potencjal dzieci. Kolejnym obszarem rozpoznawanym przez nauczycieli byla
wigc indywidualnos$¢ dziecka, co$, co czyni je wyjatkowym, jedynym. Skupienie si¢ na tej
wyjatkowosci stopniowo prowadzito do odrzucenia nicholistycznej idei znormalizowa-
nego dziecka. Cato$ciowa obserwacja nie zmierzata w kierunku dopasowaniu dziecka do
norm, standardéow czy oczekiwan, ale utatwiania procesu konstruowania dziatan dziecka
w konkretnych sytuacjach edukacyjnych. Taka obserwacja obejmowata opis sposobow
myslenia dziecka, zdobywanie wiedzy przez nie, podejmowanie dzialan, komunikowanie
si¢ 1 nawigzywanie relacji z innymi. Nauczyciele robili to r6znymi metodami, takimi jak:
uczestnictwo w zajeciach z dzieckiem, ogladanie filmow z udziatem dziecka, robienie
zdje¢ jego aktywnosci, analizowanie jego prac lub prowadzenie rozmowy, za kazdym
razem odkrywajac nowe ich cechy.

Budowanie relacji z dzie¢mi, zgoda nauczycieli na partycypacje dzieci w zajeciach
sprawily, ze zaczeli oni inaczej rozumie¢ aranzacj¢ przestrzeni i udziat dzieci w jej wspol-
organizowaniu. Przestrzen stata nie tylko miejscem, w ktorym przebywaja dzieci, ale
miejscem tworzonym przez nie, ktore wywotuje rézne emocje, wyzwala interakcje, inspi-
ruje dziatania. Przeistoczyla si¢ w miejsce niezaleznos$ci i zaangazowania dzieci, efekt ich
pomystow i dzialalnosci.

Aranzacja pomieszczen dla dzieci i z udzialem dzieci oznaczala dla jej uczestnikow
stworzenie bogatego, stymulujacego srodowiska, ktore prowokuje spontaniczne dziatania.
Przejawiato si¢ to w postaci miejsc na zajecia dla dzieci, wyposazonych w rézne materia-
ly, ktore byty do ich dyspozycji. To wyzwalato u dzieci niezaleznos¢ i zaradnosc, a takze
dawato mozliwo$¢ wyboru czynnosci, podejmowania decyzji, uczenia si¢ poprzez eks-
perymenty, dokonywanie odkry¢ i rozwigzywanie problemow. To samo miejsce w jedne;j
chwili dzigki udziatowi dzieci i ich zaangazowaniu stawalo si¢: placem budowy, okazja
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do rozmowy z nauczycielk i innymi dzie¢mi, miejscem na czytanie ksigzki lub bawienie
si¢ lalkami.

Nauczyciele coraz czgéciej zabiegali o otwarta i wielofunkcyjna przestrzen. Regu-
larnie ustawione tawki i krzesta z przypisanymi do nich osobami dzieci modyfikowaty
w zaleznos$ci od ich potrzeb, zainteresowan lub wykonywanych zadan. W tej przestrzeni
nie bylo juz tyle wyznaczonego miejsca dla nauczyciela i przez nauczyciela. Byto w niej
natomiast wiele zakamarkéw. Kazdy z nich oferowal inny rodzaj aktywnosci. Byla to
przestrzen dziecka i dla dziecka. W przestrzeni tej dzieci podejmowaty r6zne formy pra-
cy: grupowa lub indywidualng. Mogly wybiera¢ zadania, materialy i sprzgty. Czuly si¢
wolne, niezalezne i aktywne. Mogty si¢ bawié¢ na podtodze, przy stoliku Iub w ktoryms
z kacikdw aktywnos$ci. Przestrzen stymulowata aktywnos$¢ nauczycieli, konstruujgcych
coraz to ciekawsze zadania otwarte — problemowe z wieloma odpowiedziami i podej$cia-
mi. Dzieciom stwarzaly one okazj¢ do poszukiwania wlasnych intelektualnych strategii
radzenia sobie z problemem.

Zadania przygotowywane przez nauczycieli nabieraty holistycznego potencjatu. Dzie-
ci mialy przez nie szans¢ na rozwoj poznawczy, np. w zakresie myslenia, uwagi, percepcji.
Jednocze$nie reagowaly emocjonalnie, np. wyrazajac zainteresowanie, przejawiajac ra-
do$¢ z dokonywania odkry¢ lub radzenia sobie ze stresem. Zadania holistyczne stwarzaty
réwniez mozliwosci rozwoju spotecznego: wspotpracy, komunikacji, rozwigzywania kon-
fliktow, umozliwiaty dzieciom samodzielng i niezalezng prace.

Zgoda na partycypacje dzieci sprawila, ze nauczyciele wyszli z muréw budynkow
szkolnych i przedszkolnych: do centrow nauki, na tono przyrody czy pobliskie miejskie
tereny. Dzieci zapoznawaly si¢ z gdanskimi kamienicami na Starym Miescie. Korzystajac
z pracy indywidualnej i w grupie, tworzyly zbiér domoéw — zabytkowa uliczke. Podczas
wycieczek dzieci mogly obserwowac teren: drzewa, krzewy, liscie, kwiaty. Gdy grupa
dzieci przedszkolnych odnalazta §limaki, od razu si¢ nimi zainteresowata. Nauczycielki
ustyszaty wowczas wiele interesujacych pytan stawianych przez dzieci i cieckawa konwer-
sacj¢ migdzy dzie¢mi:

Dz.: Co to jest?

Dz.: Slimak.

Dz.: Wiem, ze to §limak, ale jaki slimak.
Dz.: Jest ich wiecej. Mate, duze, w paski.
Dz.: Co one robig? Co jedza?

Dz.: Czemu ich tu tyle jest? itd.

Pytania stawiane przez dzieci miaty kontynuacje. Kilka $limakéw zostato zabranych
przez nauczycielki do przedszkola na tzw. obserwacj¢. Dzieci mogly si¢ im dtuzej przy-
glada¢, obserwowac, jak si¢ poruszaja, jak sa zbudowane. Mogly tez wykonywac ich ry-
sunki, porownywac ze zdjeciami z ksigzek oraz tresciami z Internetu. Udalo im si¢ row-
niez samodzielnie dowiedzie¢, jakie sg to slimaki oraz do czego stuzy im muszla. Bogaty
materiat zdjeciowy oraz filmowy, ilustrujacy opisywane formy aktywnoSci, jak rowniez
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te dotyczace innych aspektéw holizmu, relacyjnos$ci i inkluzji dostepny jest na stronie:
www.thriece.eu.

Partycypacja dzieci przybierala rézne postacie. Czasami byta to inicjatywa ze strony
dzieci do zajecia si¢ ciekawym tematem, czasami dzieci wlaczaly si¢ do dziatan dzig-
ki zastosowaniu przez nauczycieli réznorodnych metod, a czasami przeradzata w nowy
intrygujacy temat. Tak byto w wypadku jednej z grup w przedszkolu ,,Zyrafa” (partner
w projekcie THRIECE), kiedy nauczycielka na pytania: kim jest artysta, co to jest galeria
sztuki, ustyszata nastepujace odpowiedzi dzieci:

Artysci moga tworzy¢ obrazy nie tylko pedzlami, ale tez kredkami i plasteling.
Artysci mieszaja kolory farb. Powstaja r6zne kolory.

Potrzebuja pedzli do malowania.

Farby sa potrzebne do tworzenia arcydziet.

Artysci robig naczynia z gliny.

Artysci robig obrazy.

Artysta korzysta ze szkicownika.

ArtySci moga malowaé w glinie.

Artysta pracuje w galerii sztuki.

W galerii sztuki mozna ogladac stroje.

Obrazy, ktore cztowiek maluje, nie sa tylko dla niego, ale dla innych ludzi.
Kazdy obraz musi wisie¢ na $cianie.

Do galerii mozna przyjs$¢ i ogladaé obrazy i tez je kupic.

W galerii sg pokazane rysunki i arcydzieta.

Portrety to sa obrazy jakiej$ osoby.

Obraz moze by¢ caly niebieski.

Mozna na obrazie malowa¢ morze.

Odpowiedzi te nastepnie staty si¢ poczatkiem projektu pt. ,,Galeria sztuki”, w ktdrego
tworzeniu i realizacji bardzo aktywnie uczestniczyly dzieci. Nauczycielki zaproponowaly
poznawanie réznych dziet sztuki wykonywanych odmiennymi technikami. Dzieci zacieka-
wity si¢ ich reprodukowaniem i wystawieniem w formie Galerii dla Babci i Dziadka, ponie-
waz nadchodzito ich $wigto. W efekcie dzieci poznaty prace: Leonarda da Vinci, Vincenta
van Gogha, Joana Mir6, Gustava Klimta, Paula Cézanne’a, Jacksona Pollocka, Pieta Mon-
driana, Georges’a Seurata, Claude’a Moneta, Wassilego Kandinskiego oraz Pabla Picassa.

Podczas realizacji miesigcznego projektu dzieci pracowaty kilkoma technikami pla-
stycznymi, jak: kalkowanie, witraz, wydrapywanka, szkic weglem i oldwkiem, malo-
wanie farbami, wycinanka, spirografia (malowanie catym cialem), nakrapianie, martwa
natura. Prace byly przyktadami aktywnos$ci indywidualnej Iub, jak w wypadku portretu
Mona Lizy i spirografii, efektem pracy w grupach. Podczas zaje¢ dzieci byly zaangazo-
wane w to, co robig, i zacickawione pokazem reprodukcji oraz rozmowa na temat danego
artysty. Duza rado$¢ sprawiato im korzystanie z r6znych materiatow plastycznych, szcze-
golnie ze ztotej akwareli, oraz probowanie swoich sit w nowych technikach.
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Zdjgcia 1, 2. Prace grupy dzieci 6-letnich, Niepubliczne Przedszkole w Gdansku

W efekcie ich aktywno$ci powstato bardzo duzo prac wykonanych wieloma techni-
kami, z ktoérych powstala galeria sztuki przeksztalcona w niespodzianke dla dziadkow.
Prezentuje kilka prac wykonanych przez dzieci (zdjgcia 1-4).

Zdjecia 3, 4. Prace grupy dzieci 6-letnich, Niepubliczne Przedszkole w Gdansku
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Nauczyciele, poszukujac réznych metod pracy, wlaczajac dzieci w ich projektowanie
oraz szanujac i wykorzystujac potencjat dzieci, stwarzali im okazje do: rozwoju w wielu
sferach (poznawczej, emocjonalnej, spotecznej), wspotpracy, komunikowania si¢ i budo-
wania relacji. R6znorodno$¢ tematyczna pozwalata natomiast otwiera¢ si¢ na nowe za-
gadnienia. Zatozenia projektu: holizm, inkluzja i relacyjno$¢ w naturalny sposob pojawia-
ly si¢ w aktywno$ci dzieci i dorostych, dajac podstawe do nowych do§wiadczen, wiedzy
i umiejetnosci.
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