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Uczenie si¢ w srodowisku i dla srodowiska
jako wymog wspolczesnosci

Summary
Learning in and for the environment as a contemporary prerequisite

The article discusses the methods of defining and describing the processes of learning in what is
generally acknowledged as the learning environment. In the contemporary pedagogical discourse
the category of the “learning environment” (formerly associated with the surroundings of school and
the classroom) is always expanding and acquiring new meanings, in the wake of ecological changes
and the virtualisation of contemporary culture. The “learning environment” becomes a part of the
ongoing descholarisation, which manifests itself, for example, in the “open space” movement, out-
door education or “Gesamtschule”, the trends related to the transfer of education outside of school.
In the last part of the text, a postulate is formed to include a “learning for the environment” category
to the pedagogical theory and practice. This stems from the need to deepen the social sensitivity of
the threat of degradation of the entire ecosystem in which we live today.
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Wprowadzenie

Srodowisko naturalne — niegdy$ postrzegane neutralnie jako zbiér wzajemnie powigzanych
zywych organizméw, nieozywionych sktadnikow i ich otoczenia, tworzacych ztozone eko-
systemy — obecnie stato si¢ kategorig nasycang nowymi znaczeniami o silnym zabarwieniu
emocjonalnym. Czgsto sa to emocje negatywne (frustracja, gniew, bezsilnos¢), zwigzane
z ujawnieniem skali niszczacego wptywu oddziatywan cztowieka na biosfere. W ostatnie;j
dekadzie nastgpito gwattowne przyspieszenie procesow zmieniajacych ziemska atmosfere,
glebe, wody oraz faung i florg. Procesy te, zwigzane z globalng gospodarka, spowodowaty
naruszenie kruchej rownowagi miedzy poszczegdlnymi ekosystemami, czego efekty ob-
szernie zostaly opisane w raporcie Intergovernmental Panel on Climate Change (IPCC)
7 2018 r. Ocena catego $rodowiska — zwtaszcza zmian klimatu oraz towarzyszacych temu
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zjawisk — wskazuje na to, ze zachodzi bezposredni zwigzek pomigdzy dziatalnoscia prze-
mystowo-ekonomiczng cztowieka a stanem hydrosfery i atmosfery, poziomem zanieczysz-
czenia gleby, a w rezultacie — liczebnos$cia poszczeg6lnych gatunkow roslin i zwierzat,
sytuacja zywno$ciowa, bezpieczenstwem energetycznym, dostepnoscia wody pitnej, zja-
wiskami migracji oraz wzrostem niepokojow spotecznych. Wspotzalezno$é tych zjawisk,
wynikajaca ze specyfiki wielkich ekosystemdw, powoduje, ze Srodowisko ludzkie z na-
ukowo wzglednie neutralnej kategorii w ostatnich latach przeksztalcito si¢ w politycznie
zaangazowany konstrukt. Niepokojace jest podwazanie wiarygodnosci i sensu naukowego
dyskursu wokot wszystkich tych zjawisk, ktore w najblizszej przysztosci beda miaty decy-
dujace znaczenie dla zycia gatunkdéw naszej planety, z cztowiekiem wiacznie. Upolitycz-
nienie takich kategorii, jak: srodowisko, ekologia, zmiana klimatyczna, oznacza po pierw-
sze, ze w sferze publicznej panuje powszechne przekonanie, ze sg one znaczace, po drugie
za$ — iz uczestnicy zycia spolecznego odmiennie rozumiejg te znaczenia. Réznorodnosé
stanowisk jest cenng wartoscia w debacie, problem lezy w niechgci wielu wptywowych
czlonkow spoteczenstwa (politykow, samorzadowcow, liderow medialnych) do przyjecia
potwierdzonych badaniami faktéw zwigzanych ze zmianami w $rodowisku, jakie zaszty
w fazie przyspieszenia przemystowego ostatnich dekad. Juz na wstepie rodzi to podstawo-
we trudno$ci komunikacyjne, spowodowane odrzucaniem przez wielu uczestnikow zycia
spoteczno-politycznego racjonalnej argumentacji zakorzenionej w wiedzy naukowej na
rzecz gry politycznych, doraznych interesow.

Kazda krytyka decyzji skutkujacych pogorszeniem stanu naszej biosfery (np. krytyka
negowania konieczno$ci osiggnigcia neutralnosci klimatycznej w najblizszych dekadach)
moze zostaé przez niektdrych potraktowana w kategoriach politycznych, podczas gdy
W rzeczywistosci — w opinii zwolennikdw racjonalnej i uzasadnionej empirycznie argu-
mentacji — jest podyktowana troska o jakos$¢ zycia i zdrowia przysztych pokolen. W tej
sytuacji naturalng powinnos$cia ludzi powiagzanych ze sfera edukacji: pedagogéw, nauczy-
cieli i rodzicow, samych ucznidw, samorzadowcow i spolecznikow oraz wszystkich 0sob
sfery publicznej jest pelne zaangazowanie na rzecz powstrzymania nadciagajacej kata-
strofy klimatycznej. Ta powinnos$¢ dla wszystkich §wiadomych zagrozenia osob staje si¢
w dzisiejszych warunkach imperatywem, gdyz pomijanie lub zafatszowanie w procesie
ksztatcenia (w debacie spolecznej i mediach, niekiedy tez w szkotach i na uczelniach)
rzetelnej wiedzy na temat zjawisk zachodzacych w naszym srodowisku jest sprzeniewie-
rzeniem si¢ podstawowym nakazom etycznym zwigzanym z profesja pedagoga.

Podejmujac w artykule zagadnienie uczenia si¢ w §rodowisku, nie mozna — w mojej
opinii — poming¢ zarysowanej problematyki, dlatego w jego koncowej czgsci sformutowa-
no propozycj¢ wprowadzenia do jezyka pedagogiki terminu ,,uczenie si¢ dla Srodowiska™
na oznaczenie aktywnosci zwigzanej z zaznajamianiem si¢ z aktualng wiedza o zmianach
w Srodowisku cztowieka i kierunkach postulowanych dziatan w obszarze edukacji i apli-
kowaniem jej do praktyki pedagogicznej. W gtownej czgsci tekstu zostata przeprowadzo-
na analiza r6znych mozliwos$ci uczenia si¢ w srodowisku, dobrze utrwalonych w tradycji
pedagogicznej. Proba uporzadkowania tych watkéw w odniesieniu do sfery edukacji rodzi
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jednak poczucie niedosytu; obecnie dla pedagogoéw jest bowiem istotne znalezienie for-
muty na to, co dzieje si¢ w srodowisku czlowieka poza szkota i instytucjami zwigzanymi
z ksztalceniem.

W odniesieniu do procesow ksztalcenia kategoria Srodowiska zostata przedstawiona
w kilku aspektach. Jest ona okreslana jako:

— przestrzen uczenia si¢ powigzana ze szkolg i z klasg szkolna;

— otwarta lub zamknigta sfera oddziatywan edukacyjnych;

— pojecie powigzane z kultura, stylami uczenia si¢ i nauczania, sposobami pracy dy-

daktycznej;

— kategoria zwigzana z nowymi mediami i ich wykorzystaniem w pracy dydaktycz-
nej;

— kategoria podlegajaca ewolucji: od ,,$rodowiska uczacego” do ,,uczenia si¢ dla
Srodowiska”.

Uwagi terminologiczne: $Srodowisko a Srodowisko uczace

Srodowisko jest pojeciem czesto pojawiajacym si¢ — poza naukami przyrodniczymi (bio-
logia, geografia czy ekologia) — takze w naukach spotecznych. O ile w przyrodoznawstwie
z tym okresleniem laczy si¢ problematyke zwigzang np. z opisami powietrza, gleby czy
wody oraz ich specyfika wynikajaca z ingerencji czlowieka, o tyle w przypadku nauk
spotecznych obejmuje ono kwestie cywilizacyjne i kulturowe w ujeciu srodowiskowym
(Uminski 1995: 214). W odniesieniu do $wiata spotecznego kategoria srodowiska i jego
zaplecza zyskuje nowe znaczenia, zwigzane z wzajemnymi interakcjami pomi¢dzy bio-
logicznym a spotecznym §wiatem zycia ludzi. Mowiac o Srodowisku w kontekscie zycia
spotecznego, nalezy zwroci¢ uwagg, ze specyficzny dla cztowieka sposob istnienia i do-
stosowania si¢ do zycia w otoczeniu odbywa si¢ z wykorzystaniem narzedzi, ktore staty
si¢ elementem dzisiejszej kultury, takze w wymiarze symbolicznym.

Na pytanie o to, czym jest Srodowisko uczgce, badacze udzielaja odmiennych odpo-
wiedzi w zalezno$ci od przyjetych zatozen odnoszacych si¢ do rozumienia istoty proce-
su uczenia si¢. Istnieje wiele modeli §rodowiska uczacego, zaleza one od paradygmatu
dydaktycznego, czyli przyjetych zatozen zwigzanych ze stopniem aktywnos$ci i samo-
dzielnosci uczacych sig, celow i tresci ksztalcenia, pogladéw na to, czym jest wiedza
i jak tworzy ja cztowiek (Klus-Stanska 2018: 42 i nn.). Wydaje si¢, ze obecnie mozna
wyrozni¢ co najmniej dwa znaczace ujgcia tej kategorii. W pierwszym srodowisko ucza-
ce oznacza szkolne otoczenie ucznia wyzwalajace: procesy poznawcze, komunikacje
w grupie i wszelkie celowe aktywnos$ci organizujace proces dydaktyczny. Elementami
tego procesu sg: uczen, nauczyciel oraz wszystko to, co sktada si¢ na obudowe aktywno-
$ci szkolnej. Opisywany model srodowiska uczenia odwoluje si¢ do zatozen dydaktyki
transmisyjnej z takimi elementami, jak: zamknigta przestrzen dostosowana do przekazu
tresci nauczania, staty frontalny uktad tawek i innych mebli szkolnych, wyeksponowana
pozycja nauczyciela.
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W drugim ujeciu $rodowisko uczace oznacza zrdznicowang i zmienng przestrzen
uczenia si¢, a jej organizacja ma na celu utatwienie podmiotowi samodzielno$¢ dzia-
ania, stawiania pytan, badania oraz podejmowania innych aktywnos$ci poznawczych.
Procesy uczenia sig, czesto tozsame z procesem badawczym, odbywaja si¢ w miejscach,
w ktorych stymulowana jest aktywno$¢ poznawcza. To tam zawarte sg niezbgdne zasoby,
dajace mozliwo$¢ swiadomego ich wlaczenia w strukture profesjonalnego warsztatu pra-
cy. Sa to m.in. biblioteki, centra nauki i muzea, otwarte przestrzenie edukacyjne (parki
tematyczne, Sciezki przyrodnicze, historyczne), stowarzyszenia i wolontariaty, laborato-
ria i pracownie.

Srodowisko uczace jako skladnik kultury uczenia si¢

Zasigg 1 mozliwosci migdzyludzkiej komunikacji symbolicznej, odbywajacej si¢ we
wspoltczesnej kulturze, sa obecnie niewyobrazalnie wigksze niz przed kilkudziesigciu
laty. Jest to zwigzane z rozwojem nowych technologii, robotyzacja produkcji, a przede
wszystkim z rewolucja informacyjna — jej efektem jest wszechobecne wirtualne srodowi-
sko, w ktérym poruszamy si¢ rownolegle do realnego otoczenia naszego zycia. W wyni-
ku tych zmian proces uczenia si¢ rowniez ulegt radykalnym przemianom. Obecnie prze-
biega on w odmiennych warunkach niz w srodowisku definiowanym jako to, co otacza
czltowieka, wywiera na niego wplyw i podlega jego oddziatywaniom. Dawne rozumienie
srodowiska uczenia, obejmujace klase wyposazona w tawki i tablicg, obecnie w zaden
sposob nie oddaje prawdziwego obrazu bogatego otoczenia, w ktorym si¢ poruszamy,
uczymy i badamy $wiat.

Odejscie od waskiego metodycznego rozumienia srodowiska uczacego si¢ sytuuje te
kategori¢ w nurcie filozofii kultury operujacej wyjasnieniami o charakterze interdyscypli-
narnym i epistemicznym, a takze poszerzeniem opiséw podstawowych form aktywnosci
uczacego si¢ podmiotu, takich jak: eksplorowanie, eksperymentowanie, doswiadczanie
(Kruk 2014: 293). Wspotczesnie srodowisko uczenia traktuje si¢ jako kategori¢ spoteczno-
-kulturowa, poniewaz jest to nie tylko fizyczne miejsce, w ktorym odbywa si¢ edukacja,
lecz takze cata ztozona infrastruktura, do ktorej naleza:

— materialne §rodowisko dydaktyczne (klasy i pracownie, laboratoria, wyposazenie,

meble szkolne, srodki dydaktyczne);

— $rodowisko wirtualne (pracownie komputerowe, tablice interaktywne, programy

i aplikacje, e-learning, blended learning 1 inne formy uczenia w sieci i grupach
spotecznos$ciowych);

— spotecznos¢ szkolna/uczaca (uczniowie i ich rodzice, nauczyciele, cztonkowie sto-

warzyszen edukacyjnych, grupy wsparcia zaangazowane w zmiany w szkole);

— $rodowisko formalne — administracja szkolna i wladze oswiatowe.

Teoretycy zglebiajacy problematyke z zakresu dydaktyki zwracaja uwagg, ze jest to
dyscyplina wieloparadygmatyczna, cechujaca si¢ wykorzystywaniem opisOw procesow
poznawczych i uczenia si¢ oraz przywolujaca te same fakty, ale w odmiennych kontek-
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stach interpretacyjnych w zaleznosci od przyjetych uprzednio zatozen cechujacych dany
paradygmat (Rubacha 2003: 63 i nn.; Klus-Stanska 2018: 42 i nn.). W odniesieniu do $ro-
dowiska uczacego mozna zauwazyc¢, ze w poszczegolnych grupach paradygmatéw wyod-
rebnionych w dydaktyce istnieja zarowno rézne, jak i wspolne cechy srodowisk, w ktorych
przebiegaja procesy poznawcze, oraz przestrzeni i aranzacji przyjetej dla procesu uczenia
si¢. Niektore elementy i cechy dominuja, inne sg prawie nieobecne w srodowisku uczenia
si¢ uksztaltowanym w danym paradygmacie. Zaleznie od tego, jak sg roztozone akcenty
odnoszace si¢ do celow, programu i przebiegu procesu ksztatcenia, inaczej budowana jest
jego infrastruktura. Duze znaczenie majg tez atmosfera i stopien dominacji okreslonych
czynno$ci oraz aranzacja i wyposazenie pomieszczen, w ktorych ten proces przebiega,
a takze stopien wykorzystania mediow. Mozna zauwazy¢, ze praktyka szkolna w ujeciu
obiektywistycznym (paradygmat dydaktyki transmisyjnej) wyraznie oddziela srodowisko
i przestrzen szkolng od pozaszkolnego kontekstu. To, co szkolne, ma charakter obowigzu-
jacy, natomiast otoczenie pozaszkolne petni funkcj¢ dodatku do formalnej edukacji (Bruner
2006). Zupetnie inaczej role srodowiska uczacego definiuja pedagodzy zorientowani kon-
struktywistycznie. W ich koncepcjach uczenia srodowisko jest rozumiane jako zmienne
i dynamiczne zaplecze materialne i spoteczne procesu uczenia si¢. W zasadzie wszystko,
co otacza odbiorcow oddzialywan edukacyjnych, w danej sytuacji moze si¢ sta¢ srodowi-
skiem uczacym, zaleznie od kontekstu i sytuacji majacej potencjal wyzwalajacy aktywnosé
poznawczg. Dla pedagogdéw krytycznych srodowisko to swoista scena, na ktérej rozgry-
waja sie procesy spoleczne i polityczne zarazem, na niej odbywa si¢ walka o dominacjg
i wladze. Dydaktyczny potencjat sSrodowiska jest zmienny i zalezy od znaczen, jakie nadaja
swemu otoczeniu uczacy si¢ i nauczajacy. Klasa szkolna moze zatem by¢ miejscem do-
rastania do samodzielno$ci i emancypacji, a w innej sytuacji spolecznej moze by¢ narze-
dziem walki o dominacje i wywieranie wptywu. Uczacy sig, jako aktywni uczestnicy zycia
szkolnego, nie tylko nie akceptuja jego regut, lecz rowniez kontestuja zastang rzeczywi-
sto$¢ przez rézne zachowania o charakterze rytuatow (McLaren 1993: 19 i nn.).

Srodowisko uczace jako znaczacy skladnik descholaryzacji,
ruchu open space i outdoor education

W pogladach badaczy i praktykoéw zajmujacych si¢ szkola i jej funkcjami mozna tez od-
nalez¢ inne podejscia, skrajnie odmienne od uje¢ klasycznych, postrzegajacych te insty-
tucje jako wazny element struktury spotecznej. Chodzi o ruch descholaryzacji, powstaty
jako wyraz sprzeciwu wobec opresyjnej 1 roznicujacej roli szkoty w spoteczenstwie. Zwo-
lennicy descholaryzacji uwazali, ze edukacja, jako proces odbywajacy si¢ w przestrzeni
publicznej, nie wymaga specjalnych instytucji i powinna si¢ opiera¢ na nieskrgpowane;j
komunikacji wspdlnoty uczacych si¢ i nauczajacych. Zdaniem Ivana Illicha charakter
szkolnictwa jest opresyjny, dlatego jedyna wlasciwa droga do uzyskania realnej zmiany
spotecznej nie jest odnowa systemu szkolnego, lecz jego likwidacja. Edukacja zatem po-
winna realizowa¢ inne niz dotychczas cele:
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— kazdemu, kto chce si¢ uczy¢, w dowolnym momencie zycia musi by¢ zapewnione

prawo do korzystania z zasobéw informacji;

— kazdy, kto chce si¢ dzieli¢ swoimi wiadomosciami, jest upowazniony do wyszuki-

wania tych, ktorzy chca si¢ od niego uczy¢;

— kazdy, kto chce przedstawié¢ jaka$ kwesti¢ ogdtowi, powinien mie¢ okazjg, by to

zrobi¢ (Illich 1976).

Juz od XIX w. w wielu spoteczenstwach powstawaly zblizone do descholaryzacji ru-
chy, ktore nie byty tak radykalne, jak pdzniejsza koncepcja Illicha, niemniej postulowaty
odejscie od modelu szkoty zamknigtej. Zwolennicy edukacji alternatywnej uznawali szko-
te w tradycyjnym ksztalcie za przezytek, proponujac w jej miejsce rozszerzong, otwarta
koncepcje przestrzeni uczacej, w ktorej moga zachodzi¢ swobodne interakcje. Nastgpnie
powstat ruch szkot open space, ktory rozwingt si¢ w Stanach Zjednoczonych w latach
70. 1 80. XX w., obejmujac okoto 21% szkol. Ich odpowiedniki pojawity si¢ szkotach
europejskich, przyjmujac zroznicowana postac. Szkoty open space posiadaja zazwyczaj
duze pomieszczenie, w ktorym nauczyciele prowadza zajecia z kilkoma grupami uczniow.
W centrum znajduje si¢ przestrzen spoleczna, czyli cluster. Idea szkoét open space obecnie
przedostaje si¢ do $wiadomosci uczestnikdw procesu edukacji, na co duzy wpltyw ma
zwigkszajaca si¢ liczebno$¢ miejsc o charakterze edukacyjnym, ktére w wielu aspektach
z powodzeniem zastepuja szkote, a ich nowoczesna i sprzyjajaca uczeniu si¢ aranzacja
czgsto jest silnym impulsem do zmiany myslenia o koncepcji szkoty. Przyktadem takiego
rozumienia roli sSrodowiska uczacego sa wspolczesne niemieckie Gesamtschule, szkoty
silnie zwigzane ze $rodowiskiem lokalnym i z instytucjami, takimi jak biblioteka, teatr,
muzeum czy park tematyczny.

Charakteryzujac $rodowisko uczace, nie mozna poming¢ mato popularnego w Pol-
sce zjawiska edukacji outdorowej, realizowanej dzigki potencjalowi edukacyjnemu
zawartemu w najblizszym otoczeniu uczacych sie. Istota tego modelu jest uczenie si¢
w $rodowisku naturalnym uczestnikéw, nawet pomimo zatracenia przez nie wigkszosci
cech przynaleznych zrownowazonemu rozwojowi przyrodniczego ekosystemu cztowieka.
W badaniach nad rozumieniem i sposobami wykorzystania zatozen outdoor education
w praktyce wczesnoszkolnej przez nauczycieli tego etapu ksztalcenia wskazuje sie, ze
jest to ogromny, lecz wciaz niewykorzystany potencjal mozliwosci zmiany edukacyjnej
(Michalak, Parczewska 2019). Renata Michalak i Teresa Parczewska w badaniach prze-
prowadzonych w 17 szkotach w zréznicowanych srodowiskach (wielkomiejskich, matych
miastach i wiejskich) wskazuja, ze w badanych placoéwkach w niedostatecznym stopniu
wykorzystane sg takie metody, jak: ¢wiczenia w terenie, prace ogrodowe, pomiary, ekspe-
rymenty i do§wiadczenia tak charakterystyczne dla edukacji outdoorowe;j. Jak podkreslaja
badani nauczyciele, wynika to z przyjetej kultury uczenia sig, opierajacej si¢ na modelach
transmisyjnych, stabo podatnych na rekonstrukcje rytmu pracy szkoty i utrudniajacych
samodzielne i aktywne zajgcia terenowe w matych grupach (Michalak, Parczewska 2019:
138 i nn.). Jako dominujaca forme aktywnosci na zewnatrz szkoty respondenci wymieniali
spacery badz wycieczki, w niewielkim odsetku zaznaczajac merytoryczne formy pracy



Uczenie si¢ w srodowisku 1 dla Srodowiska jako wymog wspolczesnosci 13

poza szkota, jak np. projekty edukacyjne, gry terenowe i prace ogrodnicze (Michalak,
Parczewska 2019: 135-136).

Klasa szkolna jako Srodowisko uczace

Badacze edukacji zwracaja uwage, ze klasa, petnigc funkcje socjalizacyjng, ma tak zorga-
nizowang przestrzen, by utatwi¢ nauczycielowi kierowanie pracg ucznidéw, a takze by jej
aranzacja sprzyjata efektywnos$ci procesu dydaktycznego. Wprowadzenie zmiany w pro-
jektowanie klasy i catego budynku szkolnego jest trudne z kilku powodow. Po pierw-
sze w $wiadomosci ludzi zwigzanych z edukacja ksztalt szkoty jest mocno utrwalony
przez tradycje oraz przekonania spoteczne zwigzane z funkcjami petnionymi przez szkote.
Po drugie projektowanie elastycznej przestrzeni szkolnej wymaga odejscia od zatozen
o szkole jako obszarze zamknigtym i zredefiniowania nie tylko jej funkcji, ale rowniez
zmiany filozofii ksztatcenia, na co skladaja si¢ takie elementy, jak: cele i tresci ksztatcenia,
sposoby pracy dydaktycznej nauczyciela oraz stopien samodzielno$ci uczniow. Innym
powodem braku szerszej skali innowacji w projektach szkot i przestrzeni wewnetrzne;j
budynkoéw jest niedocenianie przez uczestnikow zycia spotecznego znaczenia wpltywu
srodowiska na zachowania i kreatywno$¢ mtodych osé6b w nim zyjacych. Tymczasem:
»Stosunkowo tatwo jest wykazac, ze w nowo projektowanych lub catkowicie zmoderni-
zowanych budynkach szkolnych tkwi olbrzymi potencjat, ktérego wyzwolenie bedzie juz
tylko zalezato od samych uczestnikéw procesu edukacji. A co zrobi¢ ze szkotami, ktore
trudno zaliczy¢ do srodowisk atrakcyjnych, z przestrzeniami stabo przysposabiajacymi do
rozmowy i w dekoracjach zaktocajacych proces socjalizacji wtornej?” (Dymnicka, Roz-
marynowska 2006: 255).

Klasy tworzone zgodnie z ideg open space znaczaco roéznig si¢ od klas opartych na
modelu tradycyjnym. W miejsce monotonnych, podobnych do siebie sal lekcyjnych
z rzedami tawek, biurkiem nauczycielskim i tablicg pojawiaja si¢ pomieszczenia zrdz-
nicowane w zaleznoS$ci od celow, jakim stuza, z widoczng dbatosciag o dobre wzornictwo
i dostosowanie do fizycznych mozliwo$ci uczniéw. Przyktady takich aranzacji coraz licz-
niej pojawiajg si¢ w rodzimych opracowaniach, ich autorzy zwracajg uwage na znaczenie
projektowania fizycznej przestrzeni, w ktorej przebywaja uczniowie, dla ich aktywnosci
indywidualnego stylu uczenia si¢. Marcin Polak, redagujacy portal Edunews, opisuje i ilu-
struje nastepujace przyktady takich aranzacji, sa to m.in.: ,,Media laby — to niewielkie
sale przeznaczone dla kilku osob pracujacych z wykorzystaniem urzadzen komputero-
wych. Studio — sala z wyciszonymi §cianami i drzwiami do zaj¢¢ taneczno-muzycznych.
Samotne drzewo — miejsce spotkan, pozwalajace przebywac i nawigzywac interakcje
wigkszej grupie uczniow. Wokot drzewa zaprojektowane miejsce do siedzenia «na trawie»
lub na murku. Tu uczniowie swobodnie rozmawiajg, nawiazuja znajomosci, dzielg si¢
informacjami i pomystami. Loze — miejsce rozmow w zespotach” (Polak 2016: 78).

Nalezy zauwazy¢, ze takie samo wyposazenie i aranzacja klasy szkolnej jako miejsca
edukacji moga generowa¢ odmienne modele pracy dydaktycznej. Interaktywne tablice,
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tablety czy wielo$¢ srodkow dydaktycznych nie sa tez wystarczajacym warunkiem otwar-
tej komunikacji w trakcie procesu uczenia si¢, a niekiedy moga utrwala¢ transmisyjny
styl pracy nauczyciela. Bogate oprzyrzadowanie dydaktyczne jest potrzebne, ale o po-
wodzeniu okreslonego modelu pracy metodycznej decyduje splot wielu czynnikow, na
ktore sktadajg sig: przyjete cele i program edukacji, stopien samodzielnosci uczacych sig,
struktura organizacyjna miejsca, w ktorym przebiega proces dydaktyczny, a takze poglady
wyznawane przez nauczycieli odnosnie do tego, czym jest proces uczenia si¢ i nauczania
i jak powinien on przebiegac.

Wirtualne srodowisko uczace

Wspoblczesni badacze do srodowiska uczacego zaliczajg rowniez tzw. rozszerzong rze-
czywisto$¢, obejmujaca: spotecznosci wirtualne i komunikacje w sieci oraz czerpanie
z zawartych w niej zasobow, a takze korzystanie z réznorodnych form uczenia si¢ na
odleglos¢ z wykorzystaniem r6znych mediow. Warto zauwazy¢, ze dawniejsze okresle-
nie ,,nowe media” jest obecnie poszerzane o pojgcie ,,nowe nowe media”, oznaczajace
urzadzenia mobilne z bogatym oprzyrzadowaniem umozliwiajacym state bycie w sieci
i uczestniczenie rownolegle w czgsto wigcej niz jednej wirtualnej spotecznosci. Wspot-
cze$nie jest to typowy styl komunikowania si¢ i zycia spotecznego nowej generacji.

Wykorzystanie mobilnych urzadzen w trakcie uczenia si¢ moze by¢ oparte na wia-
czeniu ich w tryb pracy laboratoryjnej (pomiary, rejestracja, odczyty). Obecnie smart-
fony i tablety sa wyposazone w wiele specyficznych aplikacji, dzigki ktorym moga stuzy¢
jako podreczne przyrzady pomiarowo-rejestracyjne przydatne w pracy laboratoryjne;j.
W 2013 r. opublikowano przeprowadzone w Uniwersytecie Gdanskim badania nad uzyt-
kowaniem mobilnych urzadzen przez najmlodsze pokolenie. Badania te, zatytutowane
,,M(obile) Mama”, dostarczyly danych wskazujacych, ze polskie dzieci w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym sg aktywnymi uzytkownikami mobilnych urzadzen (naj-
mtodszy uzytkownik miat dziewig¢ miesigcy, najstarszy — dziewig¢ lat), a m(obile) matki
dostrzegaja w tych urzadzeniach prorozwojowy potencjat i niezwykle chetnie wiaczaja
mobilne urzadzenia w pole socjalizacyjne wiasnych dzieci (Bougsiaa i in. 2013). Aspekt
ten warto rozwazy¢ w odniesieniu do $rodowiska uczacego szkoty. Analiza pozadanych
cech nauczyciela w srodowisku wirtualnym prowadzi do stwierdzenia, ze w warunkach
komunikacji asynchronicznej relacje pomigdzy uczniami a nauczycielem staja si¢ mniej
formalne i hierarchiczne, a samo $rodowisko uczace nabiera przez to waloréw aktywizu-
jacych (Juszczyk 2018: 148). Srodowisko wirtualne okazuje si¢ nie sprzyja¢ metodom po-
dajacym i biernej percepcji, ma natomiast potencjal sprzyjajacy interakcjom i wspotpracy
w aktywnie i demokratycznie wykorzystywanej przestrzeni. Stawia to nowe wymagania
nauczycielom — oprécz dotychczasowych kompetencji merytorycznych i zawodowych,
rownie istotne s3 cechy osobowosci, zwigzane z otwartym i nieautorytarnym stylem pracy
dydaktycznej (Juszczyk 2018: 150).
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Od srodowiska uczacego do uczenia si¢ dla sSrodowiska

We wstepie podkreslono konieczno$é powigzania refleksji pedagogicznej i praktyk edu-
kacyjnych z wiedzg i aktywno$cig na rzecz podtrzymania kondycji wspdlnego srodowi-
ska zycia: cztowieka i jego biosfery. W sytuacji zachodzacych niekorzystnych zjawisk
konieczne staje si¢ poszerzenie obszaru zainteresowan pedagogiki i metodyk nie tylko
poprzez statg aktualizacj¢ dotychczasowej wiedzy o zmianach zachodzacych w srodowi-
sku i wlaczanie nowych watkow do programow wszystkich pozioméw i typow ksztatce-
nia. Znacznie pilniejszym zadaniem jest praca nad postawami ludzi wobec zachodzacych
zjawisk w przyrodzie i skutkéw zwigzanych z globalng zmiang w §rodowisku natural-
nym i jej efektach spotecznych. Wydaje si¢, ze mozna wypracowac konsensus dotyczacy
najbardziej znaczacych dla pedagogdéw zadan w ramach szeroko rozumianego projektu
uczenia si¢ dla srodowiska przez nowe formy naszej obecnosci w sferze publicznej, nie-
standardowe inicjatywy wychodzace poza szkote i dotychczasowe tradycje dydaktyczne.
Pedagodzy — jak Zzadna inna profesja — maja wszelkie narzgdzia do realizacji tych zadan
w sferze publicznej. Sg to:

— zadania zwigzane ze zmiang sposobu korzystania z naturalnych zasobdéw, takich
jak woda, energia, zasoby kopalne';

— zadania dotyczace poglebiania wiedzy w spoleczenstwie na temat zmiany klima-
tycznej i jej skutkow?;

— zadania odnoszace si¢ do postaw wobec biosfery: zwierzat, roslin, przyrody nie-
ozywionej. Szeroki zakres tych zadan obejmuje rozumienie zar6wno wspolzalez-
nosci zachodzacych pomiedzy wszystkimi sktadnikami biosfery, jak i konieczno-
$ci utrzymania mi¢dzy nimi rownowagi. Jest to warunkiem wypracowania postawy
empatycznej wobec $rodowiska, polegajacej na tym, ze cztowiek nie tylko unika
zawlaszczania 1 niszczenia innych ekosystemow niz wiasny, lecz troszczy si¢ takze
o przetrwanie w dobrej kondycji gatunkow zwierzat i roslin oraz zasobow przyrody?;

' Rok 2013 zostal ogloszony przez UNESCO Migdzynarodowym Rokiem Wspodtpracy w Dziedzinie
Wody. W uzasadnieniu czytamy: ,,Przewidywany wzrost populacji §wiata z 7 do 9 miliardow w 2050 roku
spowoduje dalszy wzrost zapotrzebowania na produkty rolnicze o okoto 20 procent, a takze na energi¢
elektryczna o okoto 60 procent. Wszystko to wiazac si¢ bedzie z jeszcze wigkszym zapotrzebowaniem na
wodg” (Polski Komitet ds. UNESCO 2013). Jak wykazuje si¢ w raporcie opracowanym przez Migdzyrza-
dowy Zespo6t ds. Zmian Klimatu w 2018 r., prognozy te okazaty si¢ nadmiernie optymistyczne (por. Nauka
o klimacie, https://naukaoklimacie.pl, 5.04.2017).

2 Zrédet wiedzy na temat zmiany klimatycznej jest bardzo duzo, jednak bez dobrego przygotowania
oddzielenie wiarygodnych doniesien, faktow, teorii i hipotez od niedostatecznie ugruntowanych infor-
macji i teorii jest trudne, totez rola pedagogow jest nie do przecenienia. Dodatkowe wsparcie stanowia
profesjonalnie przygotowane portale prowadzone przez wolontariuszy i stowarzyszenia przy wspolipra-
cy z ludzmi nauki.

3 Wiedza zawarta w programach szkolnych i mediach, np. o segregacji odpaddw, ochronie zagrozonych ga-
tunkow lub sposobach oszczedzania wody i1 produkowania zielonej energii, juz nie wystarcza do utrzymania
stanu rownowagi. W sytuacji wylesiania, wysychania zbiornikow wody, eksploatacyjnego modelu rolnic-
twa potrzebne sa skoordynowane reakcje, dajace szans¢ na solidarne zachowania wspolnot ludzkich wobec
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— pedagodzy sg potrzebni takze w dziataniach systemowych zwigzanych z podej-
mowaniem inicjatyw na rzecz jakosci zycia mlodych pokolen. Stuza temu: mozli-
wos¢ szerokiej komunikacji (sieciowanie), akcje systemowe i znajomos¢ technik
wywierania wplywu na podmioty decydujace w sprawach zwigzanych z kondycja
biosfery.

Sa to tylko wybrane watki, zaznaczajace si¢ w narastajacej fali dzialan zaangazowa-
nych 0s6b, organizacji, stowarzyszen i wolontariuszy na rzecz utrzymania dobrej kondycji
wspolnego srodowiska przyrodniczo-spotecznego. Podstawa skutecznosci tych oddziaty-
wan sa dostep do rzetelnych zrodet wiedzy, stala jej aktualizacja i inicjatywy zmieniajace
swiadomos¢ i postawy z obojetnych na krytyczne i zarazem zaangazowane. Zadania te sg
propozycja wstgpna, swoistym zaproszeniem do debaty, wynikajacym z przeswiadczenia,
ze glos pedagogdw jest obecnie niezwykle potrzebny i powinien wybrzmie¢ na wszyst-
kich poziomach. Chodzi tu o0 zaangazowanie si¢ w poprawe zastanej sytuacji i przeciwsta-
wienie narastajagcym zagrozeniom przez wspolpracg z uczniami, mtodziezg i rodzicami.
Rownie znaczace sa inicjatywy popularyzatorskie dla dorostych, zwlaszcza w obszarach
poza zasiggiem dotychczasowych oddzialywan edukacyjnych, co daje szans¢ na zmiany
w swiadomosci wspolnoty 1 nadzieje na przysziosc.
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