PROBLEMY WCZESNEJ EDUKACIJI/ISSUES IN EARLY EDUCATION ISSN 1734-1582
3(50) /2020 ISSN 2451-2230 (online)

Marzenna Nowicka https://doi.org/10.26881/pwe.2020.50.02
ORCID: 0000-0002-0032-9944

Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie

marzenna.nowicka@uwm.edu.pl

Orientowanie si¢ w przestrzeni bez przestrzeni — o budowaniu
swiadomosci przestrzennej w edukacji wezesnoszkolnej

Summary

Orientating in a space without space —
about building spatial awareness in early school education

Orientation in physical space is a skill that allows functioning well in everyday life. The task of the
school is to support this skill. The article presents the results of an analysis of 3 packages of school
textbooks intended for I-III classes of primary school. It was agreed that textbook instructions
concerning building spatial awareness are of a narrow instrumental nature and are focused solely
on achieving efficiency in school understanding. The focus is on static situations organized in the
classroom and exercises on the plane. Children acquire only knowledge about space, and do not ac-
cumulate useful experience related to everyday functioning in it.

Keywords: spatial orientation, spatial awareness, early school education, textbooks
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Relacja cztowiek—przestrzen jest zagadnieniem badawczym rozpatrywanym na gruncie
wielu dyscyplin naukowych. W zaleznos$ci od przyjetej perspektywy roznie si¢ t¢ prze-
strzen identyfikuje 1 okresla (Izdebska 2015). W niniejszym artykule przedstawiam roz-
wazania dotyczace orientowania si¢ dziecka w przestrzeni fizykalnej, srodowiskowe;j.
Odwotuje si¢ zatem do podstawowego wzorca dla koncepcji przestrzeni w naukach spo-
tecznych, jakim jest trojwymiarowa przestrzen fizyczna (Sack 1980, za: Lisowski 2014:
11). Koncentracja na kategoriach fizycznych i geometrycznych nie oznacza odcinania si¢
od oczywistych powiazan z kontekstem spoteczno-kulturowego wytwarzania przestrze-
ni (Rembowska 2013: 69). Orientacja w przestrzeni, rozumianej jako ,,0g6t stosunkow
zachodzacych migdzy wspotwystepujacymi przedmiotami materialnymi, ich rozmiarami
i ksztattami” (Izdebska 2015: 11), jest warunkiem dobrego funkcjonowania cztowieka
W otaczajacej rzeczywistosci.

Orientacja przestrzenna, bedaca czynnoscia psychiczna zwiazang z spostrzeganiem,
rozumiana jest jako proces uswiadomienia polozenia ciata w przestrzeni (Vetulani, Ma-
zurek 2015). Orientacj¢ przestrzenng okresla si¢ jako: ,kontrole ciata wobec otoczenia


https://orcid.org/0000-0002-0032-9944
https://pl.wikipedia.org/wiki/Po%C5%82o%C5%BCenie
https://pl.wikipedia.org/wiki/Organizm

Orientowanie si¢ w przestrzeni bez przestrzeni. .. 19

w odniesieniu do miejsc, rzeczy i 0s6b: zdawanie sobie sprawy z rozmiarow i ksztaltow
otaczajacej przestrzeni oraz wielko$ci, ksztatltow i rozmieszczenia w niej przedmiotow”
(Mihilewicz 1999: 39). Z przedstawionej definicji wynika, ze cz¢écig orientacji prze-
strzennej jest $wiadomos¢ przestrzenna, oznaczajaca $wiadomos¢ lokalizacji obiektow
wokot ciata. W literaturze przedmiotu — podobnie jak to przyjetam w niniejszym ar-
tykule — pojecia te czg¢sto sg utozsamiane i najogdélniej interpretowane jako zdolno$¢:
rozumienia relacji migedzy obiektami w przestrzeni, ich interpretowania, werbalizowania
i wykorzystywania w dziataniu (Glodkowska 2000: 34-35). Scisle z tym powigzane jest
Gardnerowskie wyrdznienie inteligencji wizualno-przestrzennej jako zdolnos$ci tworze-
nia umystowych modeli $wiata przestrzennego, ich transformowania, modyfikowania
i wizualizowania (Gardner i in. 2001: 158). W badaniach funkcjonowania w przestrze-
ni uzywane jest tez okreslenie ,,kompetencja przestrzenna”, traktowana jako polgczenie
dwoéch komponentéw: wyobrazni przestrzennej (wizualizacja uktadow przestrzennych
1 operowanie nimi) i orientacji przestrzennej (Guzy 2010: 111). W niniejszym artykule
odwotuje si¢ do szerszego uj¢cia kompetencji przestrzennych, wykorzystywanego przez
Rolanda Meighana (1993: 94), dla ktérego oznaczaja one posiadanie dwojakiego rodzaju
zdolnosci: po pierwsze zdolnosci jednostki do bycia §wiadoma jej otoczenia i jego wpty-
Wu na nig, a po drugie zdolnosci do wykorzystywania i zmieniania otoczenia do realizacji
wlasnych celow.

Poznawanie i zdobywanie orientacji w przestrzeni jest ztozonym i dlugotrwatym pro-
cesem, uzaleznionym od uksztattowanych spostrzezen, wyobrazen i poje¢. W ontogenezie
na ksztaltowanie orientacji w przestrzeni wptyw ma kilka sprawnosci: koordynacja mig-
dzy zmystami (przestrzen jest odbierana wielozmystowo), poczucie staloéci otaczajacych
obiektow (jest wyznaczana przez relacje migdzy obiektami), umiejetnosci lokomocyjne
i manipulacyjne (jest poznawana w dziataniu) oraz sprawno$¢ werbalna w opisywaniu re-
lacji przestrzennych (jej poznawanie pozostaje w zwiazku z rozwojem mowy) (Adamski
2007: 78). Zgodnie z ustaleniami Jeana Piageta spojna przestrzen sensoryczno-motoryczna
najblizszego otoczenia tworzy si¢ w ciggu pierwszych 18 miesigcy Zycia, a praktyczny
$wiat dziecka jest pierwotnie uksztattowany przez przedmioty state. W okresie tym wy-
réznia si¢ trzy wazne dla percepcji przestrzeni fazy (Vurpillot 1991: 288). Od narodzin do
czwartego miesigca dziecko spostrzega swiat jako pewng ,,cato$¢ heterogenicznych prze-
strzeni, przy czym wszystkie one skupione sa na wlasnym ciele dziecka” (Piaget, Inhelder
1993: 17). Przestrzen ustna, dotykowa, wzrokowa, stuchowa, postawy 1 wrazenia czasowe
nie sg ze sobg skoordynowane i pochodzace z nich dane sensoryczne nie pozostaja ze soba
w zadnych relacjach. Dziecko nie odrdéznia tez whasnych ruchéw od ruchow przedmiotow,
a zmiany perspektywy postrzega jako zmiany samych przedmiotow (Wadsworth 1998: 48).
Od okoto czwartego miesigca zycia pojawia si¢ koordynacja migdzy chwytaniem i wi-
dzeniem, a potem miedzy innymi danymi sensorycznymi (Vurpillot 1991: 288). Dziecko
chwyta przedmioty i nimi manipuluje. Jednak przedmioty nie maja jeszcze cechy statosci
trwania, brakuje tez rozrézniania zmian stanu fizycznego i potozenia przestrzennego. Trze-
cia faza, rozpoczynajaca si¢ od ok. 8.-9. miesigca zycia dziecka, wigze si¢ z ksztattowaniem
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si¢ percepcyjnej statosci wielkosci oraz statosci ksztaltu przedmiotu. Dziecko rozpoznaje
przedmiot mimo przeksztatcen, jakim ulega obraz tego przedmiotu na siatkéwce oka w za-
leznosci od oddalania czy obrotu (Vurpillot 1991: 288). Jak juz wspomniano, zwiencze-
nie przebytych etapow w postaci spojnego szkieletu przestrzeni praktycznej nastgpuje ok.
18. miesigca zycia dziecka, cho¢ odniesienia w tej przestrzeni nadal sg skoncentrowane
na wlasnym ciele dziecka, a punkty widzenia nie sg skoordynowane. W nastepnych la-
tach dzigki rozwojowi zdolnosci tworzenia reprezentacji umystowych mozliwy staje si¢
zewngtrzny wobec podmiotu i przedmiotow uktad odniesienia. Od ok. 7. roku zycia dziec-
ka pierwotna, nichomogeniczna, nieizotropowa (ma wymiary uprzywilejowane), nieciagta
i zesrodkowana na podmiocie (nie da si¢ jej zbudowaé z dowolnego punktu) przestrzen
zostaje konstruowana od nowa w przestrzen racjonalng (Piaget 1966: 53). W tym czasie
pojawia si¢ tez pojecie i reprezentacja perspektywy (zmniejszanie w odleglosci, zanikanie
itd.). Ostatecznie pojecie przestrzeni zostaje uksztattowane ok. 9.—10. roku zycia (Piaget,
Inhelder 1993: 38). Badania prowadzone w nurcie neopiagetowskim wskazuja, ze kom-
petencje matych dzieci w zakresie rozumowania sa wigksze, niz zakladat Piaget. Dzieci
wyraznie wezesniej rozumieja: pojecie statosci przedmiotow, fizyczne wiasciwosci przed-
miotoéw znajdujacych si¢ poza zasiegiem ich wzroku, wykazuja zdolno§¢ zmiany wiasnej
perspektywy w obszarze percepcji, s3 w stanie uwzglednia¢ stan emocjonalny i przekona-
nia innych oséb (Tarvis, Wade 1999).

W nawiazaniu do teorii Piageta Edyta Gruszczyk-Kolczynska i Ewa Czaplewska
(1996: 33) potwierdzity, ze rozwo6j dziecigcych kompetencji w zakresie orientacji prze-
strzennej jest $cisle powigzany z umiej¢tnos$cia myslenia operacyjnego i stopniowym roz-
wojem decentracji. Przebieg tego rozwoju charakteryzuje zachowanie kolejnosci prze-
biegajacej: od réznicowania ja i otoczenia, znajomosci schematu witasnego ciata, przez
rozroznianie kierunkow oraz potozenia przedmiotéw w stosunku do wlasnego ciata, na-
stepnie w stosunku do drugiej osoby, az do okreslania potozenia obiektow wzgledem dru-
gich i wyznaczania kierunkéw od lub do wybranego przedmiotu (Gruszczyk-Kolczynska,
Czaplewska 1996: 33).

Orientacja w przestrzeni fizycznej jest podstawowa zdolnoscig poznawczg, perma-
nentnie i cze¢sto w nieu§wiadamiany sposob wykorzystywana niezaleznie od wieku, wa-
runkujacg podejmowanie réznorodnych dziatan. Ocena odleglosci, potozenia, rozmiaru
i relacji pomigdzy obiektami w przestrzeni jest niezbedna m.in. w takich czynno$ciach,
jak: przemieszczanie si¢, orientacja we wlasnym potozeniu, prowadzenie i parkowanie
pojazdow, czytanie tabel, diagramow czy map i ich tworzenie, budowanie modeli na pod-
stawie instrukcji, rysowanie, projektowanie przestrzeni, korzystanie z aplikacji telefo-
nicznych itp. Ksztattowanie orientacji przestrzennej jest rOwniez waznym zagadnieniem
w edukacji dziecka, zdolno$ci wizualno-przestrzenne bowiem sa powigzane z nabywa-
niem umiej¢tnoscei jezykowych (Guzy 2015), matematycznych (Derdzikowska 2009) i sa
predyktorami dysleksji, dysgrafii i innego rodzaju trudnos$ci w uczeniu si¢ (Szczepkowska
2017). Ocena poziomu orientacji przestrzennej czesto wchodzi w sktad badania gotowosci
szkolnej uczniéw na progu szkoty podstawowej (Oszwa 2006). Wobec wagi orientacji
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przestrzennej w codziennych do§wiadczeniach warto rozwazy¢, jak przebiega szkolne
wspieranie nabywania tej umiejetnosci przez dzieci.

O projekcie badawcezym

Glownym celem prezentowanych w niniejszym artykule badan byta identyfikacja mo-
delu ksztatcenia orientacji przestrzennej uczniow promowanego w podrecznikach prze-
znaczonych dla edukacji wczesnoszkolnej. Problem glowny zawierat si¢ w pytaniu: Jak
w $wietle podrgcznikow szkolnych ksztatcona jest orientacja przestrzenna uczniow klas
poczatkowych?

W szczegolnosei rekonstruowatam kwestie dotyczace tego, jakie polecenia odnosnie
do ksztalcenia §wiadomosci przestrzennej sa obecne w podrecznikach szkolnych, czym
si¢ charakteryzuja i jakich obszaréw dotyczg. Interesowato mnie rowniez mapowanie nie-
obecnosci, brakow polecen, ktore w $wietle dostepnej literatury przedmiotu i wlasnych
dociekan moglyby réwniez postuzy¢ wzmocnieniu potencjatu ucznia w zakresie swiado-
mosci przestrzennej.

W badaniach zastosowatam analiz¢ dokumentow zastanych (Luczewski, Bednarz-
-Luczewska 2012). Zbudowatam wstepny korpus danych, biorgc pod uwage dostgpnosé
oraz kompletno$¢ materiatow do analizy. Przeanalizowatam trzy pakiety podrecznikow
i ¢wiczen dla klasy I, IT i III szkoty podstawowej, dopuszczonych przez MEN po ostatniej
reformie programowej z 2017 r. Pochodzity one z wydawnictw: Nowa Era (Elementarz
odkrywcow), Didasko (Ja, ty — my), Mac Edukacja (Oto ja). W zaleznosci od klasy kolejne
serie podrecznikow miaty dodatkowe dookreslajace podtytuty.

Ksztalcenie orientacji przestrzennej uczniow
w Swietle polecen z podrecznikow szkolnych

Budowanie reprezentacji przestrzeni w umystach dzieci odbywa si¢ gldwnie w obszarze
edukacji matematycznej i przyrodniczej. Na zajeciach matematycznych obejmuje ono wy-
znaczanie kierunkow: gora-dot, przod-tyl, lewa-prawa i okreslanie z ich uwzglgdnieniem
potozenia rdznych obiektow, glownie wobec osoby dziecka. Zgodnie z zapisami podstawy
programowej reprezentowana w podrecznikach edukacja przyrodnicza rozszerza ten za-
kres do okreslania lokalizacji obiektow z wigkszego dystansu, z uwzglednieniem kierun-
koéw $wiata, orientacji na planie i r6znego typu mapach.

W wyniku analizy tre$ci podrecznikoéw szkolnych wyodrebnitam nastepujace cechy
ksztatcenia orientacji przestrzennej dzieci:

— koncentrowanie si¢ na statycznych sytuacjach w przestrzeni klasy szkolnej;

— koncentracja na ptaszczyznie;

— transmisja wiedzy i ograniczanie doswiadczen dziecka;

— ksztalcenie umiejetnosci typowo szkolnych;

— separacja od srodowiska zycia dziecka.
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Koncentrowanie si¢ na statycznych sytuacjach w przestrzeni klasy szkolnej

W zakresie edukacji matematycznej w analizowanych podrgcznikach obecne sg gtownie
zadania dotyczace orientacji dziecka w kierunkach wyznaczanych od siebie, polozeniu
obiektow wzgledem wlasnego ciata lub innego obserwatora oraz wzajemnego potozenia
obiektow. Co charakterystyczne, ¢wiczenia te dotycza sytuacji statycznych, w ktdrych ob-
serwowane obiekty leza Iub stoja nieruchomo. Zupetnie brakuje sytuacji dynamicznych,
zwigzanych z ruchem o0séb 1 obiektow w kierunku lewym badz prawym, skretow w prawo
lub lewo, obracaniem wokot osi (por. Semadeni 2013, 2015: 133-143). Co wigcej, ¢wi-
czeniom tym nie po$wigca si¢ zbyt wiele miejsca, a ich warianty sa bardzo podobne do
siebie we wszystkich analizowanych podrecznikach.

Okreslanie relacji miedzy przedmiotami odbywa si¢ glownie na podstawie analizy
potozenia przedmiotow na rysunku badz ilustracji, rzadziej polecenia dotycza obiecktow
rzeczywistych. Dzieci majg przy tym uzywac pojeé, ktore juz dawno powinny mieé opa-
nowane w okresie przedszkolnym: za, obok, przed, nad itp. Typowe polecenia dla dzieci
siedmioletnich dotycza w oczywisty sposob sfery ich aktualnego rozwoju i nie stanowia
dla dziecka zadnego intelektualnego wyzwania. W zaleznosci od podrecznika dzieciom
przedstawia si¢ scenki z parku, z taki, z ulicy, ze sklepu itp. i stawia pytania:

Gdzie schowat si¢ pies? Gdzie stoi wozek? Kto idzie przed panem? Gdzie lezy pitka? Co
stoi obok tawki? Co fruwa nad faka? Co fruwa wyzej niz wazka? A co nizej? Co jest nad
potka z makaronem, a co pod potka z dzemami.

W podrecznikach zwraca si¢ szczegdlng uwage na orientacje¢ dziecka w ustalaniu stron
lewa-prawa badz polozenia obiektow na lewo lub prawo od danego przedmiotu lub oso-
by. Tu rowniez dzieci gtdéwnie analizujg potozenie 0s6b czy zwierzat oraz przedmiotow
przedstawionych na ilustracjach, odpowiadajac na pytania:

W ktora strong patrzy malpka, w ktora mis? W ktora strong leca ptaki, a w ktora ida ludzie?
Narysuj co$ po lewej stronie pitki itp.

Co wazne, rozwaza si¢ tez wzgledno$¢ strony prawej i lewej, zardwno na ilustracjach,
jak i w przestrzeni klasy szkolne;j:

Ktory pajac stoi przodem, a ktory tytem do ciebie? Stan najpierw tak jak pajac z prawe;j
strony kartki. Podnie$ prawa r¢ke. Potem stan tak jak pajac z lewej strony kartki. Podnie$
prawa reke. Potem stan jak pajac z lewej strony kartki. Podnies prawa rekg. Wskaz prawa
reke kazdego pajaca. Przy ktdrej nodze jednego i drugiego pajaca lezy pitka? (NE, P, 1,
M, 1, s. 6)!

' Przy cytatach zastosowano kody odnosnie do analizowanych podrecznikow, kolejno oznaczajac: wy-
dawnictwo (Nowa Era — NE, Didasko — D; Mac Edukacja — ME), podrgcznik/¢wiczenia (P/C), cze$¢
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Stan naprzeciwko kolegi 1 powiedz, co znajduje si¢ w klasie po twojej lewej stronie. Po-
wiedz, co si¢ znajduje po lewej stronie kolegi. Co zauwazasz? (ME, P, 1, M-R, 11, s. 6)

Dwa powyzsze przyktady dotycza gromadzenia bardzo cennych bezposrednich do-
$wiadczen, jednak nasycenie nimi badanych podrecznikow mozna uznaé¢ wytacznie za
sygnalne. Dzieci nie tylko nie przemieszczaja si¢ w przestrzeni klasy szkolnej, ale row-
niez z niej nie wychodzg. Bardzo brakuje polecen, by np. opusci¢ budynek i i§¢ w prawo,
w lewo, skrgca¢ w okreslonym kierunku. Dzieci nie badaja, co jest na prawo czy lewo
w drodze do szkoly w powigzaniu z tym, co zaobserwuja w drodze powrotnej ze szkoty do
domu. Nie ustalajg tez kierunku ruchu obiektow, zarowno tych z klasy szkolnej, jak i poza
nig: nie obracaja przedmiotami, by ustali¢ kierunek obrotu (np. zakretkami na butelce), nie
okreslaja kierunku ruchu pojazdow na ulicy w stosunku do obserwatora i kierowcy itp. Jak
wynika z analizy podrecznikow, tylko incydentalnie na zaje¢ciach z informatyki zdarzy sig¢
dzieciom bra¢ udzial w zabawie, w ktorej beda mogly w dynamiczny sposoéb doskonali¢
Swoja orientacje.

Podzielcie si¢ na 3—4-osobowe grupy. Jedna osoba w kazdej grupie be¢dzie robotem. Pozo-
stali uczniowie to programisci, czyli osoby, ktore beda programowaty robota, to znaczy wy-
dawaly mu polecenia. Pamigtajcie, ze wasze roboty znaja tylko polecenia Krok oraz Skret
w prawo i Skret w lewo. (NE, P, In, I, s. 18)

Koncentracja na plaszczyinie

Charakterystycznym rysem proponowanego w podrecznikach modelu rozwijania dziecig-
cej orientacji w otaczajacej przestrzeni fizycznej jest koncentracja na ptaszczyznie kartki
w zeszycie, ¢wiczeniach czy podrgczniku. Kartka stluzy do utrwalania orientacji, gdzie
jest strona lewa czy prawa, gora czy dol, potnoc czy potudnie itd. Typowym poleceniem,
obecnym w kazdym z analizowanych pakietow, jest rysowanie strzatek w roznych kie-
runkach na pokratkowanej kartce. Dzieci majg ustala¢ drogi w labiryncie, korzystajac
z okre$len: w prawo, w lewo, w gore, w dol. Oto przyktad takiego polecenia:

Odczytaj, jak powinna si¢ porusza¢ mama jez, by spotka¢ si¢ ze swoimi dzie¢mi. Zapisz
W zeszycie za pomoca strzatek, jak przebiegataby trasa taty jeza. (ME, P, 1, M-R, 1, s. 15)

Mozna uzy¢ okreslenia, ze koncentracja na plaszczyznie kartki papieru ,,sptaszcza”
swiat dziecka i utrwala kompetencje dotyczace orientacji wytacznie w dwoch wymiarach.
W podrecznikach brakuje uwzgledniania trojwymiarowej przestrzeni fizycznej wokot
dziecka i postrzegania przez nie perspektywy. Uczniowie zajmuja si¢ obrazkami, a nie
realnymi przedmiotami usytuowanymi wokot nich. Najezesciej maja przygladac sie tylko

podrecznika/¢wiczen, jesli jest (1-4 lub A, B), rodzaj edukacji (polonistyczna — Po, przyrodnicza — R,
spoleczna — S, matematyczna — M, informatyczna — In), klasg¢ (I-I1I), strong (s.).
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ilustracjom w podrecznikach, na ktérych przedstawia si¢ mierzenie, badz zgodnie z po-
leceniami mierzy¢ dlugos¢ narysowanych otdéwkow, paskow papieru, kredek, sznurkow,
opatek czy butow itp. Do zupelnej rzadkosci naleza polecenia typu:

Zorganizujcie w klasie podobne zabawy z mierzeniem. (NE, P, 2, M, I, s. 33)

Co charakterystyczne, sytuacje mierzenia sg przedstawiane w podrgcznikach tak, jak-
by przedmioty w otoczeniu dziecka byty wylacznie ptaskie, bo dzieciom najczesciej pole-
ca si¢ przedstawienie tylko jednego wymiaru, np. wysokosci doméw przedstawionych na
ilustracji lub grubosci pienkow drzew z fotografii. Takie zadania mocno utrwalaja btgedne
postrzeganie obiektow. Ogolnie przestrzennos¢ ukazywana jest na nielicznych przykta-
dach i niestety nawet wtedy, gdy rozwaza si¢ z dzie¢mi trzy wymiary, to takie zadania nie
zapobiegaja utrwalaniu blednych skojarzen. W jednym z podrecznikdéw przedstawiono
fotografie kawatka drewna, budowli z piasku i topatki do piasku. Polecenia obok sa na-

stepujace:

Zmierz szeroko$¢ i dhugos¢ kawatka drewna przedstawionego na zdjeciu.

Zmierz i podaj wysoko$¢ zamku z piasku oraz dlugosc¢ topatki.

Zapisz pomiary w zeszycie. Zwrd¢ uwage, kiedy mierzysz dlugosé, kiedy szerokose,
a kiedy wysoko$¢. Znajdz rézne przedmioty w klasie i w domu. Zmierz je i zapisz wynik
pomiardw w zeszycie. Zaznacz, czy byl to pomiar szerokosci, dtugosci czy wysokosci.
(ME, P, 2, M-R, 11, s. 34)

Ukazane w przytoczonym przyktadzie polecenia sg tak skonstruowane, ze moga su-
gerowaé dzieciom, iz niektore przedmioty maja dwa lub nawet tylko jeden wymiar. Po
wykonaniu takich ¢wiczen dziecko moze nabra¢ przekonania, ze blat jego tawki to pro-
stokat, bo ma dwa wymiary — dlugos¢ i szeroko$¢. Autorzy polecen z tego podrgcznika
dodatkowo podkreslaja odrebno$é mierzenia dtugosci, wysokosci i szerokosci, cho¢ te
wielko$ci czasami traktuje si¢ zamiennie?.

Przywigzanie do ptaskiego interpretowania wymiaro6w przedmiotéw jest potgczone
z duzym nasyceniem podrecznikdw ilustracjami i kompilacja fotografii, na ktérych zupet-
nie zaburzone sg proporcje poszczegolnych obiektow. W wielu przypadkach na wspolnej
ilustracji przedstawiane sg przedmioty czy zwierzgta bez zachowania jednej skali ich wy-
miarow: duze kroliki obok matych drzew, tukany wicksze od leniwcow, duze wachlarze
obok matych parasoli, male kwiatki w towarzystwie wielkich biedronek itp.

W badanych podr¢cznikach w matym nasyceniu, lecz sg jednak obecne sytuacje za-
burzania postrzegania perspektywy przez dzieci. Na przyktad w jednym z nich przed-
stawiony jest plan miasta wykonany z typowymi btedami w percepcji dziecka do 8.-9.
roku zycia (Szeminska 1981: 231-232). Narysowane na nim samochody jadace po jezdni

2 Na przyktad w prostopadto$cianie, jakim jest pudetko zapalek, szeroko$¢ tego pudetka mozna rowniez
traktowac jako jego wysokos¢ itp.
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w lewo s przedstawione do gory nogami w stosunku do tych jadacych w prawo, domy
sa zawsze prostopadle do drogi, a wiec czasami do gory nogami wobec obserwatora (NE,
P, 1, M, 111, s. 6). Podobnego typu i inne znieksztatlcenia mozna zobaczy¢ rowniez na
planach zamieszczanych w pozostatych badanych podrgcznikach. Zgodnie z ustaleniami
Piageta dzieci do$¢ pozno uwzgledniajg perspektywe, jednak organizowanie odpowied-
nich do§wiadczen znacznie przyspiesza postepy w rozumieniu stosunkdéw przestrzennych
(Szeminska 1981: 229-231). Szkoda, ze autorzy podrgcznikdéw nie biora pod uwage tej
prawidlowosci.

Koncentracja na przekazie wiedzy i ograniczanie doswiadczen dziecka

Budowanie reprezentacji przestrzeni w umystach uczniow klas poczatkowych opiera si¢
glownie na przekazie wiedzy, co szczegdlnie uwidacznia si¢ w ramach edukacji $rodo-
wiskowej, dotyczacej orientacji dzieci w najblizszej okolicy. Analizowane podreczniki
sa silnie nasycone informacjami dotyczacymi: lokalizacji, rozmieszczenia, wielkosci,
uksztattowania, sagsiadowania r6znych miejsc czy obiektow w terenie. Wiedza o obiek-
tach w §rodowisku fizycznym jest wzbogacana kolorowymi zdj¢ciami, rysunkami, ma-
pami i planami. Niestety polecenia samodzielnego eksplorowania przestrzeni naleza do
rzadkos$ci. Dominuje przekaz wiedzy i postepowanie wedtug wzoru. Dobitnie obrazuje to
przyktad z jednego z podrecznikdéw, w ktdrym dzieci maja tylko odtworzy¢ w ¢wiczeniach
informacje¢ podana w podreczniku:

Przeczytaj tekst i powiedz, jakie sa glowne kierunki §wiata i jak je mozna wyznaczy¢.

Sa cztery kierunki $wiata: wschod, zachdd, potnoc, potudnie. Stonce wschodzi na wscho-
dzie, a zachodzi na zachodzie. Jesli ustawisz si¢ tak, ze twoja prawa reka bedzie wskazywata
miejsce wschodu Stonca, czyli wschod, to lewa wskaze zachod. Przed toba bedzie poinoc,
a za tobg potudnie. (ME, P, 1, M-R, 111, s. 36)

Ponizej na ilustracji przedstawione jest dziecko stojace tytem do odbiorcy, a przodem
do wielkiego Stonca. Dziecko ma rozpostarte rece. Wokot niego widniejg adekwatne pod-
pisy: potnoc, potudnie, wschédd i zachod. W odpowiadajacych podrecznikowi ¢wiczeniach
znajduje si¢ doktadnie taka sama ilustracja i polecenie:

Wytnij (s. 95) i przyklej w odpowiednich miejscach brakujace nazwy kierunkow geograficz-
nych, mozesz skorzysta¢ z podrgcznika. (ME, C, 1, M-R, 111, s. 36)

Cate ¢wiczenie polega zatem na dokladnym zapamigtaniu informacji z podrecznika
i ich odwzorowaniu w ¢wiczeniach. Nie ma to zadnego zwigzku z praktycznym dziata-
niem dziecka i ksztalttowaniem umiej¢tnosci wyznaczania kierunkéw w otaczajacym go
srodowisku.

W podrecznikach wlasciwie nie sugeruje si¢ gromadzenia osobistych doswiadczen,
dzieci nie badaja map, niczego nie przedstawiaja w postaci planéw i nie projektuja. Jak



26 Marzenna Nowicka

w przytoczonym przyktadzie, nie rysuja tras wlasnych pieszych wypraw, ale na podstawie
czytanki maja schematycznie przedstawia¢ szlaki wyimaginowanych bohateréw:

Na podstawie tekstu Z wiosng na ratunek narysuj tras¢ wedrowki Jaska. (NE, C, 3, I1L, s. 64)

Transmisyjnos$¢ nauczania wzmacniajg tez polecenia odwotujace si¢ do pamigci dzie-
ci, do tego, co juz kiedy$ widzialy, do domniemanych doswiadczen zgromadzonych poza
szkota. Na przyktad zamiast bada¢ lokalizacj¢ obiektow w drodze do szkoly uczniowie
maja w ramach ¢éwiczen jezykowych tylko opisywaé ja z pamigci na czterech wolnych
linijkach w ¢wiczeniach:

Opisz swoja droge z domu do szkoty, babci lub kolegi. (D, C, A, P, 11, s. 81)

Ubezwtasnowolnianie ucznidow w poznawaniu przestrzeni i cementowanie poje¢ na
podstawie przekazu bez ich osobistego badania jawia si¢ jako kardynalne bledy w ksztat-
towaniu $wiadomosci przestrzennej dziecka.

Ksztalcenie umiejetnosci typowo szkolnych

Podrecznikowy przekaz wiedzy dotyczacy orientacji dziecka w przestrzeni wzmacniany
jest silng koncentracja na ksztatceniu umiejetnosci typowo szkolnych z tym zwigzanych,
z pewnoscig przydatnych na dalszych etapach edukacji, cho¢ niekoniecznie mozliwych do
przetozenia na praktyke pozaszkolng.

Na przyktad w badanych podrecznikach ukazywane sg rozne mapy: fizyczne i poli-
tyczne Polski i Europy lub tematyczne: pogody, zamkéw w Polsce, parkéw narodowych
itp. Pytania, ktore si¢ przy nich pojawiaja, mozna uzna¢ wrecz za kanoniczne dla kazdego
poziomu ksztatcenia, a zaczynaja si¢ wlasnie na poziomie wczesnoszkolnym:

Odczytaj nazwy miast.

Wskaz stolicg Polski.

Pokaz na mapie morze, gory, jeziora.

Znajdz na mapie najwigksze polskie rzeki i odczytaj ich nazwy.

Pokaz na globusie biegun potnocny — Arktyka, i potudniowy — Antarktyda.

Polecenia w podrecznikach sa wzmacniane stosownymi zadaniami w ¢wiczeniach.
Aby lepiej utrwali¢ poznane pojecia, dzieci maja uktada¢ zdania z nazwami kierunkow
geograficznych lub uzupetniaé zapisy:

Gory na mapie oznaczamy kolorem ..., niziny kolorem ..., a wyzyny ... (D, C, B, Po, II, s. 17)

Na podstawie mapy Europy napisz, przez jakie kraje trzeba przejecha¢, zeby dostac si¢
z Polski do Wioch. (NE, C, 4, Po-R-S, 111, s. 64)
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Napisz nazwy panstw, z ktérymi graniczy Polska: na wschodzie ..., na zachodzie ..., na
potudniu ... (D, C, B, R, 111, s. 169).

Ksztalcenie umiejetnosei typowo szkolnych jaskrawo obrazuje nastepujacy przyktad.
Polecenie zawiera bardzo rzadka w badanych podrecznikach sugestie¢ opuszczenia bu-
dynku szkolnego i wyjsécia w teren, gdzie dzieci maja si¢ nauczy¢ praktycznie wyznaczaé
strony $wiata. Jednak zadne z polecen nie faczy nabytych umiej¢tnosci z konkretnymi
sytuacjami, w ktérych dzieci moglyby je wykorzystac:

1. Wyjdzcie w stoneczny dzien w potudnie przed szkolg. Zabierzcie ze soba kompas. Wy-
znaczcie najpierw kierunek péinocny, obserwujac wasze cienie, a nastgpnie sprawdzcie
za pomoca kompasu, czy zrobiliScie to poprawnie.

2. Poszukajcie na drzewach lub kamieniach mchu. Wykorzystajcie go do okreslenia kie-
runkow.

3. Powiedz, co znajduje si¢ na wschod od budynku szkoty, a co na potudnie. (NE, P, 3,
111, s. 62)

Przyktad polecenia uwidacznia koncentracj¢ na mechanicznym opanowaniu konkret-
nych umiejetnosci. Istnieje bardzo duze prawdopodobienstwo, ze okreslanie i wyznacza-
nie kierunkéw $§wiata beda sie jawi¢ dzieciom wylgcznie jako sprawnosci, od ktérych
zalezy ocena szkolna. Wedlug czytanek podrecznikowych wiedza o tym, jak wyznaczy¢
poétnoc, potrzebna jest tylko podczas harcerskich wypraw po lesie. W przedstawionym
przyktadzie interesujace dla dzieci mogtoby si¢ okazac: badanie potozenia Stonca w dro-
dze do celu zlokalizowanego w okreslonym kierunku i z powrotem, ustalanie kierunkow
drog wyjazdu z wlasnej miejscowosci i potencjalnych miejsc docelowych podrozy itp.

Brak kontekstu praktycznego umiejetnosci ¢wiczonych w szkole powoduje, ze jawia
si¢ one dziecku jako zupelnie nieprzydatne i ostatecznie nie przetoza si¢ na budowanie
jego $wiadomosci przestrzennej.

Separacja od srodowiska Zycia dziecka

Ostatnig cechg ksztalcenia §wiadomosci przestrzennej dziecka w $wietle badanych pod-
recznikow jest oddzielenie tego ksztalcenia od $rodowiska, w ktorym dziecko zyje.
Polecenia zawarte w podrecznikach dotycza sytuacji pogladowych, zlokalizowanych
w nierealnym §wiecie czytankowych bohaterow. Dzieci nie rysuja tras wlasnych pieszych
wedrowek, nie badaja planow wilasnych miejscowosci, ale pozostajac w $wiecie fikcji,
maja np. wykonac nast¢pujace polecenia:

Na podstawie tekstu Z wiosng na ratunek narysuj trase wedrowki Jaska. (NE, C, 3, Po-R-S,
111, s. 64)

Napisz, dokad dojdzie Ula, jezeli po wyjsciu z domu podjdzie ul. Krotka, pozniej skreci
w prawo — w ul. Makowa, nastegpnie w lewo (...). (D, C, A, Po, I, s. 81)
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Przyjrzyj si¢ fragmentowi mapy miasta. Wypisz nazwy ulic prostopadtych i rownolegtych
do podanych. Ulice réwnolegte do ulicy Jasminowej ... Ulice prostopadie do ulicy Jasmino-
wej ... (ME, C, I, M-R, 111, s. 52)

Odszukaj i zaznacz na planie sklepy polecane przez Stefani¢. Uzupetnij zdania. Uzyj okre-
slen: rownolegta, prostopadta. Ulica Ludna jest ... do ulicy Dzikiej. Ulica Stodka jest ... do
ulicy Poziomki. (D, C, 1, M, 11, s. 97)

Dzieci moga zapoznac¢ si¢ z fragmentami mapy miasta Warszawy, by lokalizowa¢ na
niej rézne obiekty, rOwnoczesnie nie sugeruje si¢ im pracy z mapa wtasnego miasta. Maja
analizowac plany obcych osiedli i szukaé na nich miejsc do bezpiecznej zabawy, ale nie
poleca im si¢ badania planow wtasnych okolic i poszukiwania takich bezpiecznych miejsc
dla siebie. To, jak bardzo ksztalcenie umiejetnosci orientacyjnych nie dotyczy realnego
zycia samego dziecka, dobitnie obrazuje nastepujacy przyktad:

Na planie zaznaczono drogi Doroty, Eryka i Adama z ich domoéw do ulubionych miejsc
wypoczynku z rodzicami. (...) Zaplanuj droge wybranego dziecka tak, jak to robi nawigacja
w samochodzie. Napisz w zeszycie takie komendy, by dzigki nim dziecko doszto do celu
(ME, C, 2, M-R, 111, s. 65)

Liczne powtarzajace si¢ polecenia tego typu w podrgcznikach wskazuja na konse-
kwencj¢ w ograniczaniu okazji do rozwoju kompetencji dziecka w zakresie orientacji
przestrzennej. Ignorowanie doswiadczen dziecka i izolowanie go od wiasnego srodowiska
pozwalaja bowiem ksztalci¢ kompetencje jedynie w kartfowatym wymiarze, pozostawia-
jac otwarte pytanie co do ich uzytecznosci w zyciu pozaszkolnym.

Zakonczenie

Przedstawiony wynik jakosciowej analizy tre$ci w postaci stworzonego klucza katego-
ryzacyjnego ma wstepny charakter, dotyczy bowiem 3 z 11 pakietow podrecznikoéw za-
twierdzonych przez MEN w wyniku ostatniej reformy programowej z 2017 r. Jednak juz
na tym poziomie mozna moéwi¢ o pewnych trendach w edukacji dzieci do orientowania
si¢ W przestrzeni.

Przede wszystkim trzeba zauwazy¢, ze przedstawione analizy potwierdzaja silne przy-
wigzanie polskiej metodyki do piagetowskiego podejscia do rozwoju pojeé u dzieci, mimo
obecnosci w literaturze odmiennych teorii, podkreslajacych specyfike geometrycznego
poznania (Swoboda 2006: 11). Jak juz zaznaczono, badania neopiagetowskie w wielu
kwestiach nie potwierdzaja ustalen Piageta, gtownie co do wieku nabywania poszcze-
golnych umiejetnosci, wskazujac jednoznacznie na mozliwo$¢ przyspieszenia rozwoju
poprzez organizowanie réznorodnych sytuacji i wzbogacanie doswiadczen osobistych
dziecka (Semadeni 2015: 146). Niestety zdecydowana wigkszos$¢ zadan, z ktorymi styka
si¢ dziecko w podrecznikach, niewolniczo respektuje piagetowskie cezury wiekowe.
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Ksztalcenie orientacji przestrzennej w $wietle podrecznikow szkolnych odbywa si¢
w bardzo ograniczonym zakresie, ma techniczny charakter niepowiazany z nabywaniem
doswiadczen w realnych sytuacjach, czgsto ogranicza si¢ do umiejgtnosci juz przez dziec-
ko posiadanych, a przede wszystkim jest silnie skupione na dwoch wymiarach przestrzeni.
Zachodzi tu zatem paradoksalna sytuacja, ze uczymy orientacji przestrzennej bez pelnego
odniesienia do tej przestrzeni — na plaskiej kartce papieru i w izolacji od najblizszego
srodowiska fizycznego. W zestawieniu z zachodnimi projektami budowania dziecigcej
orientacji w $wiecie, o ktorych pisze Teresa Sadon-Osowiecka (2006), rodzima edukacja
wydaje si¢ bardzo zap6zniona. Polskie dzieci, w przeciwienstwie na przyktad do uczniow
brytyjskich, nie sa motywowane do uwaznych obserwacji przestrzeni wokot siebie, jej ba-
dania, oceniania, docierania do przyczyn istniejacego stanu rzeczy. W podrecznikach nie
odnalaztam bloku po$wigconego najblizszej okolicy, w ktérym dziecko miatoby szanse
blizej zapozna¢ si¢ z przestrzenig wlasnej dzielnicy, droga z domu do szkoty i z powrotem,
przestrzenia wokot szkoty. Nie poszukuje si¢ miejsc do spacerow, waznych budynkow
do zalatwiania roznych spraw, nie lokalizuje si¢ sklepéw osiedlowych itp. W podre¢czni-
kach brakuje takze polecen dotyczacych prob przeksztatcania przestrzeni wokoét. Dzieci
nie sg angazowane w budowanie przestrzeni, w ktdrej przebywaja, we wprowadzanie do
niej zmian, nie decyduja, jak ma wyglada¢ ich plac zabaw, podworko czy teren wokot
szkoty?. Nie przewiduje si¢ ponadto szerokiego wykorzystywania narzedzi IT do nabywa-
nia kompetencji przestrzennych ucznidéw, spychajac to zagadnienie wylacznie do obszaru
zaje¢ informatycznych i ¢wiczen skoncentrowanych na stronie technicznej. Tymczasem
nowe technologie sg integralng czg¢écig Swiata wspotczesnych dzieci, a w ich urzadzeniach
dostepne sa aplikacje utatwiajgce nawigowanie podczas przemieszczania si¢ w terenie.
To nowy obszar ksztalcenia §wiadomosci przestrzennej, zupelie pomijany w edukacji
wczesnoszkolnej.

Konczac niniejsze rozwazania, nalezy zauwazy¢, ze podrgczniki ukierunkowuja prace
na zaj¢ciach z dzieé¢mi, ale ostatecznie o niej nie przesadzaja. Pytanie o jako$¢ edukacji
w zakresie budowania Swiadomosci przestrzennej uczniow pozostaje zatem otwarte, choé
w $wietle druzgocacej krytyki edukacji wezesnoszkolnej (por. Klus-Stanska (red.) 2014)
trudno mie¢ duze nadzieje.
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