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Od ,,wjezdzania w bramy” do ,,otwierania (si¢) bramy”.
Przyklad animacji kultury upelnomocniajacych glos dziecka
w procesie rewitalizacji miejskiej

Summary

From “entering the gates” to “opening ourselves up the gates”. The example of cultural
animations empowering children’s’ voice in the process of urban revitalization

The subject of our study is the positionality of children in the process of urban revitalization. We
understand the city as a learning space. From our point of view changes introduced into that space
are always interventions into children’s learning processes. In the article we present an empirically-
based reconstruction of practices of community cultural animations that aim at empowering chil-
dren’s voice in the processes of revitalization. Konrad Dworakowski’s and Pinokio Theatre’s com-
munity cultural animations, realised from 2014 to 2019 in L6dZ, offer interesting examples of such
practices. Even though we build or argument on the basis of observations collected in £.6dz, it can be
reliably reflected in discussions on educational issues in urban changes in other post-industrial cities.

Keywords: urban revitalization, empowerment, cultural animation, exclusion, inclusion
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Wprowadzenie

W tekscie podejmujemy kwestie pozycji dziecka w procesach rewitalizacji. Rewitaliza-
cja jest rozumiana jako ,,proces wyprowadzania ze stanu kryzysowego”, cechujacy si¢
.koncentracjg negatywnych zjawisk spotecznych (bezrobocia, ubostwa, przestepczosci,
niskiego poziomu edukacji lub kapitalu spotecznego, a takze niewystarczajacego poziomu
uczestnictwa w zyciu publicznym i kulturalnym)” (Ustawa z dnia 9 pazdziernika 2015 r.
o rewitalizacji, tekst jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 802, ze zm.). W sposobach planowania
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i organizacji rewitalizacji miejskiej mozna zauwazy¢, ze na tle rozbudowanych inwestycji
koncepcyjnych i kapitatowych refleksja nad warstwa spoteczna, w tym edukacyjna, upet-
nomocniajaca glos dziecka, jest niewystarczajaca.

Niniejszy artykut jest proba uzasadnienia potrzeby zmiany pozycji dziecka w pro-
cesach rewitalizacji miejskiej. W tym celu zostaly omdwione wybrane koncepcje zubo-
zatych sasiedztw jako miejsc uczacych, a takze podjeto probe zrekonstruowania praktyk
interwencji w tkanke spoleczng miasta. Autorki nie zamierzaly wskazywacé na jeden obo-
wigzujacy sposob myslenia o obecnosci dziecka w procesie rewitalizacji spotecznej. Ce-
lem nie bylo tez uogdlnienie wyniku badan, lecz jedynie uwypuklenie niektorych z moz-
liwych sensow, wpisanych w przebieg procesu rewitalizacji. Autorki nie dazyly rowniez
do weryfikacjj skutecznosci projektéw animacyjnych. Przeprowadzity natomiast wielo-
kierunkowy, z zalozenia otwarty sposob analizy, w ktérym duze znaczenie przypisuje
si¢ zorganizowaniu oddolnej inicjatywy, wyzwalajacej dziecigcg gotowos¢ do dzialania,
przekraczania barier narzuconych przez rzeczywiste dos§wiadczenia, naocznos¢ zyciowa.

Geofizyczne granice refleksji przedstawionej w artykule wyznacza kontekst todzki.
Biorac pod uwage historyczne i polityczno-ekonomiczne uwarunkowania procesow de-
gradacji materialnej i spotecznej obszarow poddawanych rewitalizacji, argumentacja bu-
dowana w oparciu o obserwacje 16dzkich doswiadczen moze znalez¢ trafne odzwiercie-
dlenie w dyskusji wokot kwestii wychowawczych w zmianach urbanistycznych w innych
miastach postindustrialnych.

Miejsca zamieszkania, o ktorych mowa, sg identyfikowane przez nastepujace terminy:
»enklawy biedy” (Grotowska-Leder 1998), ,,obszary zdegradowane spotecznie” (www.
sejm.gov.pl) czy ,,sasiedztwa/spotecznosci zubozate” (Gulczynska 2013). W artykule au-
torki przyjety ostatnie z tych poje¢ — objety nim takie miejsca zamieszkania, ktdre:

— wniewielkim obszarze zbieraja wzajemnie znajacych si¢ mieszkancow, wspottwo-

rzacych w codziennej komunikacji spoteczng histori¢ miejsca;

— skupiajg w tym obszarze redukujace procesy spoteczne zachodzace mi¢dzy miesz-
kancami (procesy spotecznego uczenia si¢, wigzi spoteczne etc.) oraz efekty za-
chodzacych poza tymi miejscami procesow egzogenicznych (np. uwarunkowan
historycznych, ekonomiczno-politycznych, ideologicznych czy w koncu — sa-
morzadowych, dyskursywnych i instytucjonalnych praktyk stygmatyzacji takich
miejsc etc.).

Sasiedztwa zubozale jako miejsca uczace

Spoteczne uwarunkowania proceséw wychowawczych i edukacyjnych zawsze dokonujg
si¢ ,,gdzie$” 1 maja swoje ,,miejsce” (Mendel (red.) 2006; Meczkowska 2006) czy sze-
rzej — przestrzen geograficzno-kulturowa (Szkudlarek (red.) 1995; Melosik 1998). Miej-
sce jest nie tylko ,,kawalkiem geografii”, ale przede wszystkim ,,pozwala” na cos, co$ ,,do-
puszcza” i ,,umozliwia” (Bruner 2006: 163—179). Miejsca coraz wyrazi$ciej mowia o tym,
kim jest cztowiek, bo nie istniejg bez znaczen, ktore cztowiek im nadaje (Bauman 1997).
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Wisrdd nich odnajdujemy te najbardziej znaczace ,,miejsca zrodlowej orientacji” (Ricoeur
1975), ktére stanowig istotny element kreacji ludzkich tozsamosci, zar6wno w wymiarze
»tu i teraz”, jak i biograficznym, w ktorym staja si¢ egzemplifikacjami ,,pamig¢ciomiejsc”
(Theiss, Mendel 2019).

Miejsca te wypelniaja si¢ okreslonymi znaczeniami, a takze pozwalaja otworzy¢ si¢ na
znaczenia wazne dla dzieci. Uwazna obecnos¢ pedagoga w réznych praktykach kulturo-
wych zakotwiczonych w miejscu umozliwia mu wniknigcie w dziecigce sposoby uzgad-
niania znaczen, konstruowania wiedzy osobistej, systemu wartosci (Zwiernik 2009: 420).
Proces ich rozpoznawania zwigksza edukacyjny potencjat takich miejsc, stwarza dzieciom
szanse na to, aby mogly zdobywac¢ wiedze i kreowaé¢ doswiadczenia spoteczne. Sprzyja
diagnozie Srodowiskowo-instytucjonalnych wymiarow dziecinstwa, a wigc tych doswiad-
czen, ktore buduja kulture dziecigca, wynikaja z codziennego zycia w przestrzeni prywatnej
(Smolinska-Theiss, Theiss 2003: 91). Nie godzac si¢ na zastany ksztatt rzeczywistosci, pe-
dagog-animator miejsca moze w nie ingerowac, by zmieni¢ warunki kontekstualizujace pro-
cesy edukacyjne. Jakos$¢ oraz logika procesu tej zmiany zaleza od tego, jak pedagog rozumie
zwiazki sasiedztwo—edukacja i na jakich warstwach miejsca koncentruje swoja uwagg.

W takim ujeciu zubozalych sgsiedztw jako miejsc edukacji mozna odczyta¢ pewne
ukryte zatozenia. Wynikajg one z przypisania rodzinom i spolecznosci lokalnej (sasiedz-
kim $wiatom spotecznym) kluczowej odpowiedzialnosci za sukces szkolny (Edwards i in.
2008). Obraz spotecznosci lokalnej zostaje zredukowany do cech zbiorowosci ludzkiej
o niskim kapitale spotecznym i kulturowym, ktore stanowia zrodlo barier w karierze
szkolnej. Dziecko w roli ucznia jest postrzegane jako podmiot podatny na zte wpltywy sa-
siedztwa. Znane sg praktyki stuzace pozbywaniu si¢ uczniow ze szkot, szczeg6lnie dzieci
z problemami spotecznymi i edukacyjnymi (Delgado-Gaitan 1988; Wehlage i in. 1989;
Gulczynska 2013). Negatywne, skoncentrowane na brakach wzory interpretacji uczniow
uznawanych w szkotach czy instytucjach pomocowych za biednych ksztattuja oczeki-
wania wobec nich, a w konsekwencji decyduja o formach dawanego im wsparcia (Nieto
1998; Rolon-Dow 2005).

Rownie wazne staje si¢ rozpoznanie zubozalych sgsiedztw jako miejsc, w ktorych
mieszkancy do$wiadczaja nierdwnosci spotecznych, czyli ,,sytuacji, w ktorych ludzie
sa nierdwni, ale nie z racji cech cielesnych czy psychicznych, lecz z powodu ich przy-
naleznos$ci do réznych grup albo zajmowania roznych pozycji spotecznych” (Sztompka
2002: 332). Bycie mieszkancem takich sasiedztw powoduje obnizenie szans zyciowych.
Dzieciom z zubozatych sasiedztw nadaje si¢ znaczenie ,,podmiotéw narazonych na struk-
turalne naduzycia”, ktérych ani oni, ani inni cztonkowie spotecznosci nie sa $wiadomi.
Powierzchowna znajomo$¢ faktycznych warunkow jakosci ich zycia moze doprowadzad
do ograniczenia ich mozliwosci, gdyz wyobrazenia, jakie pracownicy instytucji maja na
temat dzieci z takich miejsc, wptywaja nie tylko na sposéb myslenia o nich, o ich warun-
kach zycia i potrzebach, ale rowniez sposob wyrazenia tego, co uwazaja za mozliwe dla
nich w przebiegu ich zycia. Kazde z przedstawionych uje¢ zubozalego sasiedztwa daje
odmienne przestanki do orientowania dziatania w procesach ich rewitalizacji spoteczne;j.


https://merlin.pl/a/wieslaw-theiss/
https://merlin.pl/a/maria-mendel/

58 Anita Gulczynska, Monika Wisniewska-Kin

Sasiedztwa zubozale jako miejsca uczgce w procesach rewitalizacji spotecznej

Ujecie zubozalego sasiedztwa jako $rodowiska sprzyjajacego negatywnej socjalizacji
legitymizuje rozumienie rewitalizacji jako procesu prowadzacego do zmiany znaczenia
spoteczno$ci w zyciu mtodego pokolenia. Zmierza ona do zminimalizowania roli lokal-
nych $§wiatow spotecznych na rzecz uwypuklenia ustug spoteczno-edukacyjnych oferowa-
nych w najblizszym otoczeniu. Rewitalizacja spoleczna moze by¢ wowczas sprowadzana
do zmian wzbogacajacych otoczenie w infrastrukture sprzyjajaca rozciagnigciu kontroli
instytucji na sfery dziecigcego zycia pozaszkolnego, u podstaw ktorych lezataby idea
edukacjonalizacji. Jej realizacji shuzg systemowe dzialania, ktore prowadza do rozwoju
w najblizszym otoczeniu kompleksowego zaplecza instytucji wsparcia. Z badan wynika,
ze gtdéwnym zrodtem sa lokalne szkoly oraz Swietlice, ktore czesto egzemplifikuja katego-
ri¢ ,,szkot po szkole”, gdzie gtdéwny akcent ktadziony jest na kompensacje wynikéw w na-
uce. Zwyczajowe praktyki wspierania dzieci w uczestnictwie w kulturze ograniczaja si¢
do organizowania okolicznosci wystepowania dzieci w roli ,,odbiorcow kultury wyzszej”,
natomiast jakos¢ ich uczestnictwa w roli jej tworcow czesto zalezy od jakosci kompetencji
tworczych pedagogdéw (od ich kultury i sposobéw organizowania procesu poznawania
sztuki zalezy, co uczen wyczyta z wydarzen, w ktorych uczestniczy).

Na podstawie obserwacji zmian rewitalizacyjnych w Lodzi autorki zauwazajg, ze be-
dace ich cze¢scig interwencje w tkanke spoteczng zubozatych sasiedztw, dokonywane dzig-
ki wielkim funduszom europejskim dyscyplinujacym dziatania ze wzgledu na narzucony
czas, z jednej strony sprzyjaja imponujacemu tempu i zasiegowi zmian urbanistycznych,
z drugiej za$ obnizaja zainteresowanie wprowadzeniem zmian, ktére s czasochtonne
i trudno identyfikowalne. By¢ moze z tych powodow w przebiegu rewitalizacji spotecznej
silnie akcentuje si¢ wyposazanie obszaré6w uznanych za kryzysowe w nowe instytucje
spoteczno-edukacyjne, czasami bez zaangazowanej wspolpracy z juz istniejacymi pla-
cowkami, oraz akcje spoleczne majgce zmobilizowac spoteczno$é na czas realizacji inwe-
stycji (Gulczynska, Granosik 2016).

W przekonaniu autorek zmiany rewitalizacyjne osadzone w koncepcji zubozatego sa-
siedztwa jako miejsca nierdbwnosci nie opieraja si¢ na instytucjach, gdyz zgodnie z logika
tej koncepcji instytucje sa jednym z narzg¢dzi stabilizujacych status quo krzywdzacy ich
mieszkancow. Opowiadamy si¢ zatem za zmianami rewitalizacyjnymi o charakterze od-
dolnym. Opierajg si¢ one na odkrywaniu historyczno-politycznych zrodet warunkow zycia
mieszkancow, aktywizowaniu do dziatan znoszacych zewnetrzne bariery oraz wspieraniu
zaangazowania mieszkancéw zarowno w procesy diagnozy, jak i opracowanie projektu
pozadanych zmian. W literaturze pedagogicznej mozna odnalez¢ inspiracje dla podjecia
w $rodowisku otwartym pracy skoncentrowanej wokot ,,wprowadzenia okre§lonych zmian,
odbudowy pozadanych wartosci, struktur funkcjonujacych w przesztosci, (.. .) przywrdcenia
do zycia, sprawnos$ci w przestrzeni ludzkiej egzystencji” (Wilk 2010: 8).

W kontekscie tych rozwazan wazny jest rozwo6j namystu nad rewitalizacja rozumiang
jako proces upelnomocnienia mieszkancéw zubozalych sasiedztw w miescie. Upetno-
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mocnienie rozumiane jest jako ,,umocnienie i przywrdcenie mozliwie pelnej partycypacji
jednostek, grup i spolecznosci, ktore na skutek réznych procesdéw historyczno-spoteczno-
-biograficznych zostaty zmarginalizowane, zaniedbane czy wykluczone” (Gulczynska, Gra-
nosik (red.) 2014: 16). W taki sposob otwiera si¢ przestrzen sprzyjajaca kulturowej hybry-
dyzacji przestrzeni edukacji (Szkudlarek 1999). Obie strony tego procesu majg szanse na
uwrazliwiajaca zmiang, gdyz zawieszeniu ulec moga wzajemne oceny oparte na powierz-
chownej wiedzy o ,,innym”.

Przytoczona argumentacja kaze skupi¢ uwage nad mozliwo$ciami inicjowania projek-
tow upetnomocniajacych glos dziecka. Ciekawych rozwiazan w tym zakresie dostarczaja
praktyki uwazniajace doswiadczenia zyciowe dzieci za posrednictwem przekazu artystycz-
nego Konrada Dworakowskiego i Teatru ,,Pinokio”, prowadzone w latach 2014-2019.

Praktyki upelnomocniania glosu dzieci z zubozalych sasiedztw.
Przyklad dzialan Konrada Dworkowskiego i Teatru ,,Pinokio” w Lodzi

Kierowany przez Konrada Dworakowskiego' Teatr Lalki i Aktora ,,Pinokio” w Lodzi
znacznie wykraczal poza ramy tradycyjnej instytucji kultury. Oprocz spektakli repertu-
arowych, glownie dla dzieci i mtodziezy, Dworakowski podejmowat dziatania z pograni-
cza roznych dziedzin tworczoscei, ale tez edukacji kulturalnej (,,Spdjrz pod innym katem”,
,,Wlacz teatr”). Promowat i popularyzowat sztuke teatru offowego (,,Teatralna Karuzela”
krazyta wokot najciekawszych polskich i europejskich wydarzen w sztuce wspotczesne;j
dla dzieci i mtodziezy) i czynit ja dostgpna w przestrzeniach o utrudnionym dostepie do
kultury (,,Teatr pod chmurka”). Widzowie, poznajac teatr ,,0od kuchni”, mieli mozliwo$¢
wspolnego obcowania ze sztuka (,,Dotknij Teatru”). Dworakowski inicjowat tez syste-
mowe dziatania w zakresie rewitalizacji spoteczno-kulturowej na terenie Lodzi (,,Punkty
Kultury”, ,,Domy Kultury”, ,,Wjezdzamy w bramy”, ,,Tu méwi miasto” i ,,Wotanie mia-
sta”). Z przenikliwej diagnozy Dworakowskiego wynika, ze: ,,granie w Srédmiesciu jest
pewnym komunikatem — historia nie musi konczy¢ si¢ na $mierci tego miejsca. Najpierw
musimy mie¢ pomyst na wlasne odrodzenie w tym wszystkim” (Dworakowski 2019).
Zaprojektowane dziatania sprzyjaty odzyskiwaniu szacunku i nabywaniu nowej toz-
samosci przez uczestnikow lokalnych $wiatow spotecznych: ,,Nie chcieli$my przycho-
dzi¢ do mieszkancow Lodzi z »kulturka«, ale raczej poprosi¢ ich o zaproszenie w swoja
przestrzen, by wyszli ze swoimi krzestami, czestowali si¢ herbata i opowiedzieli nam
o sobie” (Kazimierczak 2015). Oswajanie z dorostymi, a przede wszystkim z dzie¢mi

! Konrad Dworakowski, rezyser i aktor, absolwent i wyktadowca biatostockiego Wydziatu Sztuki Lal-
karskiej Akademii Teatralnej im. Aleksandra Zelwerowicza w Warszawie. Kierownik artystyczny Teatru
Lalek Guliwer w Warszawie (2003-2005), dyrektor naczelny i artystyczny Teatru Lalki i Aktora ,,Pino-
kio” w Lodzi (2009-2019). Rezyserowat w teatrach lalkowych i dramatycznych w Polsce oraz za gra-
nicg. Najwazniejsze produkcje: Mikrokosmos Teatru Pantomimy we Wroctawiu, Balladyny i romanse,
Bruno Schulz — historia wystgpnej wyobrazni, Chiopcy z Placu Broni oraz Dumanowski side A. Konrad
Dworakowski jest autorem scenariuszy i tekstow piosenek; pisze zarowno dla dzieci, jak i dla dorostych.
Prowadzi takze autorskie warsztaty z teatru formy. Zob. www.bok.lodz.pl, 17.02.2020.
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z zubozalych sasiedztw dokonywato si¢ w procesie nadawania miejscu znaczen opisywa-
nych i odczuwanych zaréwno przez uczestnikow, jak i inicjator6w zmiany: ,,(...) jezyk
musi si¢ zmienia¢. My$my pierwszy projekt robili, »wjezdzajac w bramy«, czyli krotko
moéwigc, my wpadamy do was, otwieramy wam bramg i pokazujemy sztuke. Z czasem
»wjezdzanie« zastgpiliSmy »otwieraniem«. Pojawily si¢ pytania: »Kto moze otworzy¢
brame? Kim jest gospodarz?« Otwieranie bramy bylo zaangazowaniem mieszkancow w te
sytuacje” (Dworakowski 2019).

Z czasem zasi¢g ,,migotania znaczen” (Melosik, Szkudlarek 1998) si¢ rozszerzal.
Sprowadzat si¢ do tworzenia warunkow do bycia wspodlnotowego, dorastania do posza-
nowania odrebnosci: ,,(...) wiecej zrozumieliSmy dopiero po tych pierwszych projektach.
Na poczatku wydawato nam si¢, ze my wchodzimy z jakim$ dobrem, z kultura, ktorej
mieszkancy nie maja, wigc to my ja damy. Z czasem, kiedy zacz¢liSmy zadawacé pytania,
zrozumielis$my, ze nasze wyobrazenia o tym, ze my mamy co$ lepszego, jest po prostu
nie fair, i ze nie zbudujemy tam jako$ci, ze my po prostu musimy przede wszystkim ich
poznac i zrozumie¢” (Dworakowski 2019).

Pomyst Dworakowskiego na wspoltworzenie teatru na kanwie doswiadczen zycio-
wych mieszkancow, z szacunkiem do ich jezyka i przezy¢, kompetencji tworczych i za-
angazowania, wpisuje si¢ w koncepcje edukacji ,,nawotujacej do osadzenia edukacyjnego
doswiadczenia podmiotu w przestrzeni rdznicy, ktéra dostarcza mu mozliwosci pokony-
wania granic pomi¢dzy odmiennymi obszarami kultury” (Meczkowska 2006: 48). Obie
strony tak rozumianego procesu edukacji przechodza przemiang, ktora polega na zawie-
szeniu wzajemnych ocen opartych na powierzchownej wiedzy o ,,innym”.

Wrazliwos¢ Dworakowskiego na subtelne zwigzki miedzy miejscem, interwencjami
edukacyjnymi w miejsce a tym, czego jego mtodzi mieszkancy uczg si¢ o samych sobie,
wyznacza cele projektow. Praktyki sprzyjajace poglebianiu relacji i wiezi spolecznych
w miejscu zamieszkania oraz postrzeganiu trudnych edukacyjnie, stabo umotywo-
wanych podmiotéw w roli wspoltwércow kultury zdradzaja orientacje oparte na sile
u ich pomyslodawcéw juz na etapie konceptualizacji. W przedstawianych w niniej-
szym artykule projektach Dworakowskiego mozna odczytaé przyktady projektow prac
spotecznych wyprowadzonych ze sztuki, ktore intuicyjnie wrecz egzemplifikuja praktyki
zwigkszajace wilaczenie edukacyjne dzieci z zubozalych sasiedztw. Zostaly uporzadko-
wane w trzy kategorie projektéw animacyjnych, wzmacniajacych wiaczenie edukacyjne
dzieci w wyniku: 1) udostgpniania uczestnictwa w kulturze; 2) redukowania proceséw
stygmatyzacji oraz 3) uwazniania gltosu mieszkancow.

W obszarze pierwszym mieszczg si¢ dwa projekty: ,,Punkty Kultury” i ,,Domy Kultu-
ry”2. Biorac pod uwage ich fizyczna lokalizacje — w sasiedztwie, w domach mieszkancow
oraz w domach — placowkach, tj. domu samotnej matki, domu dziecka, domu pomocy

2 Literacka inspiracja projektow jest Miron Biatoszewski — polski poeta, prozaik, dramatopisarz i aktor
teatralny, w swoich utworach nieustannie postulujacy bliska, intymna rozmowe z czytelnikami i stucha-
czami. Tworca Teatrow na Tarczynskiej oraz Teatru Osobnego funkcjonujacych w prywatnych mieszka-
niach. Zob. https://www.teatrpinokio.pl/projekty/, 17.02.2020.
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spotecznej, odwrocona zostata relacja wladzy w relacji cztowiek—kultura. Profesjonal-
ni artysci stali si¢ fizycznie go§émi mieszkancow. Zachecajac do wspdlnego bycia, nie
uzalezniali go od dostepnosci biletow, decyzji instytucji edukacyjnych, ktore proponuja
uczniom ,,wyjscie do teatru”. Lacznikami migdzy teatrem i mieszkancami byli opieku-
nowie grup, majacy kompetencje pedagogow ulicy. Wydarzenie konczyt piknik rewitali-
zacyjny, w ktorego program wchodzity prezentacje artystycznej pracy uczestnikow oraz
plenerowe spektakle i koncerty teatru, np. w Wozie Metafizycznym, czyli mobilnej scenie
Teatru ,,Pinokio” (https://www.teatrpinokio.pl/projekty). ,,Punkty Kultury” wydaja si¢
odpowiada¢ na potrzeby upetnomocniajacej redefinicji dzieci, przebiegajacej w $cistym
zwigzku z procesami rewitalizacji.

Zatozenie udostepniania uczestnictwa w kulturze przenika tez projekt ,,Dialogus de
Passione # Pasja Dialogu™, ktory egzemplifikuje praktyke redefinicji tozsamosci catych
spoteczno$ci. Wydarzenie to zainicjowato dyskusje o filozofii ,,spotkania” wedtug Joze-
fa Tischnera, Martina Bubera oraz Emmanuela Levinasa. Korespondujaca z ich trescia
wystawiona w Wielki Piatek droga krzyzowa postuzyla za przyktad spotkania z Najwyz-
szym, z drugim cztowiekiem (twarza w twarz) oraz z innym i soba w relacji ,,Ja-Ty” oraz
,,Ja-Ono”. Spektakl miat charakter plenerowy: rozgrywal si¢ w zdegradowanej dzielnicy
Fodzi migdzy ulicami Wldkiennicza i Jaracza (ich mieszkancy, reprezentujacy rézne gru-
py wiekowe, naturalnie stali si¢ wspoluczestnikami wydarzen, towarzyszyli pochodowi
pasyjnemu). Punkt kulminacyjny spektaklu wyostrzyl znaczenie Pasji Dialogu. ,,Droga
krzyzowa byta u nas niemal kompletnie oczyszczona z interpretacji, szukaliSmy raczej
fabularnego przebiegu i znakow wizualnych, aby widz mogt sam budowac wtasne obrazy,
asocjacje, rozwigzania. Nie wykorzystaliSmy prawie zadnych tekstow, postugiwalismy si¢
intermediami, by skontrapunktowac te wydarzenia, pojawialy si¢ rowniez piesni pasyjne,
ktore wprowadzaty tre§¢ emocjonalng, duchowg i uruchamiaty konteksty liturgiczne, cho¢
nie stanowity tu gtéwnej opowiesci. Sensem byta po prostu droga, ktora aktorzy przeszli
wraz z widzami. Waznym zabiegiem bylo tez to, Ze nie pojawil si¢ w naszej Pasji krzyz,
tylko wielki stot, ktory ciagnat za sobg Chrystus. Dato si¢ zauwazy¢ ogromne, narastajace
skupienie wérdd uczestnikow. Pojawiajac si¢ w tej do$¢ nieprzyjaznej dzielnicy, natu-
ralnie budzili$my poczatkowo mndstwo komentarzy, natomiast pigckna byla cisza, ktéra
powstala pod koniec. Ona powiedziala nam bardzo duzo. Skupienie, w ktorym ludzie
pozostawali przez dobry kwadrans, patrzac na ptonace Oko Opatrznosci — to wszystko
zadziatato zgodnie z nasza intuicja, ze pewne instynkty pierwotne odgrywaja znaczaca
role w percepcji takiego zdarzenia. Poza muzyka i ogniem, najsilniejszym bodZcem byta
sama droga” (Dworakowski 2019).

Zasadniczym aspektem podejmowanych dzialan bylo wiec wydobywanie z kulturo-
wego nie-bycia grup pozbawionych mozliwosci sprawczych przez uruchomienie gotowo-
$ci do odbudowy wlasnego statusu. W ten sposob Dworakowski taczy dwa uzupehniajace

3 Wsrdd tworcow zdarzenia znalezli si¢: Teatr Chorea z jego zatozycielem Tomaszem Rodowiczem,
Teatr Szwalnia z Ewa Lukasiewicz, Pracownia Fizyczna Jacka Owczarka, Grupa KIJO z Michatem Rataj-
skim, Carnival Otwarta Przestrzen Cyrkowa oraz Teatr Ognia i Papieru Grzegorza Kwiecinskiego.
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si¢ procesy: upelnomocniajaca redefinicje tozsamos$ci uczestnikow dziatan artystycznych
z redefinicjg ich ,,miejsca”. Takie dziatania artystyczne zmierzaja do rOwnowazenia spo-
tecznego wizerunku mieszkancow, gdyz ujawniajg ich gotowos¢ do aktywnego uczestnic-
twa w tworzeniu kultury.

Inny projekt ,,Wjezdzamy w bramy” pozwala zrekonstruowa¢ pewne cechy kontekstu
tych projektow, ktore zwickszaja potencjat edukacyjnej inkluzywnosci przez redukowa-
nie procesOw stygmatyzacji dzieci i ich sgsiedzkich §wiatow spotecznych (obszar drugi).
Czgsciowo improwizowane, czg¢§ciowo muzyczne przedstawienie zachgcalo najmtod-
szych uczestnikow podworek do refleksji nad otaczajaca ich rzeczywisto$cia przez ak-
tywny udziat w spektaklu, pelnigcym funkcje oczyszczajaca i integracyjna. Prezentowany
w todzkich dzielnicach projekt stworzyt przestrzen do myslenia o znaczeniu zycia w sa-
siedztwie, wyrazonego w tekscie piosenki Pozwolmy dziecku zy¢ po sgsiedzku. Dostarczyt
inspiracji, jak upetnomocni¢ gtos mtodych pokolen zubozalych sasiedztw i jak uczynié
go sprawczym. W spektaklu ,,(...) nie mowi si¢ ponad glowami uczestnikow — wytacznie
do uprzywilejowanych grup. Uczestnicy zostaja zaproszeni do wspoltworzenia sens6w
i znaczen, do dzielenia si¢ swoimi wspomnieniami, przezyciami, doswiadczeniami, ktore
w jaki$ sposob ich okreslaja, do konfrontowania si¢ z pytaniami: jak to jest u was, jak
wyglada wasz §wiat?” (Dworakowski 2019).

W kolejnych projektach ,,Tu méwi miasto” i ,, Wolanie miasta” Dworakowski zaprasza
dzieci i ich opiekunow w roli ,,ekspertow z doswiadczenia” do wspottworzenia spektakli
opowiadajacych o znaczeniu sgsiedztwa w ich zyciu (obszar trzeci). Mieszkancy zaniedba-
nych zakatkéw Lodzi rozpoznawali, jaka warto$¢ ma stowo i jaka jest jego twdrcza moc.
W wyniku dziatan artystyczno-edukacyjnych zostata stworzona ptaszczyzna komunika-
cji dzigki wykreowaniu wspolnego jezyka miasta, ztozonego z gtoséw z poszczegdlnych
dzielnic Lodzi. Celem wspottworzenia tego glosu byto wykreowanie okolicznosci do jego
publicznego wystawienia w todzkich dzielnicach oraz wydobywanie z kulturowego i spo-
tecznego nie-bycia w dyskursie miejskim grup pozbawionych mozliwosci sprawczych.

W efekcie projektéw zmierzajacych do uwazniania glosu dzieci ujawnia si¢ ich go-
towo$¢ do wspoltworzenia kultury i to w oparciu o tresci bliskie ich do§wiadczeniom
zyciowym. Pochodzace od uczestnikdw znaczenia uwiarygadniaja wspoitworzone nar-
racje, poniewaz z jednej strony sg one usytuowane lokalnie ,,blisko problemu”, z drugiej
za$ powtarzaja si¢ w kilku sgsiedztwach. Wydaja sie rozbudowywac praktyke poszerze-
nia dyskursu miejskiego i publicznego o narracje wykluczonych z pewnych przywilejow
obywateli. ,,Wotanie miasta” nie jest juz gtosem jednego sasiedztwa, lecz kilku. Glosy te,
wspoélnie przemawiajac, stajg si¢ swoistego rodzaju oddolnie budowang narracjg miejsc
i ludzi, ktérzy na przestrzeni dziejow miasta byli nieréwno traktowani w doswiadczaniu
skutkow historycznych i polityczno-ekonomicznych zmian, bez mozliwos$ci zabierania
glosu w zmianach miasta.

W tych aktach refleksji nad znaczeniem miejsca w zyciu jego uczestnikow, wspol-
tworzonych w dialogu z osobami z zewnatrz, mozna rozpozna¢ praktyke podnoszenia
swiadomosci mieszkancow (Payne 1991). Uswiadamianie (Payne 1991) obejmuje proces
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refleksji nad charakterem struktur spotecznych i wypracowanie alternatywnego obrazu
rzeczywisto$ci, oferujacego odmienny sposob definiowania problemoéw spotecznych.
W historiach opowiadanych przez dzieci pojawiaty si¢ bowiem przyktady trudnosci,
$wiadczacych o zaniedbywaniu ich potrzeb przez podmioty decyzyjne w miescie, jak
np. ograniczanie na podworkach miejsc ich spontanicznej zabawy na rzecz miejsc par-
kingowych i dyscyplinowanie lokalnych grup rowiesniczych, kiedy te opieraly si¢ sym-
bolicznemu wyrzucaniu ich z podworek i ,,przekazywaniu” ich pod ,,nadzér” lokalnych
wladz oswiatowych.

Zaproponowana przez Dworakowskiego zmiana dotyczaca uczestnictwa w kulturze
mieszkancow zubozatych sasiedztw ma charakter jakosciowy. Po pierwsze w nawigzaniu
relacji z kultura biorg udziat profesjonalni artysci, a nie nauczyciele czy wychowawcy. Po
drugie w tej nowej relacji rola mieszkancow ewoluuje z odbiorcéw kultury w jej wspot-
tworcow, co wyraza si¢ nie tylko w przyjmowaniu roli aktordw, organizatorow przed-
stawienia, ale takze uznania ich doswiadczen zyciowych za istotng tre$¢ spektakli, a ich
samych za zdolnych do nadania im formy artystycznego wyrazu. Szczegdlnie ten watek
wybrzmiewa w mysli Mirona Biatoszewskiego: ,,zeby robi¢ literaturg, nie nalezy nigdy
sigga¢ do literatury. Trzeba ja robi¢ z czego$ zywszego i innego, wlasnie z zycia. Z zycia
i przezycia” (Bialoszewski 2003: 10). Po trzecie mozliwe staje si¢ doswiadczenie relacji
z kultura jako procesem, w ktdrym uczestnictwo jest wyborem samych mieszkancow,
a nie jednorazowym, cze¢sto odgoérnie narzuconym wydarzeniem.

Przywotana jakosciowa strategia dzialania wyzwala skojarzenia z procesem nazwa-
nym w modelu radykalnej pracy spotecznej ,,kolektywizacja” (Payne 1991). Polega ona
na zwigkszaniu sity oddolnie tworzonego glosu grup marginalizowanych poprzez tacze-
nie sit i zwigkszanie spolecznej wiarygodnosci i reprezentacji w zmianach istotnie ich
dotyczacych. Zwigksza to nacisk na decydentéw i mozliwosci przyjgcia przez nich innej
perspektywy dotyczacej zmian w miescie, w tym w procesach rewitalizacji. Postrzegajac
mieszkancow w roli wspottworcow kultury, uwydatnia bliska im, nie instytucjom, defini-
cj¢ ich samych oraz ich §wiatow spotecznych. Umozliwia lepsze wzajemne poznanie sig,
sprzyjajace zrozumieniu odmiennej perspektywy, tworzy okolicznosci do zatrzymania sie,
zaciekawienia ,,innym”, do rozwoju uwrazliwionego spojrzenia na rozumienie odmienne;j
perspektywy, sprowokowanego uczenia si¢ siebie nawzajem, wypracowywania przekta-
dalno$ci perspektyw oraz umiejetnosci negocjacji migdzy podmiotami reprezentujacy-
mi odmienne, nierzadko znoszace si¢ ujgcia rzeczywistosci, a takze sprzyja otwarciu na
budowanie czego$ nowego, wspdlnego, ponad podziatami (Gulczynska, Granosik (red.)
2014: 157).

Zaprezentowane rozwazania u§wiadamiaja nowe mozliwosci. Animacje kultury ewo-
luujace z ,,wjezdzania w bramy” w kierunku ,,otwierania (si¢) bramy” oferuja oryginalne
przyktady, jak moze by¢ realizowany postulat upelnomocnienia gtosu dziecka w procesie
rewitalizacji miejskiej. Rozwazania te wskazuja rowniez kierunek dalszych poszukiwan.
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