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Basniowe przestrzenie dzialania
z perspektywy przyszlych nauczycieli

Summary
Fairy-tale places of action from the perspective of future teachers

The aim of the article is to present meanings associated with fairy tale places by teacher candi-
dates. The research data came from interviews with 57 early childhood pedagogy students, analysed
through a qualitative method. The competences of candidates for teachers in perceiving the symbol-
ism of places, wandering, world layout, reveal not only the level of cultural and literary knowledge
(because they are a “showcase” of previous school experiences of fairy-tale themed lessons), but
also indicate their future strategies for designing children’s activity based on fairy tales. These strat-
egies may turn out to be so durable and resistant to change that they might survive university literary
education and remain the starting point for students’ teaching practice. The research shows that the
fairy tale can remain in them as the starting point for fun or a “background” for science, mathemat-
ics and language.

Keywords: students’ reception of fairy tales, strategies for using fairy tales in early child-
hood education, candidates for teachers

Stowa kluczowe: recepcja basni przez studentow, strategic wykorzystania basni w eduka-
cji wezesnoszkolnej, kandydaci na nauczycieli

Wstep

Basn, widziana jako ,,elementarz napisany w jezyku obrazow. (...) jezyku, dzieki ktéremu
mozemy rozumie¢ siebie i innych” (Bettelheim 1985: 40), stanowi bijace zrodto odkry-
wania sensu literatury. Przestrzen basni pozwala ,,wytyczy¢ przestrzen nadziei, zrozumieé
sens do$wiadczen i nadawac kierunek biegowi zdarzen, przede wszystkim zbudowaé wy-
obrazenie zycia, linii losu 1 horyzontu doswiadczen” (Leszczynski 2006: 62). Taki sposob
rozumienia wydaje si¢ by¢ przykryty dyskursem uobecnionym w przestrzeni spoleczno-
-kulturowej i edukacyjnej przez: 1) popularyzowanie, przede wszystkim w tworzywie
filmowym, postmodernistycznej gatunkowej gry, w ktora maja zagra¢ glownie dorosli
(np. w serialu Once Upon a Time przestrzenie basni splatuja si¢ z realnymi miejscami
swiata XXI w., pomigdzy ktorymi ,,migruja” znani z opowiesci dziecinstwa bohaterowie,
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majacy zresztg podobne do wspotczesnych ludzi rozterki, motywacje i status. Nikt nie jest
tu jednoznacznie dobry lub zly, cecha tej gry jest aksjologiczna niepewnos¢. Podobnie
jak w Maleficent, gdzie czarownica okazuje si¢ mie¢ tragiczng histori¢, uzasadniajaca jej
rys psychologiczny); 2) wszechobecnos¢ zinfantylizowanych i zdeformowanych trescio-
wo wydan basni (zubozonych w dodatku o watpliwej jakosci ilustracje), ktora wkracza
w $wiat dziecka przez $rodowisko rodzinne jeszcze na etapie przedszkolnym; 3) niereflek-
syjne posredniczenie szkoly miedzy tekstem literackim a dzieckiem. Odbidr basni jako za-
posredniczony zawsze zalezy od kultury czytelniczej, krytycznego myslenia i wrazliwosci
nauczyciela. Jezeli owych kompetencji brakuje — przestrzen basni ukorzenia si¢ w realiach
Dyskursu Stodkiego Elfa lub Dyskursu Systemu z Deficytami (Klus-Stanska 2007). Na-
uczyciele buduja zatem sytuacje beztroskiej zabawy, odmawiajac dzieciom kompetencji
poznania ,,prawd zycia” lub za sprawg basniowych historii dyscyplinujg odbiorcow tekstu,
by ich zachowanie wpisywalo si¢ w ogdlnie przyjety spoteczny porzadek. Z obecnoscia
basni w przestrzeni szkoty wiaze si¢ szerokie pole naduzy¢, presji symbolicznej — cho¢by
w wyniku podporzadkowania interpretacji tekstu okreslonej ideologii (Wasilewska 2012).

Tendencje te narastajg lawinowo, tworzac krag znaczen, w ktérym wyraznym pro-
blemem staje si¢ umiej¢tno$¢ niespiesznej interpretacji i symbolicznego odczytywania
tekstow (Janus-Sitarz 2013). Istnieje zatem potrzeba rozpoznania ,,basniowego” dyskursu
przysztych nauczycieli: zanurzonych w popkulturze, posiadajacych — przynajmniej teo-
retycznie — kompetencje do odczytywania tekstow literackich, latami do§wiadczajacych
edukacji transmisyjnej, a jednoczesnie majacych pewne wyobrazenie o przyszlej pracy
dydaktyczno-wychowawczej. Studenckie widzenie basni stanowi bowiem jeden z ele-
mentow jej aktualnej kondycji w przestrzeni edukacji. Wyjscie poza sam etap nadawania
znaczen i podjecie namystu nad projektowaniem potencjalnych aktywnos$ci dziecigcych
wiaza si¢ za$ ze sposobem postrzegania tekstu, ktory — w wypadku edukacji polonistycz-
nej — powinien by¢ rozpatrywany jako dzieto sztuki literackie;.

W mysl tych rozwazan konieczne jest przywotanie koncepcji Lwa Wygotskiego
(1980), wedhug ktorego tekst dzieta sztuki jawi si¢ jako swego rodzaju program zachowan
dla odbiorcy; program ten wyznacza okreslony model $wiata, w jakim ma zosta¢ zreali-
zowany. Ow program dany jest wprost w tekécie, wymaga jednak kompetencji literackich
odbiorcy — ucznia, a nade wszystko — nauczyciela. W kontekscie basni moze si¢ to wy-
dawa¢ szczegolnie wazne, bowiem na istote tekstu literackiego ,,promieniuja” nie tylko
»hadane” jej, nickwestionowane przez srodowisko szkolne znaczenia edukacyjne, ale tez
te kreowane przez popkultur¢ czy tendencje do ujmowania tekstu literackiego gtownie
jako punktu wyjscia do dzieciecych zabaw (Zuchowska 1998). Nauczyciel powinien po-
siada¢ zatem umiejetno$¢ odczytywania znaczen, by moc tworzy¢ drogowskazy, pozwala-
jace dzieciom na przemierzenie poszczeg6lnych etapow basniowej wedrowki, ktora sama
w sobie ,,stanowi jeden z najbardziej uniwersalnych symboli, méwiacy o transformacji
bohateréw niezliczonych opowiesci (...) przemierzajacych §wiaty, to zblizajac sie, to od-
dalajac od celu podrozy, jakim jest spetnienie wlasnego cztowieczenstwa” (Wais 2007:
61). Zasadne wydaje si¢ tutaj przywotanie zatozen opracowywania utwor6w prozator-
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skich na etapie wczesnej edukacji literackiej, w ktorym akcent pada¢ powinien nie na
konkretng wiedze teoretyczno-literacka, lecz na poszerzanie obszaru obserwacji i refleksji
(Zuchowska 1992).

O badaniu

Pierwotny projekt badawczy zaktadat skonfrontowanie dwoch $wiatow: dzieciecego i do-
rostego. Wkraczanie w dzieciecy dyskurs przestrzeni basni miato si¢ dokonaé za posrednic-
twem zaje¢ edukacyjnych przeprowadzonych w ramach obserwacji uczestniczacej w czte-
rech klasach Il i III. Poprzez wybrane teksty basni pragn¢lam uruchomic myslenie i dziatanie
dzieci o charakterze interpretacyjnym. Przeprowadzenie tej czgsci badan uniemozliwit obec-
ny nadzwyczajny stan rzeczywistosci szkolnej i przejécie szkot w tryb pracy zdalne;.

Glownym celem badawczym stala si¢ identyfikacja nadawania znaczen przestrzeni
basni przez dorostych uzytkownikéw jezyka. Badania, przeprowadzone miedzy 12 a 22
marca 2020 r., opartam na zalozeniach paradygmatu jakosciowego: wywiady z dorostymi
uzytkownikami jezyka (57 studentami pedagogiki — edukacji wezesnoszkolnej i wycho-
wania przedszkolnego) miaty charakter eksploracyjny i zmierzaty do poznania i opisu
zachodzacych zaleznosci, zjawisk i zachowan (Jemielniak (red.) 2019), zogniskowanych
wokot tekstow basni tradycyjnych i nowoczesnych. Podziat przyjmuje za Violetta Wro-
blewska (2003), wedlug ktorej basnie tradycyjne sa tekstowymi adaptacjami budowanymi
zgodnie z zatozeniami ludowej bajki magicznej. Basnie nowoczesne to utwory oparte na
autorskich pomystach pisarza (Wrdoblewska 2003: 20).

Pierwszym etapem badan byto uruchomienie myslenia narracyjnego wokot utwordw
basniowych. Zadanie sformutowatam w sposob jak najbardziej ogdlny, by utworzy¢ jak
najszerszy horyzont ujawnienia si¢ studenckiej wiedzy osobistej (personal knowledge).
Uaktywnienie tego typu wiedzy, w ktorej intuicja, do§wiadczenia, stany emocjonalne
profiluja rozumienie wszelkich zagadnien (i nastawienie do nich) — rowniez edukacyj-
nych — w odniesieniu do przysztych nauczycieli wydaje si¢ szczegdlnie wazne. W przy-
sztoéci moze si¢ bowiem wigza¢ z budowaniem zrytualizowanej praktyki czy nawet ze
skracaniem czasu przeznaczonego na realizacj¢ danego zagadnienia (Kalinowska 2010).
Ten stopien procesu badawczego miat skierowa¢ myslenie studentow w strone basni jako
tekstow o potencjale edukacyjnym, a jednoczes$nie ujawni¢, czy przestrzen, wedréwka
zostana potraktowane jako elementy wyjsciowe do konstruowania aktywnosci propo-
nowanych dzieciom. Drugi etap stanowito wyzwolenie refleksji w oparciu o przestrzen
basni (miejsce, droge, wedrowke), ktora miata si¢ sta¢ waznym elementem, a jednocze-
$nie punktem wyjscia dla dziatan (pytan, ktore mozna zada¢ uczniom, projektowania
aktywnosci oraz celdw zajec). Zardbwno w pierwszym, jak i drugim etapie badania stu-
dentom pozostawitam dowolno$¢ w zakresie wyboru basni. Przygotowane przez nich
wypowiedzi traktowatam zgodnie z nastepujacymi zatozeniami: ,,1) mowienie i pisanie
to nie tylko sposoby komunikowania si¢ z innymi ludzmi, ale tez okre$lone zachowa-
nia spoteczne, 2) tres¢ przekazu stanowi istotne §wiadectwo tego, co jego autor mysli,
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o czym jest przekonany, co uznaje za dobre, a co za zle, co chcialby osiagnaé, a czego
uniknaé, 3) dokonanie analizy materialu jezykowego pozwala wnioskowac o niejezyko-
wych zjawiskach spotecznych” (Sotoma 2002: 96—97). Przygotowane przez badanych
wypowiedzi w formie tekstowej stalty si¢ punktem wyjscia do trzeciego etapu badania,
ktory polegat na przeprowadzeniu wywiadu nieskategoryzowanego na temat przestrze-
ni basni. Znaczna elastyczno$¢ tej formy umozliwita mi poruszanie nieprzewidzianych
kwestii (Sztumski 1999: 131-132), dzigki czemu ujawnily si¢ motywacje studentéw, do-
tyczace proponowanych celow oraz aktywnosci dzieci i nauczyciela.

Przestrzen basni — przestrzenia dzialania

Przestrzen jako pole dziatania bohaterow basni rozpatrywana jest przez badaczy folkloru,
literatury, antropologii i psychologii. Bogactwo badan w tym zakresie przynosi kolejne
odczytania, dowodzace, ze cho¢ istnieja miedzy nimi pewne peknigcia, to niektore wy-
kazuja niebywala ,laczliwos$¢”. To zjawisko zauwazyta m.in. Anna Wasilewska (2012:
55-76,2015: 239-252), traktujac — wyodr¢bnione przez Wtadimira Proppa — funkcje baj-
ki magicznej jako obrazy symboli i archetypdéw psychologii glebi.

Miejsca, ich usytuowanie i dziejace si¢ w nich wydarzenia nie pozostaja bez znaczenia
roéwniez w basniach ,,prze-pisanych”. Basn bowiem, analizowana z punktu widzenia histo-
ryczno-socjologicznego, stanowi reprezentacje pewnych idei i relacji spotecznych funk-
cjonujacych w rzeczywistosci, w ktdrej jest opowiadana, jak réwniez ,,w pelni §wiadomie
bywa przeksztatcana tak, by poda¢ w watpliwos¢ lub wrecz skompromitowaé dang ideg
(czy tez — szerzej — dany kontekst spoteczno-kulturowy), a na jej miejsce zaproponowaé
inng, konkurencyjna, z réznych powodéw dotad niedostrzegang lub ignorowang” (Kostec-
ka 2016: 24). Las zatem rozumiany jako symbol zdemonizowanych meskich popedow
moze si¢ sta¢ przestrzenig oswojong dla bohaterki postmodernistycznej basni Angeli Car-
ter, ktora ostatecznie wybiera role towarzyszki wilkow (Slany 2016: 284). W odniesieniu
do edukacji literackiej w szkole podstawowej, mogacej przetamywac uprzedzenia zwia-
zane z problemem pici spoteczno-kulturowej, Karolina Kwak (2019: 238), przywotujac
W swojej rozprawie na temat schematoéw rodzajowych tekst Stawomira Shutego Kopciu-
szek idzie na wojne, czyli historia kolem sig toczy, zwraca uwage, ze bunt bohaterki, beda-
cy zapowiedzig nowego porzadku, dokonuje si¢ na symbolicznym szczycie gory.

W artykule przywoluj¢ wybrane interpretacje, stanowigce punkt wyjscia do namy-
stu nad symbolika przestrzeni i mozliwosciami jej odczytan, otwierajacymi mozliwos¢
dalszej interpretacji projektowanych przez kandydatéw na nauczycieli aktywnosci, kon-
struowanych w oparciu o tradycyjne i nowoczesne basnie literackie, wyraznie obecne
w podrecznikach szkolnych i listach lektur dla klas I-III.

Dzieto sztuki literackiej samo w sobie mozna rozpatrywac jako przestrzen, ktora za
pomoca swej skonczonosci oddaje nieskonczonos¢ swiata zewnetrznego (Lotman 1976:
213). Scenerie obecne w opowiesci tworza, majaca symboliczny charakter, ,,mapg” Swiata
tekstualnego — przestrzen mitopoetycka. Przybliza ona wyobrazenia dotyczace archaicz-
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nego modelu $wiata (Toporow 2003: 209). Przestrzen literacka nie jest zatem tozsama
z fizyczng (np. geograficzng), chociaz nie moze si¢ od niej zupelnie wyodrgbnié, jest mo-
delem $wiata konkretnego autora (Lotman 1977). W kontekscie basniowych historii to
$wiat pamieci i pragnien ludzkos$ci — narracje te nie moglyby bowiem powstaé, gdyby
nie okolicznosci, ktorym towarzyszyly swoiste predyspozycje oraz potrzeby intelektu-
alne 1 emocjonalne ludzi. T¢ mys$l mozna by dopetni¢ o uniwersalne potrzeby, wyrazone
w symbolach — basn bowiem jest no$nikiem wyobrazni symbolicznej. To zawarte w niej
znaki maja moc przyciggania uwagi, emocjonalnego poruszania i pelnego angazowania
odbiorcy. Obcowanie z nimi umozliwia inicjacj¢ w §wiat kultury (Lugowska 2006; Baluch
2016). Analiza symboliczna w pewien sposob usuwa zatem miejsca niezrozumienia, dzig-
ki czemu mozna ustawic rusztowania interpretacyjne w basniowym lesie symboli (Vaz da
Silva 2015: 113).

Basnie wykorzystuja ruch miedzy dostownym znaczeniem a wyrazeniem przenosnym.
Przejsciu z realistycznego srodowiska, otwierajacego histori¢, do cudownego swiata wta-
Sciwej opowiesci towarzyszy odpowiednie przej$cie od przenosnego znaczenia stow do
rzeczy, ktore te stowa oznaczajg. W basniach metaforyczny wymiar jezyka nabiera do-
stownego znaczenia. Stad tez si¢ bierze wizualna moc basni (Tatar 2015: 1) —ich pomysty
staja si¢ materig (Tatar 1987: 79—-82), ktora odbiorca powinien odczyta¢ w sposob symbo-
liczny. Budowanie przez przestrzen charakterystycznych uktadow znaczeniowych (Lot-
man 1977) czy konkretnie: uznanie relacji przestrzennych za metaforycznie wyrazajace
zalezno$ci nie-przestrzenne (Burzynska, Markowski 2009: 249) otwiera droge do peda-
gogicznego spojrzenia na przestrzenie basni. Oto bowiem zaleznosci ulozenia wzglgdem
siebie rzeczy w $wiecie, porzadku ich przemierzania stajg si¢ mapa: potrzeb, wyzwan,
trudoéw, nadziei, dobra i zta. Owa mapa bedzie istniata w nieco innym wymiarze dla trady-
cyjnych i nowoczesnych basni literackich.

Zrozumienie charakteru przestrzeni tradycyjnej basni wymaga uznania za prymarny
faktu, ze to, co umozliwia wniesienie pewnego porzadku do sposobu pojmowania Swiata,
polega na ujmowaniu wszystkiego w pary przeciwienstw (Bettelheim 1985: 150). Wiaze
si¢ to z zasadniczg funkcja naszego umystu, jaka jest ,,tworzenie §wiata” (Bruner 1990: 3).
Bajki magiczne same w sobie sg zatem dowodem na naturalng sktonno$¢ cztowieka do
porzadkowania §wiata. Ich przestrzen czy tez — rzeczywisto$¢ intencjonalna — jest jednym
z przejawow stereotypowosci tradycyjnej basni (Lugowska 1981). Nadrzedna zasada or-
ganizacji tekstu staje si¢ budowanie owej rzeczywistosci w sposdb umozliwiajacy tryumf
warto$ci pozytywnych nad negatywnymi (Niebrzegowska-Bartminska 2002: 89). Prze-
strzen w basniach tradycyjnych zbudowana jest wokot osi wyznaczanej przez dwa $wiaty:
realny i magiczny, w ktérym panuja zupetnie inne prawa (Propp 2000: 115). Podréz bo-
hatera rozpoczyna si¢ zawsze w bliskiej przestrzeni domu i w toku catej historii przybiera
schemat dom—s$wiat lub dom—s$wiat—dom (Niebrzegowska-Bartminska 2002: 94). Cha-
rakterystyczne jest przy tym, ze to w sferze oddalonej najczgsciej dochodzi do wszelkich
zjawisk naznaczonych cudownoscia. Droga bohatera wiedzie przez niebezpieczne, petne
wyzwan obszary. Najczes$cie] wystepujacym miejscem staje si¢ las/bor (Jas i Malgosia,
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Krélewna Sniezka, Czerwony Kapturek), cho¢ ,bywalcy bajki” wedruja tez przez gory,
morza i pustynie (Malinowski 1953: 136).

Taki podziat $wiata wpisuje si¢ w kategorie orbis interior 1 orbis exterior. Przestrzen
bliska moze by¢ naznaczona sytuacjg braku i nieszczgscia, lecz po przebyciu drogi przez
bohatera odmienia si¢ — staje si¢ bezpieczna, ucztowieczona, jak w Jasiu i Malgosi, gdzie
opis domu jest klamra kompozycyjna i zamyka w sobie tragizm — na poczatku i szcze-
$cie — na koncu utworu. Zdarza si¢, ze protagonista nie powraca do domu, a pozostaje
w ,.innym krolestwie”, ktore wyzwolit spod dziatania zta. Odzwierciedla to ludzka cheé
zdobywania i1 oswajania nowych przestrzeni oraz realizacji marzenia, by to, co nieznane,
stato si¢ bliskie i bezpieczne (Grochowski 1999: 16).

Przywotana wczeséniej teza o porzadkowaniu §wiata przez opowiesci basniowe ujaw-
nia si¢ takze w rozwazaniach semiotykow. Jak uwaza Lotman, naturalna sktonnos¢ czto-
wieka do kategoryzowania przejawia si¢ przez ustanawianie opozycji binarnych: ,,semio-
tyka prawej/lewej strony ma tak samo uniwersalny dla wszystkich kultur charakter, jak
i przeciwstawienie goéra/dot” (2008: 207). Opozycyjny wymiar przestrzeni tradycyjnej
basni wyraza si¢ zatem w usytuowaniu wzgledem siebie poszczegdlnych lokacji, ktory
uwzglednia pionowy i poziomy podziat Swiata i pojawiajace si¢ w nim granice. Przeciw-
stawne kategorie: gora—dot, lewo—prawo staja si¢ no$nikami aksjologicznymi — wokot
nich ogniskuje si¢ to, co zwigzane z dobrem i ze ztem.

Ostatnim elementem ,,mapy” §wiata tradycyjnej basni, ktory wydaje si¢ szczegdlnie
wazny z pedagogicznego punktu widzenia, jest fakt, ze podroz przez wyraznie opozy-
cyjng przestrzen przynosi czytelnikowi pocieche i wiar¢ we wiasne sity. Piotr Matywiec-
ki, piszac o basni jako marzeniu o sensie literatury, przywotuje mys$l Eliasa Cantiego:
,Mozna by sobie zyczy¢, zeby byl jeszcze jeden $wiat, calkowicie nietkniety; (...) nigdzie
nie oczekiwany; a jednak zrozumiaty, gdy nagle przychodzi nam z pomocg” (Canti, za:
Matywiecki 2005: 34). Taka konstrukcja jest w istocie bajka magiczna, ktorej perypetie
tocza si¢ wszedzie i nigdzie, jednoczesnie ukazujaca nadziej¢ w zrealizowaniu si¢ jej praw
w prawdziwym zyciu — dobro zwyciezy, a zto zostanie ukarane.

Innym $wiatem jest ten skonstruowany przez Hansa Christiana Andersena: daleko mu
do idealu, nie jest taki, jaki powinien by¢, by nie$¢ nadziej¢ na oswojenie przestrzeni. Jego
opowiesci s3 w istocie zaprzeczeniem skryptu akcji, ktory Joanna Slésarska (2018: 35)
scharakteryzowala jako zamykajacy wewngtrzng podroz bohateréw toposem korzystnego
usytuowania si¢ w srodowisku. Nawet jesli postaciom uda si¢ dotrze¢ na powrdt do orbis
interior — szeroki $wiat nadal pozostaje w zagrozeniu — zto nie zostaje z niego usunigte.
W Krélowej Sniegu udaje sie dzieki milosci usunaé zto z serca Kaya, ale w $wiecie pozo-
staja biliony okruchow i kazde dziecko moze zosta¢ uwiedzione przez krolowa ,,reprezen-
tujaca demoniczng moc budzenia zachwytu i grozy, umozliwiajaca doznanie niezwyktego
pigkna bez uczucia mitoéci do kogokolwiek i czegokolwiek” (Slosarska 1997: 29). Cier-
pien i smutku nie da si¢ ze §wiata wymazac, a ich zrodtem czesto sa ludzie — jak w Stokrot-
ce czy Dziewczynce z zapatkami. Ta basn w szczegdlnosci ukazuje odbiorcom istnienie
antywzorow, realnych zagrozen i dramatow. Przekazuje prawde, ze przestrzen domu nie
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zawsze zostaje oswojona. Dla zrozumienia tych kwestii wazne jest odtworzenie potozenia
i wygladu domu dziewczynki oraz relacji migdzy tym, co powinno dawaé wnetrze i czym
grozi $wiat zewnetrzny (Wisniewska-Kin 2010: 77, 2013: 257-263). Istotng r6znica mig-
dzy przestrzenig basni tradycyjnej i nowoczesnej staje si¢ tutaj jednak status zaswiatow,
do ktorych — ze wzgledu na chrzescijanski wymiar opowiesci — pragng trafi¢ bohaterowie
Andersena, by zakonczy¢ petng trudu ziemska wedrowke i potaczy¢ si¢ z Bogiem.

W basniach Dunczyka, ktérych bohaterami sa przedmioty (otowiany zohierzyk, im-
bryk, szyjka od butelki) lub rosliny (stokrotka, len, choinka), istnieja dwie ptaszczyzny
przezywania. Zycie ludzkie i Zycie przedmiotéw oddzielone jest zastong, ktorej cztowie-
czy bohaterowie nie przekraczajg, brak im bowiem wyobrazni. ,,Nie kazdy przedmiot
budzi marzenie poetyckie. Z chwilg jednak gdy poeta wybrat jaki§ przedmiot, sam ten
przedmiot zmienia swoj status. Awansuje do $wiata poezji (...). To, co staje si¢ przedmio-
tem celebracji, zyskuje nowa godnos$¢ istnienia” (Bachelard 1975: 394). Ludzie w tych
tekstach nie przypisuja ros§linom i przedmiotom statusu duchowego — dzieci nie zatluja
umierajacej stokrotki, imbryk za$ zostaje zbity przez ,,niezdarng r¢ke”. Za to dziecko jako
czytelnik postawiony jest na piedestale: jemu jest dana mozliwo$¢ zajrzenia za zastone
znaczen. Sprawdzianem wrazliwosci jest to, czy marzy o tym, by t¢ zastone zerwacé i za-
pobiec niesprawiedliwosciom i okrucienstwu §wiata, czy chce miejsca pozbawione uczué
nasyci¢ empatia (Brzydkie kaczgtko, Calineczka) (Ogloza 2014: 256).

Roéznice pod wzgledem tadunku optymizmu migdzy basniami tradycyjnymi a utwora-
mi Andersena nie wykluczaja w tych drugich mozliwosci organizacji metaforycznej we-
drowki ku warto$ciom na linii wertykalnej i horyzontalnej. Przyktadem ruchu ku gorze
jest droga, ktorg przemierza syrena, tej wedrowce wertykalnej mozna przypisac¢ dojrzewa-
nie i wzrastanie duchowe bohaterki. Wyptywa ona z glebin morza, przemierza ziemig, by
w koncu unosi¢ si¢ nad jej powierzchnia, zblizajac si¢ do stonca, nasyconego znaczeniem
zyciodajnos$ci i najwyzszego szczescia. ,,W tych réznych miejscach przestrzeni $wiata
przedstawionego syrenka rozwija wicloaspektowo swoja osobowos¢ — w ciemnosci glgbin
morza przygotowuje si¢ do poznania $wiata, przyswaja o nim wiedze¢ z cudzych opowiesci
(babki i siostr). Na powierzchni, czyli na ziemi, do§wiadcza mitosci (...). W powietrzu
natomiast ma miejsce rozwoj duchowosci religijnej” (Ogloza 2014: 63).

Droga bohatera basni i charakter miejsc, ktore przemierza, najpetniej krystalizujg si¢
w cytacie J.R.R. Tolkiena: ,,Magia Krolestwa Czarow nie jest celem samym w sobie, jej moc
przejawia si¢ w dziataniu; miedzy innymi w zaspokajaniu pierwotnych ludzkich potrzeb.
Jedna z takich potrzeb jest pragnienie zbadania glebin czasu i przestrzeni” (1994: 20).

Przestrzen basni ujawnia si¢ zatem nie tylko jako zbior immanentnych miejsc. Przywo-
fany zostaje ich zwigzek z czasem (mozliwy poprzez wprowadzenie kategorii czasoprze-
strzeni), a nade wszystko z dziataniem, ktére faktycznie jawi si¢ trojako: 1) jako oddzia-
tywanie miejsc (posiadajacych okreslone cechy, ,,wyposazonych” w wystepujace w nich
postaci, zjawiska i przedmioty); 2) jako dziatanie bohatera w owych miejscach — domach,
zamkach, lasach, w podziemiach i na najwyzszych gorach, daleko i blisko; 3) jako dziata-
nie odbiorcy tekstu, ktory wraz z protagonistg przemierza drogg basni; ta wspolna podroz
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nakierowana jest na poznanie dzieta (w ktérym to poznaniu uprawomocnia si¢ rowniez
element intuicyjny), a jego osiagniecie realizuje si¢ ostatecznie w kompensacyjnej funkcji
literatury.

Dyskurs kandydatéw na nauczycieli — przyklady ujawniania przestrzeni basni
Przestrzen niebezpieczenstw — przestrzeniq zabawy

Nie chciatam, by basn kojarzyta si¢ dzieciom z czyms$ przykrym, a to, co dzieje si¢ w chatce
Baby Jagi, moze budzi¢ groze.

Ta wypowiedz ogniskuje wokot siebie podobne uwagi, be¢dace podstawa do projekto-
wania aktywno$ci o charakterze zabawy, ktorych przyktady stanowia: wyliczanki i piosen-
ki (rowniez o$mieszajace, ujmujace potegi basniowym przeciwnikom — ujawnity sig¢ tutaj
takze znane utwory, ktére ze wzgledu na pewien wspolny motyw zostaly ,,przypisane” do
basni — np. Zima zta Marii Konopnickiej jako propozycja przy dziataniach skonstruowa-
nych wokot Krélowej Sniegu), zabawy ruchowe i sprawnosciowe (raz, dwa, trzy, Baba
Jaga patrzy; aktywnosci, w ktorych dzieci jako wilki polujg na czerwone kapturki — przy
czym bycie wilkiem staje si¢ niejako nagroda dla uczestnika), budowanie z klockéw zam-
kowych wiez, nicograniczona ekspresja ruchowa przy utworach muzycznych w tonacji
majorowej. Owa nieograniczona ekspresja jawi si¢ tutaj jako wielokrotnie przywotywane
znamienne hasto, bowiem wedtug badanych podczas improwizacji tancem (,,tanczymy
wokot chatki Baby Jagi”) lub dziatan plastycznych (,,wyklejamy zimowy palac”):

kazde dziecko moze przedstawi¢ to, co widzi w tekscie, i w dodatku wyrazi¢ si¢ tworczo,
a kazda interpretacja rysunkowa moze by¢ zupetnie inna, kazda moze by¢ inna i dobra.

Wypowiedzi ujmujace przestrzen basni jako punkt wyjscia do wymienionych aktyw-
nos$ci definitywnie oddalajg aktywno$¢ odbiorcow od tekstu literackiego.

Tekst basniowy — ,,dziecigca szata” przestrzeni dydaktycznej

Traktowanie przestrzeni basniowej jako tozsamej z naturalnym otoczeniem przyrodni-
czym sprawia, ze nasycona zostaje elementami nicobecnymi w tekscie, pozadanymi nato-
miast z ,,realnego” punktu widzenia. Bywa, ze scen¢ ,,wejscia” do przestrzeni opowiesci
odbiorcy majg odegra¢ za pomoca atrybutu obecnego (,,kazde z dzieci moze dosta¢ ko-
szyczek, zeby by¢ gotowym na wyprawe do babci”) badz nieobecnego w tekscie (,,dzieci
wsiadaja do todzi podwodnej i zaktadaja okulary ptywackie, zeby zejs¢ na dno morza,
gdzie mieszkata syrenka)”. Badani proponowali kreowanie miejsc opowiesci poprzez
uprzednie dekorowanie sal lekcyjnych:
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Nauczyciel moze wczesniej przygotowac tto lasu, styropianowe grzyby. Zapyta¢ dzieci, kto-
re z nich mogt zebra¢ Czerwony Kapturek.

Wedhug badanych miejsca opisane w basni:

Mozna przypisa¢ temu, co jest wokol nas, co prawda nie zyjemy w §wiecie czarow, ale moz-
na porozmawia¢ z dzie¢mi na przyktad o lesie. Co mozna tam robi¢, czego nie, co zabra¢ na
le$na wyprawe, jak si¢ zachowac w lesie w czasie burzy.

Formutowano réwniez propozycje odczytywania utworow, w ktorych wystepowat
motyw lasu podczas biwaku, wycieczki, zeby ,,poczuc si¢ jak bohaterowie basni, do-
$wiadczy¢ pigkna przyrody”. Nastepuje zatem proba postawienia znaku rownos$ci migdzy
lasem basni (przestrzenia obca, petng dramatycznych przygdd i niebezpieczenstw — czgsto
miejscem, w ktorym mieszka z1o) a lasem realnym, w ktérym uczestnicy wycieczki maja
si¢ znalez¢ w zupehnie innych okolicznosciach:

Las nie jest az tak straszny, jak go przedstawiaja rézne basnie i bajki, jesli postgpujemy
w nim odpowiedzialnie i nie zbaczamy z wyznaczonych szlakow i Sciezek — wtedy las jest
przyjazny.

Szczegdlng rolg w promieniowaniu basni na konkretne obszary wczesnej edukacji za-
jeta edukacja spoteczna. Wielokrotnie pojawiajaca si¢ wsrdd badanych fraza ,,basn uspo-
fecznia” ujawnia nie tylko sposdb widzenia basniowej przestrzeni i jej bohaterow, ale tez
kreowany w wypowiedziach charakter owego uspoleczniania. Jezeli bowiem basn ,,nie-
sie przestanie, moral czy co$ w rodzaju nauczki” (zakladajac, ze nauczka jest przestroga
zwigzang z doznanym przykrym do$wiadczeniem), uwaga odbiorcow zostaje skierowana
w strong postaci z kr¢gu antagonistow, ktore faktycznie zostaty ukarane (np. siostry Kop-
ciuszka) lub na pojedyncze epizody z drogi bohatera.

Czerwony Kapturek postapit bezmyslnie, Ze rozmawial z kim§ obcym i to daleko od domu,
Ja$ i Matgosia nie powinni oddala¢ si¢ od dorostych.

Co jednak z faktem, ze oddalenie nastapito z powodu uzasadnionego braku, jakiego
doznawaty dzieci na poczatku opowiesci, a takze umozliwito skonstruowanie fabularne;j
linii napig¢, pokonanie zta i powr6t do przestrzeni bezpiecznej?

Projektowana aktywno$¢ uczniow implikuje réwniez zmiany w usytuowaniu ele-
mentow przestrzeni. Wilk pojawia si¢ ,,na koncu lasu” (w ktorym dzieci miaty uprzednio
wykonywac¢ zadania — matematyczne, plastyczne itd.), podczas gdy w opowiesci dziew-
czynka spotyka go doktadnie w potowie drogi. Przesunigcie postaci wilka zaburza jego
,promieniowanie” na model §wiata, usuwajac zagrozenie z centrum przestrzeni lasu.
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Wskazcie, ktore wyrazy naleza do tej samej rodziny wyrazow co wyraz ,,las”, Ktore dary
lasu sg jadalne, a ktére niejadalne? Policzcie, ile rybek spotkata syrena po drodze do domu,
Wybierzcie zasady savoir-vivre’u, ktérych Kopciuszek powinien przestrzega¢ w zamku.

Takie formutowanie zadan ma wedlug badanych uatrakcyjni¢ dziatanie w obszarze
poszczegolnych edukacji:

dzieciom przyjemniej bedzie si¢ pracowato, kiedy wszystkie dziatania beda miaty odniesie-
nia do basni, jesli akurat ja omawiamy.

Takie wypowiedzi potwierdzaja réwniez konstrukcje zagadnien basniowych w pakie-
tach edukacyjnych.

Przestrzen gry znaczen

Bywa, ze przestrzen basni zmienia swe oblicze — w sposob glebszy niz w przypadku
dyskursu pierwszego, nastepuje bowiem poglebiona przez badanych zmiana charakteru
antagonistow. Ze ztem mozna negocjowaé, pozwoli nam wtedy na opuszczenie niebez-
piecznych miejsc:

Jestem bardzo glodny, a wy tak smacznie wygladacie! Wida¢, bed¢ mie¢ smaczny obiad.
Jednak dam wam jedna szans¢. Nie potkne was, pod warunkiem ze dostang od was bukiet
kwiatkow. Ale to nie taki prosty bukiet. Mam swoje ulubione kolory i z nich musi by¢ bu-
kiecik! Zrobcie to szybko, zanim zmieni¢ zdanie!

Juz samo negocjowanie przetamuje binarng opozycje¢ aksjologiczng, wilk w dodatku
okazuje si¢ prawdoméwny, a fakt, ze wczesniej ,,uwiddl” bohaterke stowami niczym
czarnoksigskim zakleciem, przestaje si¢ liczy¢:

Zrobiliscie takie §liczne bukiety! Dotrzymuj¢ stowa i dzisiaj was nie potkng. Jednak dzisiaj
nie jestem taki okrutny jak zwykle i mozecie wziaé te bukieciki do babuni.

W przyktadzie tym las stal si¢ miejscem zadan dydaktycznych i zabaw, a wyjscie
z niego zagrodzil wilk, ktory grozny po prostu bywa (moze jedynie dla dzieci, ktore nie
wykonajg prawidlowo polecen). Krok naprzéd stanowi dzialanie, w ktérym ,,zadaniem
jest stworzenie domku — patacu dla Baby Jagi, ale dla Baby Jagi, ktora nie je dzieci i nie
robi ztych rzeczy, tylko jest dobra i kochana babcig”. Podejmowane takich interpretacji
ma wedtug badanych:

,;odczarowac” ztych bohaterow i zte miejsca. Nalezy pokazaé, ze zte osoby tez moga przejsc
przemiang i mozna im pomoc wrocic na dobrg droge. Tak dzieje si¢ takze w zyciu codziennym.
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W wypowiedziach podkreslano, ze takie dziatania podyktowane sa empatig i checia
niesienia pomocy: ,.kazdemu trzeba da¢ szansg”.

Na zmiang charakteru przestrzeni i postaci moze rzutowac nie tylko humanistyczno-
-adaptacyjne podejscie badanych, ale tez nawarstwienie znaczen, ktore uprzednio trafity
do nich jako odbiorcow kultury audiowizualnej: ,,Krolowa Sniegu nie musiata byé prze-
ciez zta”. Ujawnia si¢ tutaj — opisywana we wstepie — gra znaczen, wystepujaca rowniez
w disnejowskiej animacji Frozen (cho¢ gtéwna bohaterka Elza, jak przyznali tworcy, po-
czatkowo miala by¢ prawdziwg antagonistka, do ktorej udaje si¢ Anna, by prosi¢ o zamro-
zenie swojego ztamanego serca).

Potencjalna przestrzen symboliczna

W wypowiedziach badanych przestrzen w rozumieniu symbolicznym nie ujawnifa si¢
w pierwszych konstruowanych wypowiedziach. Stato si¢ to, jak twierdzili respondenci,
,,po namysle” i dotyczylo raczej utworéw Andersena.

Po zastanowieniu widzimy przeciez, ze przygoda Calineczki zaczyna si¢ w §wiecie ludzi,
istot wigkszych od niej. Mimo iz kobieta bardzo ja kochata i pragneta mie¢ dziecko, nie byto
to srodowisko, w ktorym czula si¢ swobodnie. Nastgpnie akcja toczy si¢ w Swiecie zwierzat,
dzieki ktérym dowiadywata sie, iz to tez nie jest ten ,,Swiat” (kret nie byt jej wymarzonym
mezem). Dzigki przygodom poznawata siebie, swoja dobro¢ i umiejg¢tnosci. Na koncu basni
odnajduje swoje miejsce wsrod matych istot, w ktérym czuje si¢ dobrze, poniewaz s oni
podobni do nie;j.

W istocie ujawnia si¢ tutaj to, co obecne jest w Brzydkim kaczgtku i wielu innych
basniach Dunczyka:

Gdyby Calineczka nie przebyta tej drogi — nigdy nie mogtaby by¢ szczg¢sliwa, nie urostaby
przeciez, nie stalaby si¢ czlowiekiem, bytaby samotna.

Podroz, cho¢ bywa, ze zostajemy ku niej popchnigci wbrew naszej woli, pozwala zna-
lez¢ swoje miejsce w zyciu.

Ujawnito si¢ rowniez symboliczne spojrzenie na przestrzen wedréwki, a takze utoze-
nia wzgledem siebie przedmiotow:

Syrena ptyneta ku gorze, bo tam byt cel, do ktérego zmierzala, jej najwigksze pragnienie.
Materace oddzielaty krolewng od ziarna, pomimo ze byla wysoko ponad nim, nadal byta
,»wrazliwa” na jego dzialanie.

To dowdd na delikatno$¢ prawdziwej ksigezniczki, ale moze by¢ takze punktem wyjscia
do interpretacji aksjologicznej — by¢ krolem/krolowa w zyciu oznacza by¢ wrazliwym na
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zto: nawet jesli jest daleko od nas, przestaniajg je sprawy codziennosci, to nadal je czujemy,
jestesmy ,,posiniaczeni” jego oddzialywaniem.

Konkluzje

Postrzeganie przestrzeni basni przez kandydatow na nauczycieli, ujawnione w opisanych
dyskursach, dowodzi, ze dzieto literackie — basn z rzadka staje si¢ punktem wyjscia do
rozwazan na temat jej struktury, symbolicznych elementow czy aksjologii.

Znamiennym watkiem, ktéry z pewnoscia zostanie poddany dalszym analizom, jest
nieche¢ do symbolicznego spojrzenia na basniowe zto. To dzigki ,realistycznemu” po-
strzeganiu antagonistow przemienia si¢ ono w dobro. Takie odniesienia istniejg juz
w obcojezycznych wydawnictwach dla dzieci —np. w serii Fairytale Friends, gdzie w czg-
sci Snow White, Star Striker pojawiaja si¢ Griselda — troskliwa staruszka z koszyczkiem
jabtek, bedaca odzwierciedleniem (w oryginale okrutnej) macochy, i Rumpelstiltskin, kto-
ry zostaje trenerem druzyny pitkarskiej i przedstawia czytelnikom, na czym polega umie-
jetnos¢ wspotdzialania. Otwiera to jednak droge do sytuacji, w ktorej — w analogiczny
sposob — dobro moze przemienic si¢ w zto.

Proponowane aktywnosci dowodza wptywu wspolczesnych filmowych adaptacji, od-
miennych od tekstow, na ktorych motywach sg oparte. W Krainie Lodu to nie ,krolowa
$niegu”, lecz ksigz¢ Hans stanowi zrédto zta, a Mala syrenka, ostatecznie otrzymawszy
nogi od swojego ojca, bierze $lub z ksigciem Erykiem. W wypadku tej drugiej basni po-
jawita si¢ znamienna wypowiedz: ,,Nie zdawalam sobie sprawy, ze istnieje inna wersja
zakonczenia niz ta filmowa”. Francisco Vaz da Silva (2016), prowadzac zajecia ze studen-
tami antropologii spotecznej, proponuje uczenie si¢ symbolizmu basni poprzez analize ich
konkretnych wersji — np. trzech wersji Czerwonego Kapturka, niosacych szereg roéznych
znaczen. Ten trop myS$lenia powinien w istocie sta¢ si¢ inspiracjg do dyskusji i refleks;ji
podejmowanej takze ze studentami pedagogiki — na ptaszczyznie aksjologicznej tekstow.
Wezesna edukacja literacka, ktora powinna si¢ opiera¢ na sile sprawczej przezycia este-
tycznego, wymaga dostrzezenia cech konkretnego utworu i wniknigcia w jego artystyczna
rzeczywisto$¢. Dzigki temu mozna unikng¢ dysonansu powstajacego np. w wyniku nad-
dania przestrzeni lasu konotacji miejsca bezpiecznego i petnego radosci w basniowych
adaptacjach braci Grimm.

Motywy basniowe zapewne s3 i beda nieustannie przetwarzane w roéznych dzietach
kultury, a droge do ich rozszyfrowania mozna uzyskac jedynie przez ksztattowanie od-
biorczej wrazliwosci kompetencji czytelniczych czy szerzej — kompetencji kulturowych.
Konieczne zatem wydaja si¢ dziatania interwencyjne w zakresie przeciwstawiania si¢
edukacji polonistycznej fast life 1 infantylizowaniu dziecigcych odbiorcow.
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