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Dziecko w Srodowisku pienigdza:
przekonania podzielane przez dzieci w wieku 8-9 lat

Summary
A child in the money environment: beliefs shared by eight- and nine-year-old children

This article is a report from qualitative research conducted by the text’s author. Third grade pri-
mary school pupils who took part in the study have expressed their view of money by completing
twelve incomplete sentences about money. The aim of the study was to find children’s shared
beliefs about money. In accordance with the instrumental and symbolic nature of money there
appear to be two main groups of phrases ending incomplete sentences. Some of children’s state-
ments refer to instrumental understanding of money, that is, they relate to its value in use and
economic functions. Other statements are connected with the symbolic nature of money, showing
its psychological and social functions.

Keywords: dualistic nature of money, ,,the concept of money”, colloquial knowledge,
third grade primary school pupils

Stowa kluczowe: dualistyczny charakter pieniadza, pojgcie ,,pieniadz”, wiedza potoczna,
uczniowie III klasy szkoty podstawowe;j

Wprowadzenie

Pieniadz nie nalezy do tatwych przedmiotéw rozwazan naukowych. Jeden z dylematow
dotyczy genezy pieniadza. W literaturze przedmiotu przyjmuje si¢ dwie gtéwne koncep-
cje (hipotezy) dotyczace tej kwestii: antropologiczng (z dwiema odmianami: religijng
i spoteczng) oraz ekonomiczng. Obie koncepcje odnoszg si¢ do wymiany, ale w pierw-
szej mozna mowi¢ o wymianie posazek za plony (antropologiczno-religijna) lub prezenty
za akceptacje spoleczna (antropologiczno-spoteczna), a w drugiej — pienigdze za dobra
i ustugi. Pierwsza hipoteza wiagze si¢ z uznaniem, ze potencjalnie pienigdze nie sg je-
dynie elementem wymiany ekonomicznej, lecz moga takze shuzy¢ zaspokajaniu innych
potrzeb. W koncepcji ekonomicznej fakt ten jest raczej ignorowany (Wasowicz-Kiryto
2008: 23-25; Gasiorowska 2014: 15—18). Drugi dylemat obecny w opracowaniach nauko-
wych na temat pienigdza wiaze si¢ z probg odpowiedzi na pytanie: co jest lub moze by¢
pieniedzmi, jakie petni on funkcje. Upraszczajac, przyjmuje si¢, ze kazdy przedmiot moze
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by¢ pieniadzem, jesli spetnia nastepujace warunki: jest tatwy do standaryzacji (tak, aby
szybko mozna byto oceni¢ jego warto$¢), szeroko akceptowany i rozpoznawany, podziel-
ny (mozna go rozmieniac), odporny na zniszczenie, nie sprawia trudnosci z noszeniem
i utrzymuje swoja warto$¢ w czasie (Furnham, Argyle 2000; Mishkin 2002; Wasowicz-
-Kiryto 2008: 23-25, 29; Gasiorowska 2014: 15-18).

Rozwazania na temat pieniadza utrudnia ponadto dwoisto$¢ jego natury: instrumen-
talna i symboliczna (Belk, Wallendorf 1990: 35-67; Lea, Webley 2006: 161-209; Waso-
wicz-Kirylo 2008: 33-36; Gasiorowska 2013: 471, 2014: 10, 18-26). Rozrdznienie mig-
dzy instrumentalnym a psychologicznym znaczeniem pieni¢dzy mozna dostrzec nie tylko
w badaniach, ale 1 w warstwie jezykowej. Agata Gasiorowska uzywa stowa ,,pienigdz”
(w liczbie pojedynczej) w celu zaakcentowania instrumentalnego rozumienia pieniadza,
liczba mnoga postuguje si¢ natomiast wtedy, gdy pisze o psychologicznym znaczeniu pie-
niedzy i ich symbolicznej naturze (Gasiorowska 2014: 10—-11). W celu wskazania instru-
mentalnego rozumienia pieniagdza i podkreslenia jego jednorodnosci, jednolitosci, uniwer-
salno$ci i zamienno$ci bede uzywata stowa ,,pieniadz” w liczbie pojedynczej. Natomiast
liczbe mnoga bede stosowaé w odniesieniu do psychologicznego znaczenia pieni¢dzy
i ich symbolicznej natury, zwracajac tym samym uwagge na wielo$¢ znaczen, funkcji psy-
chologicznych, form, zrédet pochodzenia i sposobéw wykorzystania tego zasobu.

Rozwazania dotyczace pienigdza podejmowane w obrebie ekonomii koncentrujg si¢ na
jego funkcjonalnych aspektach i traktowaniu go przede wszystkim jako $rodka wymiany.
Psychologiczne podejscie do pienigdza oznacza natomiast koncentracj¢ na przypisywa-
nych mu subiektywnych znaczeniach oraz psychologicznych i spotecznych funkcjach, ja-
kie petni w zyciu cztowieka. Odrdznia si¢ ono od podejscia ekonomicznego rowniez tym,
Ze nie ignoruje si¢ w nim faktu, ze ludzie maja zré6znicowane podejscie do pienigdzy, moty-
wow lezacych u podtoza decyzji finansowych czy tez wagi, jaka przypisuja zachowaniom
finansowym 1 ich konsekwencjom. Taka postawa komplikuje jednak prowadzenie analiz
dotyczacych pienigdza (Wasowicz-Kiryto 2008: 37). Joanna Rutkowiak (2012: 27), roz-
wazajac relacje migdzy pieniadzem i wychowaniem, podkresla, ze pienigdz jako fenomen
ekonomiczny rzadko wystepuje w tekstach pedagogicznych. Autorka zauwaza ponadto, ze
obecne komplikacje ,,spieni¢zonego” §wiata stanowig wyzwanie dla pedagogéw. Sytuacja
ta moze sta¢ si¢ punktem wyjscia do pracy wychowawczej, np. do inicjowania rozmow
prowadzonych przez wychowawce z wychowankami (Rutkowiak 2012: 38).

Przyjecie antropologicznej perspektywy w odniesieniu do pochodzenia pienigdzy (co
powoduje, Zze na pierwszym miejscu stawia si¢ ich znaczenie psychologiczne czy spoteczne,
a nie tylko warto$¢ uzytkowa i funkcje ekonomiczne) koreluje z wynikami badan przepro-
wadzonych z matymi dzie¢mi w wieku przedszkolnym (Gasiorowska i in. 2012). Rezultaty
tych badan wskazuja na duze prawdopodobienstwo, ze socjalizacja w zakresie reagowania
na symboliczng natur¢ pieni¢dzy rozpoczyna si¢ wczesniej i ma wptyw na tempo i sposoéb
przebiegu socjalizacji w zakresie poznawania instrumentalnej natury pieniadza.

Tomasz Zaleskiewicz, odwotujac si¢ do prowadzonych wspotczesnie badan, podkre-
$la, ze: ,,interpretowanie pienigdza jako srodka wymiany, dla ktorego charakterystyczne
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sa wylacznie instrumentalne funkcje ekonomiczne, jest sporym uproszczeniem. Pieniadz
wydaje si¢ mie¢ takze natur¢ symboliczng i emocjonalng, przez co wplywa regulacyjnie na
zachowania spoteczne oraz uczucia doznawane przez cztowieka. Dziatanie w kontekstach
zwigzanych z pieniedzmi wywotuje poszukiwanie wigkszej niezaleznosci od innych, ale
jednoczesnie ostabia dziatanie Igkow egzystencjalnych. Wyniki badan eksperymentalnych
sugeruja nawet, ze pieniagdze moga dawac cztowiekowi symboliczne poczucie niesmier-
telnosci. Co wigcej, ekspozycja bodzcéw zwigzanych z pieniedzmi wptywa na preferencje
i zachowania matych dzieci, ktére dysponuja stosunkowo niewielkg wiedza o §wiecie
ekonomii i stabo radza sobie z wykorzystywaniem pieni¢dzy w praktycznych sytuacjach
(np. popetniaja liczne btgdy w ocenie nabywczej wartosci pieniadza). Moze by¢ zatem
tak, ze specyficzne reagowanie na symboliczng naturg pienigdza rozwija si¢ szybciej niz
rozumienie jego funkcji ekonomicznych” (2012: 119-120).

Potoczna (zdroworozsadkowa) wiedza
jako zZrédlo i efekt rozumienia rzeczywistosci

Wiedza osobista okreslana jest rowniez jako wiedza ukryta, milczaca, proceduralna,
operacyjna, potoczna, wiedza w dzialaniu, wiedza, ktora wigze si¢ z naturalnym, spon-
tanicznym do$wiadczeniem rzeczywistosci itd. (Kochanowska 2018: 12—-13, 15). Dzieci
nieustannie tworzg swoja wiedz¢ na temat siebie i otaczajacej je rzeczywistosci, aktyw-
nie konstruujac zsubiektywizowane znaczenia. Analizowanie tre$ci znaczen, jakie dzieci
nadaja rzeczywistosci, umozliwia zrozumienie tego, co mysla, zyjac w takich, a nie in-
nych warunkach kulturowych i uczestniczac w kulturowo uwarunkowanych interakcjach
spotecznych (Klus-Stanska 2004: 15-38).

Zdaniem Kingi Lachowicz-Tabaczek (2004: 95) istnieja cztery podstawowe grupy
czynnikéw odpowiedzialnych za tworzenie naiwnych koncepcji rzeczywistosci, tj. od-
dzialywania sytuacji spotecznych, kultura, indywidualna aktywnos$¢ poznawcza jednost-
ki oraz uwarunkowania emocjonalne. Jej zdaniem $rodowisko spoteczne kreowane jest
przede wszystkim przez grupy spoleczne zawodowe, etniczne, kulturowe, religijne oraz
przez rodzing. Wyrdznione grupy wytwarzaja swoj system norm, wartosci i symboli, na
ktorych jest budowany obraz $wiata. W ten sposob dostarczaja one jednostce wiedzy
i wskazoéwek na temat tego, co w §wiecie jest wazne, czego nalezy unika¢ i jak nalezy
definiowac obiekty i zdarzenia (Lachowicz-Tabaczek 2004: 96). Dzi¢ki podzielanym spo-
tecznie ,,narzedziom” poznania cztonkowie grup podobnie definiujg konkretne sytuacje
i interpretuja zdarzenia, budujac ,,zbiorowa §wiadomos¢” i tworzac tzw. kultur¢ komuni-
kowania si¢. Elementem tej kultury sg ukryte teorie pozwalajace na przyktad przyjac te
same zatozenia przy odczytywaniu znaczenia pewnych stow czy wyrazen (Lachowicz-
-Tabaczek 2004: 96).

Autorka podkresla fakt, ze: ,,ludzie, wzrastajac i uczestniczac w zyciu grup spotecz-
nych, ucza si¢ tresci i znaczenia kategorii, poprzez ktore spotecznosci spostrzegaja Swiat”
(Lachowicz-Tabaczek 2004: 96). Co wigcej, ,, Wszystkie elementy srodowiska tworzonego
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przez grupy wplywaja na jednostke, ukierunkowujac jej dziatania i sposob konstruowania
rzeczywisto$ci. (...) Tak wigc sposob konstruowania przez jednostke rzeczywistosci nie
jest wiernym odbiciem oddziatywan srodowiska kreowanego przez grupy, ale wynikiem
odczytania i przyjecia ukrytych zatozen i teorii lezacych u podstaw bezposrednich wpty-
wow grupy” (Lachowicz-Tabaczek 2004: 97).

Dobér uczestnikéw badania i ich charakterystyka

Opisywane badania zostaly przeprowadzone z udziatem 52 trzecioklasistow (22 dziew-
czynki, 30 chtopcow) w wieku 8-9 lat, uczgszczajacych do publicznej szkoly podsta-
wowej na Slasku Cieszynskim. Wybor tej grupy wiekowej opiera si¢ na przestankach
pochodzacych: z polskich badan, z ktorych wynika, ze okoto 90% dzieci z szeroko pojetej
normy w wieku o$miu lat osigga poziom operacyjny rozumienia wartosci pienigdza w za-
kresie: sity nabywczej w systemie monetarnym, statej wartosci w systemie monetarnym
i rozmieniania pieniedzy (Kupisiewicz 2004a: 103, 242, 253), a takze z wloskich badan
Anny Emilii Berti i Anny Silvi Bombi (1981: 1179-1187; 1988), w ktoérych zaobserwo-
wano petne zrozumienie istoty i funkcji pienigdza u dzieci w wieku 7-8 lat. Warto tutaj
przywota¢ wartosciowa prace Janiny Uszynskiej-Jarmoc (2016: 7-26), ktora rGwniez pro-
wadzita badania z dzieémi w mtodszym wieku szkolnym na temat rozumienia przez nie
probleméw ekonomicznych $wiata dorostych.

Matgorzata Kupisiewicz omawia rozwoj dzieciecych kompetencji w zakresie rozu-
mienia statej warto$ci pienigdza, umiejetnosci dokonywania obliczen pieni¢znych oraz
rozsadnego gospodarowania pieniedzmi. Rozwoj ten autorka wigze z socjalizacja ekono-
miczna, a wigc z instrumentalnym postrzeganiem natury pienigdza przez dzieci, pomija
natomiast socjalizacje w zakresie reagowania na symboliczng natur¢ pieniedzy, czyli ich
znaczenie psychologiczne czy spoteczne. Jak autorka ta twierdzi, dzieci 8—9-letnie potra-
fig odrézni¢ pienigdze od innych podobnych przedmiotow, zwracaja uwage na nominaty,
awers 1 rewers monet oraz przednig i odwrotng stron¢ banknotéw. Dzieci w tym wieku
sprawnie rozpoznaja i oddzielaja od siebie pienigdze obecnie obowigzujace w transak-
cjach monetarnych od dawniej uzywanych monet i nie maja watpliwosci, ktérymi mone-
tami mozna obecnie zaptaci¢ w sklepie. Rozpoznawanie i nazywanie nominatow wszyst-
kich monet i banknotoéw réwniez nie sprawia im trudno$ci. Ponadto dobrze sobie radza
z gradacja pienigdzy, biora pod uwage ich rosngcg wartos¢ nominalng, rozmiar pienigdza
czy jego kolor za$ nie sa dla nich istotne. To, Ze dobrze znaja nominaly pieni¢dzy, sprawia,
ze nie maja wigkszych problemow z ustaleniem, jakimi monetami mozna zaptaci¢ w skle-
pie okreslong kwote. Dzieci w tym wieku sg przekonane, ze o warto$ci pienigdza decyduje
jego nominat. Ponadto wiedza, ze banknoty majg wigksze wartosci nominalne niz monety,
za$ ustalajagc rownowarto§¢ pomiedzy banknotem i kilkoma monetami, sumuja wartosci
monet i porownuja z wartoscia banknotu. Dobrze rozumieja, na czym polega rozmienia-
nie pieni¢dzy i potrafig sprawnie rozmieni¢ monety, banknoty, postugujac si¢ ré6znymi
nominatami, choé niektére dzieci mogg mie¢ jeszcze z tym problemy. Do$¢ dobrze radza
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sobie z liczeniem pienigdzy i nie sprawia im wigkszych problemow zliczanie sumy monet
o réznych nominatach oraz banknotéw i monet, jednak niektore dzieci moga mie¢ jeszcze
trudnosci z podaniem sumy pieni¢dzy wyrazonej banknotami, monetami ztotowymi i gro-
szowymi. Dzieci 8—9-letnie dobrze radza sobie z odliczaniem wtasciwej kwoty do zaptaty,
sprawnie sumujg monety i banknoty o réznych nominatach oraz umiejg wydac¢ reszte,
gdy dotyczy to matych nominaléw pieniedzy, jednak nieco trudno$ci sprawia im jeszcze
wydawanie reszty ze 100 zl, a takze gdy przy wydawaniu reszty musza si¢ poshugiwac
monetami ztotowymi i groszowymi (Kupisiewicz 2004a: 312313, 2004b: 36).

W trakcie opisywanych przeze mnie badan z dzie¢mi wielka wage przywigzywatam
do stworzenia takiej atmosfery podczas podejmowanej przez nie aktywnosci, by zapewnié
im warunki do autentycznego wyrazania tego, co mysla. Poprzedzajaca badania rozmowa
z dzie¢mi stala si¢ zrodlem informacji, na podstawie ktérych mozna stwierdzié, ze o pie-
nigdzach rozmawiaja one przede wszystkim ze swoimi rodzicami (44 osoby), rodzen-
stwem (24 osoby), dziadkami (20 o0sob), a takze kolegami i kolezankami (17), kuzynkami
i kuzynami (12), wujkami i ciociami (9), z opiekunami (1 osoba). Otrzymuja pienigdze
w roznej formie, ale glownie sg to prezenty (32 osoby) lub kieszonkowe (26 0s6b), a takze
zaplata za wykonang prace (18) i nagroda za bardzo dobre wyniki w nauce (14). Pienia-
dze, ktore dzieci dostaja od swoich rodzicow i krewnych, oszczedzaja (48 osob) lub wy-
dajg (16). Podane liczby nie sumujg si¢ do 52, gdyz dzieci rozmawiajg wigcej niz z jedng
osobag, a takze otrzymuja pienigdze jednocze$nie w réznych formach, niektére zarowno
oszczedzaja, jak i wydaja pieniadze.

Zalozenia badawcze, organizacja
i przebieg opisywanych badan empirycznych

Koncepcja przeprowadzonych i opisanych badan z uczniami klas III szkoty podstawo-
wej osadzona zostala w paradygmacie interpretatywnym. W tym modelu badan stowa
sa danymi z badan, na ktorych skupia si¢ uwaga badacza. Dzigki wypowiedziom o0soéb
badanych, ich narracjom czy tekstom pisanym mozliwy jest wglad w znaczenia nadawane
przez informatoréw zdarzeniom, w jakich uczestniczg. W tym podejsciu istotne sg katego-
rie codzienno$ci i wiedzy potocznej, ktore pozwalaja badaczowi wnikna¢ w konstrukcje
mys$lowe badanych i ,,zrozumie¢” sposoby, w jakie nadaja oni sens swemu codziennemu
zyciu (Zwiernik 2015: 81). Badacz interpretatywny poszukuje wielosci znaczen w celu
stworzenia puli mozliwych znaczen po to, aby je wypehi¢. Tworzy wtasny sposob opra-
cowania wynikow badan w zaleznosci od celu, do ktorego zmierzat, uwzgledniajac przy
tym zebrane przez siebie dane (Bauman 2013: 89).

Przyjmuje¢ za konstruktywistami, ze cztowiek nie odzwierciedla poznawanej rzeczywi-
stosci w umysle, ale konstruuje jej obraz, a to, co wie o rzeczywistosci, jest zbiorem zna-
czen, jakie nadaje $wiatu. W ten sposob cztowiek konstruuje obraz swiata, uzgadniajac go
tak, by mozliwe byto skuteczne w nim dziatanie (Klus-Stanska 2018: 132, 135). Konstruk-
tywizm to teoria, w ktorej podwazono teze, ze cztowick pobiera i przejmuje przekazywang
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wiedze. Zaktada si¢ w nim, ze w procesach poznawczych umystowy obraz §wiata zawsze
jest konstruowany, gdyz natura proceséw poznawczych jest konstruktywistyczna. Ponadin-
dywidualny mechanizm nadawania znaczen jest eksponowany w konstrukcjonizmie spo-
tecznym, w ktorym podkresla si¢, ze wiedza jednostki nie jest izolowana, ale wspottwo-
rzona w procesach negocjowania znaczen. Jego przedstawiciele koncentrujg swoja uwage
na zjawiskach zwigzanych: z jezykiem, komunikacja, relacjami konwersacyjnymi, ktore
traktuja jako podstawe tworzenia obrazu swiata (Klus-Stanska 2018: 134—136). Zgodnie
z paradygmatem konstruktywizmu spolecznego rozwdj podmiotowy dziecka postrzegany
jest jako czes$¢ szerszego kontekstu (spotecznego, kulturowego i ekonomicznego), ktory
jest spotecznie tworzony i modyfikowany, a dziecko, uczestniczac w tym procesie, rozwija
swoje kompetencje do podmiotowej adaptacji (Batachowicz 2015: 184).

W nowym mys$leniu o edukacji w mlodszym wieku szkolnym uwzglednia si¢ w pro-
cesie ksztalcenia aktywna postawe ucznia w konstruowaniu wiedzy, jego wiedze osobista
i pozaszkolne doswiadczenia. Warunki, w ktorych wzrasta wspotczesne dziecko, naru-
szaja stabilno$¢ dotychczasowych podstaw rozumienia oddzialywan dydaktycznych jako
sformalizowanych i zamknietych na wiedzg 1 doswiadczenia pozaszkolne dziecka, naby-
wane w codziennej przestrzeni zycia (Kochanowska 2018: 11). Zgodnie z konstruktywi-
zmem, uzupetnionym o najnowszg teori¢ uczenia si¢, zwana konektywizmem (Uszynska-
-Jarmoc 2013: 42), dzieci we wlasciwy sobie sposob buduja wiasne, potoczne, naiwne
koncepcje na temat Swiata, gromadzac, porzadkujac, modyfikujac czy uogolniajac rézno-
rodne do$wiadczenia (poznawcze, spoteczne i praktyczne) w sytuacjach zaplanowanych
i/lub niezaplanowanych, (przed)szkolnych lub poza(przed)szkolnych — w bezposrednich
interakcjach poznawczych badz spotecznych albo w posrednich, to jest w sieci (spotecznej
i informatycznej) i organizacji (Uszynska-Jarmoc 2013: 42, 45, 47). Te koncepcje swiata
ekonomii (w tym pieniagdza) tworzone przez dzieci w trakcie poczatkowych lat ich zycia
powinny by¢ docenione i wykorzystane w edukacji wezesnoszkolnej. Wiedza osobista
kazdego dziecka stanowi ,,preludium” do zdobywania wiedzy naukowej na temat pienia-
dza i jego uwiktan w spoleczno-kulturowej rzeczywistosci, w ktorej zyje.

We wspomnianej teorii uczenia si¢ — konektywizmie — przyjmuje si¢, ze technologia
modyfikuje umysty, a narzedzia, ktorych ludzie uzywaja, ksztaltuja ich mys$lenie. Organi-
zacja i jednostka sg rownouprawnionymi uczacymi si¢ organizmami. Dla konektywizmu
punktem wyjscia jest jednostka, cho¢ uznaje sig, ze jej osobista wiedza jest pozyskiwana
z sieci (spotecznej i informatycznej), a takze dostarczana do nich. Informacje istniejace
w sieci informatycznej zasilaja organizacje, ktore je przetwarzaja i uzupeltniaja, a w rezul-
tacie nowe wzbogacone informacje wracajg do sieci. Pozwala to uczacym si¢ na dostep
do biezacych informacji dotyczacych interesujacego ich tematu. Jest to mozliwe dzigki
potaczeniom, ktére sami stworzyli (Uszynska-Jarmoc 2013: 42).

Celem opisywanych w artykule badan empirycznych przeprowadzonych z udziatem
dzieci byto zbadanie uogolnionej dziecigcej wiedzy potocznej na temat pieni¢dzy. Zmie-
rzatam do analizy tresci ,,gotowych” znaczen pienigdza, wyrazonych przez dzieci w for-
mie pisemnej. Pytania badawcze sformulowatam nastepujaco: Jakie sa potoczne przeko-
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nania 8—9-letnich dzieci na temat pienigdza? Czy wsrod ,,gotowych” znaczen pieniadza,
wyrazonych pisemnie przez dzieci, mozna dostrzec takie, ktore odnosza si¢ do instrumen-
talnej i symbolicznej natury pienigdza?

Zrédtem pozyskania znaczen odnoszacych si¢ do pieniedzy staly si¢ pisemne wypo-
wiedzi dzieci. Zestaw 12 niedokonczonych zdan dotyczacych pienigdzy to autorskie na-
rzedzie, ktore postuzylo do ich zebrania. We wspomnianym narzedziu badawczym zdania
te rozpoczynaja si¢ na przyktad od stow: ,,Pieniadze to...”, ,,Dzi¢ki pieniadzom...”, ,,Bez
pienigdzy...”, ,,Zamiast pieni¢gdzy...”, ,,Z powodu pieni¢dzy...”. Sa to poczatkowe stowa
zdan, ktore uzupetniaty dzieci. Wypowiedzi uczniow przytoczono w dalszej czgsci arty-
kutu. Warto zwroci¢ uwage na to, ze w niedokonczonych zdaniach zostato uzyte stowo
,pieniadze”, a nie ,,pieniadz”, gdyz jest ono blizsze dzieciom. Narzedzie zastosowane
w badaniach traktuje jako swoistg matryce pomocna w zorientowaniu si¢ w tym, jakie jest
potoczne, zdroworozsagdkowe spojrzenie dzieci na pienigdze. Pisemne wypowiedzi dzieci
byly zbierane z zamiarem poddania ich w dalszej kolejnosci analizie naukowe;.

W prowadzonych badaniach wzigtam pod uwagg to, Ze: ,,niezwykle wazna cecha ba-
dacza dziecinstwa jest umiejetnos$¢ jasnego zakomunikowania dzieciom, na czym polega
badanie, co interesuje badacza, jaka jest jego rola, jakie sg oczekiwania wobec dzieci
1 upewnienie si¢, czy chca w nich uczestniczy¢” (Zwiernik 2015: 86). W zwiazku z tym
zadbalam o to, aby pisemng instrukcje rozszerzy¢ o wstepng rozmowe, poprzedzajaca
aktywnos¢ dzieci. Rozmowa ta miata na celu przedstawienie moich intencji jako badacza
oraz otrzymanie aprobaty ze strony dzieci do udzialu w badaniach. Na etapie gromadzenia
danych, tj. w trakcie procesu uzupehniania zdan, a takze w fazie poprzedzajacej ten etap,
zadbatam o stworzenie sprzyjajacej atmosfery. Uczniowie zostali zapewnieni o tym, ze
ich pisemne wypowiedzi nie beda oceniane, co przyczynito si¢ do swobodnego wyraza-
nia pomystéw. Ponadto upewnitam dzieci, ze nie ma dobrych i ztych odpowiedzi, dajac
im mozliwo$¢ pelnej swobody w uzupetnianiu niedokonczonych zdan. Opisane zabiegi
pozwolily na zbudowanie wzajemnego zaufania, co znalazto potwierdzenie w trakcie roz-
mowy z dzie¢mi konczacej badania. Byt to czas ,,zywej wymiany” zdan, ujawniajacych
ich zainteresowanie tematem pieni¢dzy.

Wyniki badan, ich analiza i interpretacja

W omawianym projekcie badawczym zastosowaltam jako§ciowa analize danych, ktorymi
sa ,.gotowe” znaczenia pienigdza zakomunikowane pisemnie przez dzieci. Zrodet tych
znaczen nie sposob zidentyfikowac ze wzgledu na zaplanowang procedur¢ badan, tj. pi-
semne uzupetnianie niepetnych zdan. Jednak z przedstawionej charakterystyki badanych
dzieci mozna wnioskowac, ze sa nimi m.in. osoby, z ktérymi dzieci rozmawiaja o pie-
nigdzach (czlonkowie najblizszej rodziny, zarowno dorosli, jak i dzieci). Wspomniane
znaczenia mozna traktowa¢ jako przekonania potoczne, przejete od dorostych, bedace
efektem procesu pierwotnej socjalizacji ekonomicznej, przebiegajacej w obrebie najbliz-
szej rodziny we wczesnym dziecinstwie. Potoczne przekonania o rzeczywistosci okresla
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si¢ roznymi terminami, np. zdroworozsadkowe sady, ukryte przekonania, intuicyjne prze-
konania, naiwne teorie, naiwne koncepcje (Lachowicz-Tabaczek 2004: 70).

Moje zadanie jako badacza polegato na odkryciu przekonan dzieci 8—9-letnich na te-
mat pojecia ,,pienigdz”. Analiza pisemnych wypowiedzi trzecioklasistow rozpoczeta sig
od wielokrotnego ich odczytania, co wigzato si¢ z zapoznawaniem si¢ z dwunastoma zda-
niami uzupelionymi indywidualnie przez kazde dziecko. W dalszej kolejnosci zdania
uczniéw byly pordwnywane ze soba i grupowane ze wzgledu na rézne aspekty ujmowania
pojecia ,,pieniadz”. W trakcie analizy tresci znaczen, zgodnie z wcze$niej zasygnalizo-
wang dwoisto$cig natury pieniadza, wsrdd wyrazen opisujacych to pojecie dostrzeglam
takie, ktore mozna bytoby odnies¢ zaréwno do jego instrumentalnej, jak i do symboliczne;j
natury. Cze$¢ pisemnych wypowiedzi dzieci koncentruje si¢ wokot instrumentalnej natury
pieniadza, czyli dotyczy jego wartosci uzytkowej i funkcji ekonomicznych, inne za$ maja
charakter pozackonomiczny i facza si¢ z symboliczng naturg pieni¢dzy, tj. z ich psycholo-
gicznym i spotecznym znaczeniem. W pierwszej grupie wypowiedzi znalazty si¢ te, ktore
opisuja pieniadz jako:

— $rodek ptatniczy (wymiany), dzigki ktoremu mozemy kupowaé dobra i ustugi:

Pienigdze to monety i banknoty; Pieniadze to co$, co wymyslit cztowiek; Pienigdze to papier
i metal; Pienigdze to papier z napisem i obrazkiem; Pieniadz to rzecz do ptacenia; Oprocz
pieniedzy mozna ptaci¢ karta; Dzigki pieniadzom mozemy zy¢ i kupowacé rzeczy potrzebne
do zycia; Pienigdze sa potrzebne do Zycia, zeby mie¢ ubrania, jedzenie i dom; Pienigdze sa
potrzebne, by ptaci¢ prad, gaz i wodg; Pienigdze sg potrzebne do [kupowania — R.R.] syro-
pow, antybiotykow, tabletek; Pieniadze to bardzo drogocenne rzeczy; Z powodu pienigdzy
mozemy kupi¢ cos, o czym marzymy; Dzigki pieniadzom mozemy kupi¢ wiele rzeczy, ale
nie wszystko; Z pienigdzmi jest si¢ bardzo bogatym i niczego nie brakuje;

— $rodek akumulacji:
Pienigdze powinno si¢ oszczedzac;
— zaplata za pracg:

Pienigdze to zarobki; Pienigdze to rzeczy, ktore zbierasz za prace np. w sklepie; Dzigki pie-
nigdzom nasz wysitek si¢ optaca;

— $rodek rozwoju lub kryzysu gospodarczego:
Z powodu pieni¢gdzy powstaja fabryki; Z powodu pieni¢dzy sa domy i miasta; Z pienigdzmi

mozna osigga¢ cele; W pienigdzach rosng dtugi; Z powodu pienigdzy mozna wiele stracic;
Z powodu pieni¢dzy ludzie bankrutuja;
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— $rodek, ktoérym trzeba wlasciwie zarzadzac:

Z powodu pieni¢dzy czgsto ludzie majg problemy rodzinne lub finansowe; Z powodu pieni¢-
dzy mozna zniszczy¢ sobie zycie; Pieniadze sg niebezpieczne; Z pienigdzmi nie ma zartow;
O pieniadze trzeba dba¢; Z pienigdzmi musimy si¢ obchodzi¢ powoli; W pienigdzach jest
zto 1 dobro; Pieniadze sa zte, jesli uzywa si¢ ich niemadrze; W pienigdzach mozna si¢ kapac;

— pieniadze jako $rodek potrzebny lub niepotrzebny w zyciu codziennym:

Pienigdze to banknoty i monety, ktore pomagaja w zyciu; Z pienigdzmi mozna utatwic sobie
zycie; Pieniadze sa przydatne; Pienigdze sg potrzebne, ale czgsto niebezpieczne; Pieniadze
sg bardzo wazne, poniewaz potrzebne sa do zycia; Pienigdze to zta rzecz, ale czasami po-
trzebna; Pienigdze sg niepotrzebng rzecza w zyciu dziecka.

Wypowiedzi, ktore znalazty si¢ w drugiej grupie, mozna dodatkowo podzieli¢ na od-
wotujace si¢ do emocji zwigzanych z pienigdzmi oraz ich funkcji spoltecznych. Pienigdze
sa postrzegane przez dzieci jako zrodto emocji:

— pozytywnych:

Z powodu pieniedzy mozna si¢ cieszy¢; Z pieniedzmi jest dobrze; Z pienigdzmi czuje si¢
lepiej, bo wiem, ze mam jedzenie;

— negatywnych:
Z powodu pieni¢dzy czasami si¢ zloszcze;

— skrajnych:
Z powodu pieniedzy czuje rado$¢ i troche ztosci.

W spolecznym wymiarze percepcji pieniagdza mieszcza si¢ te wypowiedzi ucznidow,

ktore traktuja pieniadze jako:

— temat rozmow:
O pienigdzach mozna rozmawiac; O pieniadzach mozna dyskutowac; O pienigdzach niekto-
rzy mowig dobrze, a inni Zle; O pieniadzach nie moéwimy brzydkich rzeczy; O pienigdzach
jest duzo méwione na calym $wiecie; O pienigdzach si¢ nie rozmawia;

— $rodek umozliwiajacy niesienie pomocy innym:
Z pienigdzmi mozna si¢ dzieli¢; Z powodu pienigdzy mozna kupi¢ leki dla chorego; Dzigki

pienigdzom powstaja osrodki, hospicja; Pienigdze sa, by pomagaé dzieciom; Pienigdze sa
wazne na rozne cele charytatywne;
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— zrddlo zepsucia i konfliktow migdzyludzkich, miedzynarodowych:

Z powodu pieni¢dzy jest zto; W pienigdzach jest duzo zta; Pieniadze sa zte; Z powodu pie-
ni¢dzy ludzie robig si¢ gorsi; Z powodu pieniedzy ludzie sa samolubni; Z powodu pieni¢dzy
niektorzy sa uzaleznieni; Dzigki pienigdzom czujemy si¢ lepsi, a stajemy si¢ gorsi; Pie-
nigdze sg zle, rozdzielaja ludzi; Z powodu pieni¢dzy niektorzy ludzie nie maja przyjaciot;
Z powodu pieniedzy sa wojny; Z powodu pieni¢dzy sa konflikty na swiecie;

— warto$¢ wsrod innych wartosci, o ktore zabiegamy w zyciu:

Pienigdze to wielka warto$¢; Oprocz pieniedzy jest szcze$cie, ktorego nie kupisz; Pieniadze
nie daja szczgscia; Oprocz pieniedzy kocha si¢ ludzi; Oprocz pieniedzy w zyciu wazna jest
rodzina; Oprocz pieniedzy liczy si¢ zycie i zdrowie; Pienigdze nie sa cenniejsze od mitosci;
Pienigdze sg nam potrzebne do Zycia, ale nie sa najwazniejsze; Pienigdze to nie najwazniej-
sza rzecz; Z powodu pieniedzy mozna by¢ nieszczgsliwym; W pienigdzach niektorzy widza
wszystko, ale nie ja; Pienigdze sg dobrem od Pana Boga;

— $rodek roznoszenia chorob:

Pieniadze to choroby; W pienigdzach sa zawarte rozne zarazki; W pienigdzach sa bakterie.

‘Whioski

Opisane efekty jakosciowe] analizy danych pozwalaja na przedstawienie podzielanych,
potocznych przekonan dzieci w mtodszym wieku szkolnym na temat pojecia ,,pieniadz”.
Instrumentalna i symboliczna natura pienigdza manifestuje si¢ w wyrazonych pisemnie
wypowiedziach trzecioklasistow. Dzieci w tym wieku sa w stanie wskaza¢ wiele cech
i funkcji pienigdza, odwotuja si¢ do jego historii, dostrzegaja jego pozytywne zastoso-
wania w zyciu codziennym (wynik pracy, czynnik rozwoju, mozliwo$¢ niesienia pomocy
osobom w potrzebie), wyczuwaja rowniez zagrozenia zwigzane z niewtasciwym podej-
sciem do pienigdza (uzaleznienia, konflikty). Stowem, dzieci w mtodszym wieku szkol-
nym znaja mocne i stabe strony pieniagdza, wigzace si¢ z nim mozliwosci oraz zagrozenia,
co powoduje powstawanie napi¢¢ zwigzanych z codzienng konieczno$cia dokonywania
trudnych wybordow, radzenia sobie z wahaniami i rozterkami.

Moje poczatkowe poszukiwania badawcze byly ukierunkowane na poznanie postrze-
gania instrumentalnej natury pienigdza przez dzieci. Jednak na podstawie wynikéw ana-
lizy materiatu badawczego mozna uznac, ze nie mozna pomija¢ dwoistosci charakteru
pieniadza. Wérod wyrazen, jakimi dzieci konczyty niepetne zdania, pojawity si¢ nie tylko
te odnoszace si¢ do instrumentalnej natury pieniadza, ale réwniez do znaczen psycho-
logicznych i spotecznych, taczacych si¢ z jego symboliczng natura.

Staboscig badan przeprowadzonych technikg niedokonczonych zdan jest to, ze daja
one pewien obraz rozumienia przez dzieci pojecia ,,pienigdz”, ale jest on niepetny, niedo-
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powiedziany. By uczyni¢ go kompletnym, nalezatoby przeprowadzi¢ rozmowe z kazdym
dzieckiem, aby moc wyjasni¢ rodzace si¢ watpliwosci, pytania i uzupetni¢ o niewyrazone
pisemnie przekonania kazdego dziecka.

Przedstawiony sposob gromadzenia i analizy pisemnych wypowiedzi uczniéw moze
si¢ sta¢ inspiracjg dla nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej do podejmowania tematu pie-
nigdza w trakcie zajg¢ edukacyjnych, a takze dla rodzicow i opiekundéw dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym. W ten sposdb nauczyciel, wychowawca czy rodzic moga poznaé
potoczne przekonania dzieci na temat pieni¢dzy i zainicjowac rozmowe na ich temat. Nie-
dokonczone zdania (zaproponowane lub inne) moga by¢ uzupetniane w trakcie rozmowy
dorostych z dzie¢mi zgodnie z metoda burzy mézgow (m.in. gietda pomystéw nalezy do
grupy metod gier dydaktycznych) lub tworzenia map mysli (przyktad mnemotechniki)
indywidualnie lub w grupach. Ostatecznie pomysty dzieci moga zosta¢ wspdlnie ocenione
lub sta¢ si¢ przedmiotem dyskusji. Réznorodno$¢ przekonan, opinii, wiedzy potocznej
dzieci, pochodzacych z przekazu spotecznego, moze si¢ sta¢ tematem rozmow inspiru-
jacych do negocjowania znaczen pieniagdza, wspolnego odkrywania, porzagdkowania oraz
konstruowania naukowych poje¢ zwigzanych ze §wiatem ekonomii. Tres¢ wypowiedzi
pisemnych lub dopowiedzen ustnych moze daé poczatek rozmowom wychowawczym,
ktére sg bardzo potrzebne. Jak zauwaza Rutkowiak (2012: 38), wspotczesna ,,spieni¢zo-
na” rzeczywisto$¢ dostarcza powaznego tematu do rozméw wychowawczych.
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