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Podazajac sladem dzieciecego rozumienia Swiata spolecznego.
Uwagi na marginesie badan mozaikowych

Summary

Following in the footsteps of a child’s understanding of the social world.
Notes on the margin of mosaic research

The text is about social education of children and it presents an approach related to a new paradigm
of a child and childhood as well as solutions drawing on constructivism. It highlights the sense of
children’s exploration and their active participation in creating knowledge about themselves, oth-
ers and their social background. The methods used comprise mosaic approach, tours, map-making,
using cameras, child conferencing. These methods emphasize a child as an explorer and their ac-
tive participation in learning new skills and gaining new knowledge. The main idea of the text is,
therefore, to show the mosaic research strategy as a chance for professional implementation and
achievement of research goals related to learning about the world of children, as well as creating op-
portunities for attractive and valuable learning about the world by children when they explore their
surroundings. This kind of the meeting of two perspectives of a mosaic strategy: methodological as
aresearch method and methodological as a learning method has its potential and interesting perspec-
tives of multilateral application.

Keywords: early social education, a child as an explorer, mosaic approach

Stowa Kkluczowe: wczesna edukacja spoteczna, dziecko aktywny badacz, badania moza-
ikowe

Swiat spoteczny jest dla dziecka ciekawy i inspirujacy. Poznaje go kazdego dnia, bez-
posrednio: przez obserwowanie, zadawanie pytan, prowadzenie rozméw, eksplorowanie
otoczenia, ale tez posrednio: ogladajac filmy, czytajac ksigzki, analizujac mapy i zdjecia.
Im lepsze perspektywy zostaja dziecku stworzone i im bardziej zaangazujemy je badaw-
czo, tym jego ciekawos$¢ bedzie wigksza, doswiadczenie bogatsze, a z nimi obraz siebie,
innych 1 $§wiata bardziej roznorodny i wiclowymiarowy. Co wigcej, dziecko stanie si¢
zrodlem interesujacych analiz, nowych obszaréw do wspdlnego poznawania i podaza-
nia za jego rozumieniem. Ten rodzaj refleksji Barbara Smoliniska-Theiss okre§la mianem
dziecinstwa wydobytego z ciszy (2014: 43) — gdy badacz, postugujac si¢ glosem dziecka
opisujacego swoje doswiadczenia, dociera do $wiata wczes$niej mu niedostgpnego. Czer-
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piac z dziecigcych narracji i innych wytwordéw (graffiti, rysunki, albumy, listy, fotografie
itp.), poznaje codziennos$¢ dzieci, ich rozumienie $wiata, ale tez odkrywa ich potencjat
i badawczg nature.

W artykule pokazuje fragmenty badan mozaikowych, w ktoérych nastepuje spotkanie
dwoch perspektyw: badacza poznajacego $wiat dziecka i dziecka badajgcego $wiat. La-
cz¢ w ten sposob aspekt metodologiczno-badawczy strategii mozaikowej z edukacyjno-
-metodycznym, co moze by¢ zacheta dla nauczycieli jako 0séb poszukujacych nowych
drég poznawania dzieci i odkrywania lepszych warunkéw do uczenia sie.

Dziecko badaczem

Wedhug odkry¢ wspodtczesnych badaczy dziecinstwa, m.in. Gunilli Dahlberg, Petera Mos-
saiAlana Pence’a (2013), dziecko jest aktywnym badaczem. Swoje stanowisko oparli oni
na nowym paradygmacie socjologii dziecinstwa (Prout, James 1990), ktory sytuuje dzieci
jako petnoprawne indywidualne osoby oraz cztonkdéw spoteczenstwa. Zdaniem Dahlberg,
Mossa i Pence’a ,,dzieci sg aktorami spotecznymi uczestniczacymi w procesie tworzenia
i okreslania nie tylko wlasnego zycia, ale takze zycia os6b wokoét nich oraz spoteczen-
stwa, w ktorym zyja. Maja rowniez swoj udzial w procesie uczenia si¢, bazujac na swej
wyplywajacej z doswiadczenia wiedzy. Mowiac krotko, maja sile sprawcza (...), maja
swoj wlasny glos i nalezy je wystucha¢, co stanowi narzedzie powaznego ich traktowania,
wlaczania ich w dialog demokratyczny i proces decyzyjny (...)” (Dahlberg, Moss, Pence
2013: 105). Perspektywa ta prowadzi do wytworzenia zupelnie innej konstrukcji wczesne-
go dziecinstwa i matego dziecka niz jego modernistyczna wersja (Dahlberg, Moss, Pence
2013: 105). Dziecko nie jest juz w niej rozumiane jako przedmiot poddawany réznego
rodzaju interwencjom, pomiarom, korektom np. w sferze rozwoju spotecznego, poznaw-
czego czy motorycznego, lecz jako podmiot: wyjatkowy, ztozony, jednostkowy. Dziecko
okresla si¢ mianem ,,dziecka bogatego”, czyli mocnego poznawczo, silnego i kompeten-
tnego, ktére wraz z innymi dzie¢mi lub dorostymi aktywnie konstruuje wiedze oraz nadaje
znaczenia $wiatu (Rinaldi 1993: 105).

Motyw aktywnego poznawczo dziecka jest mocno wyeksponowany w pracach kon-
struktywistow. Juz Jean Piaget (1977) pisat o dziecku, ze jest aktywnym badaczem, kto-
remu trzeba stworzy¢ sprzyjajace warunki do dzialania. Podkreslat, jak wazne jest, aby
miejsce metod podajacych zajmowalo eksperymentowanie, badanie, poszukiwanie, dys-
kutowanie, dokonujace si¢ w srodowisku stymulujacym dla dziecka. Jego zdaniem osia,
wokot ktérej powinien si¢ obracaé caly system opanowywania wiedzy i umiejetnosci, jest
dzieciece ,,prawo do zainteresowania” (Piaget 1970: 151). Postrzegat je jako kluczowy
czynnik, ktory utatwia dziecku rozwdj i odkrywanie §wiata przez peine zaangazowanie.
Pisal, Ze ciekawos¢ jest formg zainteresowania i prorozwojowej nierownowagi poznaw-
czej. Zadaniem nauczyciela jest wigc rozpoznanie tego, co zaciekawia dzieci, wprowa-
dza konflikt poznawczy, a wiec stwarzanie ,,odpowiednich” edukacyjnie sytuacji (Piaget
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1970: 151-152). Dzigki temu zainteresowaniu dzieci stajg si¢ sitag napedowa ich aktyw-
nos$ci, sg cennym zroédlem motywacji wewnetrznej do uczenia si¢ z ciekawoscia, pasja
i zaangazowaniem.

Wisrdd klasykow konstruktywizmu rowniez Jerome Bruner (1965) opisywat badawcza
natur¢ dziecka z wykorzystaniem instynktu ciekawos$ci, a na gruncie polskim podobnie
ujmowatl to Stefan Szuman (1956). Obaj podkreslali gleboki sens dziecigcych pytan jako
sposobu na zrozumienie przez dzieci rzeczy i zjawisk, procesow zachodzacych w §wiecie
przyrody i spoteczenstwie, ich przyczyn i skutkéw, zasad zastosowania czy funkcjonowa-
nia. Bruner dodatkowo akcentowat znaczenie tzw. skutecznego zadziwienia (Bruner 1978:
363) — swego rodzaju zaskoczenia, kiedy dorosty, organizujac ciekawe sytuacje eduka-
cyjne, prowokuje dziecko do zadawania kolejnych pytan typu: jak? dlaczego? czemu?
Skuteczne zadziwienie to — zdaniem badacza — co$ niespodziewanego, co budzi refleksje
lub zdumienie, a dalej dziatalno$¢ kombinatoryczng i eksploracyjna, otwiera perspektywy
oryginalnego przezywania $wiata. Bruner podkreslat, aby w procesie ksztatcenia pamigtaé
o podtrzymywaniu i rozwijaniu naturalnej ciekawo$¢ dziecka, bo ona nie tylko czyni pro-
ces edukacyjny bliski oczekiwaniom uczacych si¢, podnosi motywacje, eliminuje nude,
ale tez pomaga w zrozumieniu materialu w miejsce pamigciowego jego opanowywania.

Aktywnos$¢ poznawcza ,.nie jest prostym od§wiezaniem, przypominaniem czy reak-
tywowaniem informacji, ale ma postaé ciggtego tworzenia nowych konstrukcji z naply-
wajacych informacji” (Neisser 1967: 285-286). Kluczowe sa w niej: nowos¢, dynamika,
dziwno$¢, niezgodnos$é, ztozonos¢, wieloznacznosé, niewyraznosé, luki w dostgpnych
informacjach (Berlyne 1969: 304). Rowniez wspolczesni konstruktywisci (Steffe, Gale
1995; Larochelle i in. (red.) 1998; Jones, Brader-Araje 2002) podkreslaja znaczenie cie-
kawosci poznawczej w zdobywaniu wiedzy i rozwijaniu umiejetnosci oraz potrzebe ucz-
niowskiego badania, eksplorowania i odkrywania.

Refleksje nad potencjalem badawczym dzieci, wrodzong ciekawoscig i zdolno$cia do
rozwigzywania probleméw znajduja takze potwierdzenie w badaniach nad bardzo matymi
dzie¢mi. Z prac Davida Lewisa wynika, Ze: ,,podczas pierwszych pieciu lat zycia dzie-
cko uczy si¢ wigcej niz kiedykolwiek poézniej (...). Niemowleta ujawniaja umiejetnosci
i che¢ opanowania nowej wiedzy w takim stopniu, ktory uznany bytby za oznake genial-
nosci u dziecka starszego. Zaden dorosty (...) nie mogtby przyswoié sobie tylu nowych
informacji czy dojrzewa¢ w swoim rozumieniu §wiata tak szybko, jak to czyni kazde
dziecko (...)” (1988: 37). Poszerzeniem tego spojrzenia sa kolejne badania prowadzone
przez Alison Gopnik, Andrew N. Meltzoffa, Patrici¢ K. Kuhl (2004). Badacze ci potwier-
dzaja w nich, ze umyst dziecka zdolny jest do wielkich osiagni¢¢ i moze sprosta¢ wielu
zadaniom. Dzieci nie bojg si¢ stawia¢ czola nowym i trudnym sytuacjom: od ubierania
si¢, nauki chodzenia i méwienia, poprzez samodzielne podejmowanie zadan zwigzanych
z liczeniem, klasyfikowaniem, po nauke czytania i ciagle badanie swiata. Umyst dziecka
tylko czeka na sytuacje pobudzajace je do wykonania pracy, podjecia dziatania. Cechuje
je wrodzona potrzeba odkrywania wszystkiego, co znajduje si¢ w jego blizszym i dalszym
otoczeniu. Dzieci pytaja, obserwuja, dzialaja i eksperymentuja.
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Aktywnos¢ dzieci jest przedstawiona rowniez w badaniach nad mysleniem pytajnym.
Patricia K. Arlin (1990) utozsamia je z dziataniami tworczymi dzieci, Andrzej E. Sekow-
ski (2000) — z odwaznym poszerzaniem granic poznania, Garnet Millar (2000) i Edward
Necka (1994) — z definiowaniem problemoéw, natomiast Eileen S. Jay i David N. Perkins
(1997) — z ciekawoscia poznawcza i motywacja wewnetrzng. W pytaniach dzieci upatruje
si¢ zdolno$¢ do myslenia przyczynowo-skutkowego, krytycznego, a takze refleksyjnego
filozofowania (Szczepska-Pustkowska 2011), analizowania i badania, tworzenia nowej
wiedzy (Szmidt 2006).

Do zilustrowania tej dziecigcej umiejetnosci poshuze si¢ sygnalnie pytaniami z rozpo-
czgtych badan dotyczacych $wiata spotecznego dzieci. Na postawione przeze mnie py-
tania, czego chcialyby si¢ uczy¢ oraz jakie pytania chciatyby zada¢, aby szuka¢ na nie
odpowiedzi, ustyszatam dlugg liste propozycji. Pytania pojawiaty si¢ u dzieci spontanicz-
nie. Wynikaty z ich aktualnych zainteresowan, podejmowanych aktywnosci lub wytaniaty
si¢ podczas rozméw z nimi czy interakcji w grupie. Dotyczyly: codziennosci (Dlaczego
musze sie uczyc¢? Kto cioci wlozyl dzidzie do brzuszka? Czemu ksigdz przyszedl do nas
w sukience?), tradycji (Czy Maryja z Jezuskiem lepila tez pierogi?), relacji miedzy ludzmi
i emocji (Dlaczego, jak ide z tobg, si¢ nie boje? Dlaczego mama krzyczy?), $wiata ro$lin
i zwierzat (Dlaczego ptaki latajq, a my nie? Dlaczego kura znosi jajka? Co jest w lesie?
Czemu kazda pora roku ma trzy miesigce?), a takze tematéw egzystencjalnych zwigza-
nych z zyciem i przemijaniem (Czym jest smierc? Co to znaczy umrzec¢? Czy do nieba
idq tez zwierzeta? Skqd sie wziglem? A ktoredy wchodzi sie do osob lezgcych w grobie?).
Nie brakowato w nich zagadnien natury metafizycznej czy checi filozofowania wokoét
kwestii religijnych (Ile lat ma Pan Bog? Kim jest Bog? Czy w niebie bedq tez stodycze?).
Czasem byly efektem obserwacji otaczajacego swiata (Co to jest czas? Co to jest kosmos?
Jak duzy jest swiat?), a czasem ogladania filméw (Dlaczego leci krew?), czytania ksigzek
(Gdzie lezq gwiazdy, ktore spadly z nieba?) 1 spotkan z r6znymi osobami. Innym razem
byly nastepstwem podejmowanych dziatan i prowadzily do dalszego eksperymentowania.
Zawsze ujawniala si¢ w nich ciekawos¢ poznawcza dzieci i ich badawcza natura, kto-
rej nie ignorowatam, lecz wykorzystywatam jako inspiracje do zaje¢ z nimi. Ten rodzaj
glo$nego myslenia, zwanego przez badaczy mowa eksploracyjng lub mowa dla uczenia
si¢ (Britton 1971) czy uczeniem si¢ przez pytanie (Barnes 1988; Colbert, Strong 2011),
pokazuje, ze z chwila, gdy dzieci uzyskuja zdolnos¢ mowy, korzystaja z niej na wiele spo-
sobow, m.in. zadaja coraz wigcej pytan. Te natomiast potwierdzaja zaciekawienie dzieci
$wiatem i s3 wyrazem istniejacej umiejetnosci jego rozumienia, ale réwniez czynnikiem
pobudzajacym myslenie i wyznaczajacym nowe znaczenia.

Poznanie badawczego zaangazowania dzieci uznatam za bardzo interesujace, co za-
inspirowato mnie do poszukiwania mozliwo$ci docierania do ich rozumienia §wiata, od-
krywania ich sposobow myslenia o §wiecie, rekonstruowania ich wiedzy i doswiadczenia.
Pomocne w tym obszarze okazaty si¢ badania partycypacyjne, a w nich wybranie strate-
gii mozaikowe;.
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Badania partycypacyjne — podazanie za dzieckiem badaczem

Dziecigce badawcze zaangazowanie w poznawanie Swiata (tu rowniez spolecznego) ujaw-
nia si¢ w podejmowaniu badan z dzieckiem, jak i badan prowadzonych przez dziecko. Ten
rodzaj aktywnego zaangazowania okreslany jest w literaturze partycypacja dzieci, ktora
polega na redukcji dominujacej pozycji dorostego na rzecz angazujacego si¢ dziecka, cze-
mu towarzysza symetrycznos$¢ relacji poznawczych i komunikacyjnych dziecko—dorosty
oraz dazenie do dialogu i wspolpracy w poznawaniu nowych obszaréw wiedzy. Zagadnie-
nie partycypacji dzieci opisali w literaturze m.in. Jill Clark (2004), Mary Kellet (2005) czy
Claire McCartan, Dirk Schubotz, Jonathan Murphy (2012) i ma swoje rozwinigcie w me-
todologii badan nad dzieckiem i dziecifistwem, ale rowniez w poszukiwaniu atrakcyjnych
rozwigzan w pracy z dzie¢mi badaczami.

Jedna z propozycji badawczego angazowania dzieci jest opisana przez Alison Clark
(2005) strategia mozaikowa. Jak pisze badaczka, podejscie to jest tak opracowane, aby
dzieciom o r6éznych mozliwosciach i potrzebach da¢ szans¢ ukazania ich do§wiadczenia.
Jej zdaniem strategia mozaikowa jest propozycja zastosowania wielu roznych metod (multi-
-method model), takich jak: obserwacje, rozmawianie z dzie¢mi, fotografowanie (uzycie
aparatow fotograficznych), wedrowki, tworzenie map oraz wywiady (Clark 2005), aby
kazdemu dziecku, zgodnie z jego sposobem werbalizowania i opisywania otaczajacego
$wiata, da¢ okazj¢ do podzielenia si¢ tym, co wie i mysli o §wiecie, czyli zrekonstruowa-
nia jego doswiadczenia i poznania jego osobistej perspektywy rozumienia rzeczywistosci.

Katarzyna Gawlicz, Barbara Rohrborn (2014) czy Jolanta Zwiernik (2012) podkre-
$laja, ze w tym podej$ciu najpetniej wyraza si¢ idea powaznego traktowania dzieci, re-
spektowania ich potencjatu, szanowania ich glosu jako najbardziej kompetentnych infor-
matorow 1 ekspertow wtasnego zycia, wiedzy i doswiadczenia. Jest to rowniez sposob na
ujawnianie badawczego potencjatu tkwigcego w dzieciach, czerpania z ich zasobow oraz
podazania za dziecigcym rozumieniem i perspektywa ujmowania zjawisk w swiecie: ich
nazywania, wyjasniania i interpretowania.

Przywotana strategia mozaikowa jako przyktad badan partycypacyjnych jest bardzo
wartosciowa dla badaczy dziecinstwa, za$ dla dzieci jest okazja do eksploracyjnego za-
angazowania si¢ w poznawanie $wiata. Kreatywnie zastosowana przez badacza (nauczy-
ciela, rodzica, edukatora) daje szans¢ zardbwno na profesjonalng realizacj¢ 1 osiaganie
badawczych celow zwigzanych z poznawaniem $wiata dzieci, jak rowniez umozliwia
tworzenie warunkow atrakcyjnego i warto§ciowego poznawania §wiata przez dzieci, gdy
one eksploruja otoczenie, rozmawiajg o nim i je obserwuja. Ten rodzaj spotkania dwoch
perspektyw strategii mozaikowej: metodologicznej jako metody badan i metodycznej jako
metody ksztatcenia, ma swoj potencjat i ciekawe perspektywy wielostronnego zastoso-
wania'. Biorac pod uwage ten rodzaj rownolegto$ci dwoch perspektyw (metodologicznej

' Pomyst wykrystalizowat si¢ podczas jednej z naukowych konwersacji z prof. Dorota Klus-Stanska na
temat potencjatu strategii mozaikowej w badaniu $wiata dzieci.
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i metodycznej), zdecydowatam si¢ na przedstawienie w niniejszym artykule kilku przy-
ktadow badan mozaikowych zastosowanych w grupie dzieci przedszkolnych i wezesno-
szkolnych i opisaniu tego, co wnosza one do badania §wiata dzieci i do poznawania §wiata
przez dzieci, czyli ich badawczej aktywnosci. Uznatam, ze dzigki temu istnieje mozliwos¢
pokazania, jak korzystajac ze strategii mozaikowej, mozna by¢ jednoczes$nie badaczem
$wiata dzieci i facylitatorem ich uczenia si¢, co w obu tych przypadkach stoi na gruncie
konstruktywizmu. Prowadzone badania ukierunkowatam dwoma grupami pytan:

1. Jaki obraz dziecigcego $wiata mozna zrekonstruowaé na podstawie werbalizowa-
nych i wizualizowanych doswiadczen dzieci (gdzie dzieci oprowadzajg badacza, co
mu pokazuja, jak o tym méwia itd.)?

2. Jak dzieci badajg $wiat doswiadczany na co dzien? Jakie okazje uczenia si¢ o §wie-
cie pojawiaja si¢ w trakcie poshugiwania si¢ przez dzieci metodami strategii moza-
ikowej?

Pierwsza grupa pytan odnosi si¢ do badania swiata dzieci przez dorostego badacza.
Odpowiedzi na ten problem badawczy byly czerpane z wypowiedzi dzieci, miejsc, do
ktorych prowadzity dorostego, ich komentarzy, wykonanych fotografii i rysunkéw. Druga
grupa pytan dotyczy poznawania $wiata przez dzieci. Odnosi si¢ do tych sytuacji, ktore
staly si¢ dla dzieci okazja do dzielenia si¢ wiedza i prob tworzenia wyjasnien. Wspomnia-
na wczesniej idea rownoleglosci pozwala wige na faczenie dwoch perspektyw badan mo-
zaikowych: jednej zwigzanej z osigganiem celéw badawczych (rekonstrukcja dziecigcych
doswiadczen) i drugiej dotyczacej celéw edukacyjnych (badanie §wiata przez dzieci), gdy
za pomocg metod wpisujacych si¢ w strategiec mozaikowa dzieci badawczo si¢ aktywizuja,
a nauczyciel ma mozliwos$¢ realizowania tresci programowych.

Analizowany material

Analizie poddatam 15 kompletéw dokumentacji studentéw z zajec¢ realizowanych przez
nich strategia mozaikowa, do czego zostali wczesniej odpowiednio przeszkoleni. Dodat-
kowo wykorzystatam wywiady fokusowe ze studentami, aby wzbogaci¢ zgromadzony
materiat o ich wypowiedzi, komentarze i refleksje z prowadzonych badan.

Wszystkie osoby realizujace to zadanie byty studentkami II roku studiow niestacjonar-
nych uzupekiajacych kierunku pedagogika wczesnej edukacji Uniwersytetu Gdanskiego.
Uczestniczac w zajeciach z przedmiotu studia nad dziecinstwem, studentki miaty okazj¢
zapoznac si¢ ze strategia mozaikowg i przyktadami jej zastosowania w praktyce. Zada-
niem studentek byto zaprojektowanie badan mozaikowych w grupie dzieci przedszkol-
nych lub wczesnoszkolnych i ich zrealizowanie, a nastepnie opisanie. Zgromadzony przez
nie materiat obejmowal wypowiedzi dzieci, tworzone przez dzieci mapy terenu jako efekt
ich wedrowania, fotografie miejsc waznych dla dzieci i formutowane przez nie komenta-
rze, nagrywane filmy, a takze zanotowane przez studentki obserwacje z roznych sytuacji
towarzyszacych aktywnosci dzieci.
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Slady dzieciecego rozumienia — prezentacja zgromadzonej dokumentacji

Ze wzgledu na ograniczone rozmiary tekstu §lady dziecigcego do§wiadczania §wiata, ale
tez badania go przez dzieci i uczenia si¢ o nim ilustruj¢ trzema przyktadami (,,Szkota
w perspektywie dzieci”, ,,Emocje”, ,,Codzienno$¢ dzieci w czasie pandemii”). Kazdy
z nich pokazuje sposoby zastosowania metod mozaikowych. Jest to kolejno: 1) wedrowa-
nie z dzie¢mi, kiedy sg one naszymi przewodnikami; 2) tworzenie map terenu jako zwizu-
alizowanej formy miejsc waznych, do ktorych dotarty podczas wedrowania; 3) rozmowy
z dzie¢mi, kiedy opowiadaja o swojej codziennosci. Prezentujac te przyktady, kazdy opi-
suje z perspektywy jego potencjatu metodologicznego, czyli rekonstrukeji doswiadczen
dzieci, i metodycznego, tj. dziecigcych okazji do uczenia sig, pogltebiania wiedzy, zdoby-
wania nowych do§wiadczen.

Pierwszym przyktadem jest projekt badawczy pt. ,,Szkota w perspektywie dzieci™.
Wykorzystano w nim: wedrowki’® (fours), tworzenie map terenu, rozmowy z dzie¢mi.
Najpierw autorki pomystu zachgcity dzieci do wedrowania po pomieszczeniach szkoty,
do opisywania przez nie drogi, ktora pokonuja, nazywania i opisywania napotykanych
miejsc. Do tej aktywnosci zaproszeni zostali Laura i Nikodem, uczniowie klasy pierwsze;j.
Dzieci wecielity si¢ w rolg przewodnikéw — nazywaty napotykane miejsca i opowiadaty
o nich, ale réwniez w rol¢ badaczy — zadawaty bardzo wiele pytan o miejsca dla nich nowe
lub nigdy nieodwiedzane. Ponizej cytuj¢ fragment ich rozmowy:

Pani Paulina: Przejdziemy cala szkolg, nie mozemy wchodzi¢ tylko tam, gdzie sa lekcje.
Postarajcie si¢ zapamigta¢ calg szkote, zeby potem stworzy¢ mapg... (...)

Nikodem: A bedziemy mogli wejs¢ do pana dyrektora?

PP: Pana dyrektora dzisiaj nie ma i jego gabinet jest zamknigty, ale moze uda nam si¢ wejs¢
do pani Renatki, ktora jest zastgpca dyrektora.

N: A mozemy i$¢ tam, bo ja tam nigdy nie bylem?

Laura: A ja tam bytam, tam sg tazienki.

N: Bytas tu?

L: Yhym.

PP: Przejdzmy teraz tymi schodami. (boczna klatka schodowa)

N: A tam mozemy wejs¢?

L: Tam sa lekcje.

N: Nigdy na tych schodach nie bylem!

PP: Bo normalnie tutaj nigdy nie mozna chodzi¢, ale my dzisiaj mamy zadanie specjalne,
wigc mozemy, znowu jestesmy w tym miejscu, w ktorym bylismy. Fajnie, co?

2 Projekt przygotowany przez Pauling Fularczyk i Wiktori¢ Wisniewska.

3 Dziecko staje sie¢ w nich przewodnikiem dla towarzyszgcego mu dorostego, pokazuje napotkane miej-
sca, nazywa je i opisuje. Bardzo czesto to ono wybiera kierunek wedrowek i opowiada o tym, co podczas
tych wedrowek odkrywa, kogo spotyka, co mowi o danym miejscu. Towarzyszy temu prowadzenie roz-
mow z dzie¢mi, obserwowanie ich aktywnosci czy fotografowanie przez dzieci waznych dla nich miejsc,
obiektow czy przedmiotow.
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Wedrowanie z dzie¢mi zaczgto si¢ od odkrywania nowych dla nich miejsc. Do takich
nalezat gabinet dyrektora szkoly i tajemne schody. Dzieci o wszystko pytaty, prowadzity
miedzy sobg konwersacje, byly zaciekawione, podekscytowane, wspotpracowaty ze soba.
Wedrujac dalej po szkole, dotarty do stotowki, szatni, gabinetu logopedy, ktore to miejsca
z tatwoscig nazwaly. Odkryly zamurowane drzwi, a nastepnie kolejne gabinety, m.in. po-
koj zaje¢ dodatkowych. Ich zaskoczenie byto ogromne:

PP: Tutaj si¢ prowadzi takie zajecia, kiedy jest mato dzieci.

N: Jakie$ dodatkowe?

PP: Tak, takie dodatkowe.

L: Ja musz¢ powiedzie¢ o tym mojej mamie, bo jestem w szoku! Ja myslatam, ze tu nadal
jest stolowka.

N: A tutaj na $cianie jest tabliczka mnozenia, czyli mozna zgapiac... Ale tabliczk¢ mnozenia
to ja mam wpojong w gtowie! (pokazuje palcem na gltowg)

Laura schowata si¢ we wnece na korytarzu.

N: Laura, wiem, ze tam jestes$... ja pamigtam, jak ja sam si¢ tutaj chowatem...

Dzieci chodza po korytarzu, zaabsorbowane wszystkim, kazda gasnicg... mowia pod no-
sem, jakby same do siebie.

L: Tego wcze$niej nie bylo. ..

N: Ato co jest...

PP: Tu jest taki maty magazyn, np. na doniczki.

L: A my myslaly$my z kolezankami, Ze tu jest jakis skarbiec.

Przytoczony fragment rozmowy pokazuje, co dzieci wiedza o danych miejscach lub
jakie snuja o nich tajemne historie, lub tez ukazane sa w nim miejsca, ktore chciatyby
bardzo poznaé, bo wstep do nich byt zakazany albo byly postrzegane jako te ,,nie dla nich”
(maty magazyn). Gdy doszty do pokoju nauczycielskiego, ich zainteresowanie jeszcze
bardziej wzrosto. Chciaty do niego wejs¢, pozna¢ go, zobaczy¢, co si¢ w nim dzieje, od-
kry¢ miejsce dla nich zupelnie obce.

N: Prosze Pani, chodzmy tam, prosze, ja tam nigdy nie bylem...

PP: Zrobimy tak, ze podejdziemy bardzo blisko i zajrzycie do §rodka, ale nie bedziecie
wchodzi¢, OK?

Ni L: OKEJ! (Zagladaja do $rodka)

Ni L: Dzien dobry!

Nauczyciele: Dzien dobry...

PP: Zobaczcie, tutaj kazdy nauczyciel ma swoja szafeczke, jest wspdlny duzy stolik...

L: Ja nie mogg! Jak tu jest fajnie!!! (Przechodzimy dalej, koto szatni klas mtodszych).

Dalej byta $wietlica i znane dzieciom klasy szkolne, po czym dzieci odnalazty pokd;j kon-
serwatora i rozpoczely prawdziwie odkrywcza rozmowe:
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Pan Andrzej: Ja Wam jeszcze cos$ pokaze, bo to tu jest taka miniaturka na narzedzia.

PP: Zobaczcie, tu jest tak malo miejsca, ze kazdy po kolei musi zobaczy¢. Nie mozemy
WSZyscy naraz.

N: Tu jest pewnie milion pajakow.

L: Ile narzedzi!

PA: Ale teraz to dopiero bedzie cickawe. Tu dopiero si¢ dzieje... Aparatura ciepta, maszyny
takie...

L: Ale pan Andrzej ma tutaj warsztat! Latl! (i biegnie dalej)

PA: Tam dalej nie mozna, tam jest ciemno, tam straszy.

N: Na pewno nie...

L: To chyba kowadto, prawdziwe kowadto.

PA: Tu jest cieplo, woda si¢ grzeje, ogrzewanie na cata szkolg... A rok temu byly piece
weglowe. .. ogien tu byt. Wy pewnie nie pamigtacie.

N: A jak piec si¢ zepsul, to ktory?

PA: Jaki piec?

L: No bo jak si¢ raz zepsut piec, to dwa dni do szkoty nie chodzilismy.

PA: Aaa, ale to byta taka mata awaria... A tu jest cala sterownia!

N: Ja bym tutaj tego nigdy nie kombinowat... I tu jest nawet pita mechaniczna!

L: Laaaa, tylko nie wez jej! Ja przez to wszystko zapomniatam, gdzie i$¢.

N: Mysle, ze za 10 lat ja zapamigtam to wszystko. Jakby co, tu jest wyjscie ewakuacyjne.

Dzieci zadawaly pytania, przypominaty sobie zdarzenia z przesztosci, np. awari¢ ogrze-
wania, nazywaly napotykane przedmioty. Byly zaciekawione, zainspirowane, podekscy-
towane. Ich wypowiedzi informowaty studentke, jak postrzegaja szkole i co o niej wiedza,
jakie sg ich do$wiadczenia. Wedrowanie stato si¢ dla nich tez okazja do uczenia si¢ w cza-
sie rozmowy — wyjasnialy sobie nawzajem odkrywany $wiat, poznawaly i nazywaty nowg
aparature, poglebiaty rozumienie przestrzeni, ktéora wydawata si¢ im znana.

Druga wykorzystang w tym projekcie metoda badania $wiata dzieci i badania $wiata
przez dzieci jest przygotowanie przez nie mapy przemierzanego terenu. Ich autorami sa
rowniez Laura i Nikodem, ktorzy po wedrowaniu udokumentowali swojg tras¢ podrozo-
wania po szkole.

Przyklad 1. Wedrowanie po szkole*

Na przygotowanych mapach dzieci zaznaczyly tras¢ swojej wedrowki, a na niej réozne
miejsca, o ktorych opowiadaty podczas wedrowania. Wykonujac mape, korzystaty z jezy-
ka wizualnego: roznych znakéw, symboli, ilustracji. Miejsca, ktore byly dla nich szcze-
gblnie wazne, dzieci opatrzyty korong, wykorzystujac symbol wiadzy i waznosci. [lustru-
je to fragment ich rozmowy:

4 Dokumentacja przygotowana przez Pauling Fularczyk i Wiktori¢ Wisniewska.
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Rys. 1. Laura

Rys. 2. Nikodem

Zrédto: opracowanie Pauliny Fularczyk i Wiktorii Wisniewskiej.

PP: Kochani, zaznaczcie swoje ulubione miejsca na tej mapie.

N: Ja zaznacz¢ korona!

L: Jatez!

N: Nie zgapiaj! Albo dobra... hmmm, na pewno $wietlice i jeszcze to...

L: A ja uwielbiam moja pania, a ja pania tez zaznaczytam na mapie!

PP: Bardzo sig¢ ciesze!

N: Dobra, ja skoficzytem.

L: A ja jeszcze nie. Ale na pewno uwielbiam gabinet tego, co naprawia, i wejscie.
PP: Widzg, ze zaznaczyliscie swoje ulubione miejsca korona.

N: No, ja to wymyslitem, a ona zgapita. Kiedys chyba jeszcze projekt dworny zrobig.
L: Ja jeszcze bede kolorowac.

N: A ja nie bede kolorowac.
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Z wywiadow fokusowych przeprowadzonych z autorkami zaprezentowanego projektu
dowiedziatam si¢ jeszcze wielu istotnych szczegotow, co ilustruje ich wypowiedziami:

Wspolnie z dzie¢mi udato si¢ dotrze¢ do catkiem nowych obszar6w szkolnej przestrzeni
i sposobow mdwienia o niej (S1).

Dzieci uzywaty swojego osobistego jezyka i byty bardzo mocno zaangazowane emocjonal-
nie (S2).

Obserwatorki tej sytuacji w dziennikach obserwacji zanotowaty:

Dla dzieci przestrzen szkolna byta bardzo ciekawa. Dzieci miaty duzo do powiedzenia, czu-
ly si¢ jak odkrywcy. Samodzielne chodzenie po szkole byto dla nich czym$ nowym i fascy-
nujacym (S1).

Podeszly do zadania jak do misji i traktowaly je bardzo powaznie. Nie nudzity si¢. Chetnie
zadawaly pytania, wchodzity w rozmowe. Mialy mnostwo komentarzy w dialogu miedzy
soba. Dyskutowaty, zawsze majac bardzo duzo do powiedzenia. Zwracaty uwage na kazdy
szczegodt, najmniejszy element na korytarzu. Wszystko zaznaczaty na mapie, a potem o tym
chetnie opowiadaty (S2).

Dla dorostego badacza §wiata dzieci to wazne informacje, z ktérych wytania si¢ spo-
sob korzystania z miejsca przez dzieci, ukazane sg przedmioty i osoby wigzace si¢ z nimi,
aktywnosci w nich podejmowane (gry, zabawy, odpoczynek, gimnastyka), emocje, ktore
im towarzysza, a co najwazniejsze — wartos¢ miejsca jako obiektu przyjaznego, oswojone-
g0, dobrze znanego czy tez zupetnie nowego, do odkrycia. Dla dziecka jako uczestnika tej
przestrzeni to okazja do dalszego eksplorowania, okreslania jako przestrzeni prywatne;j,
osobistej czy tez spotecznej. Dzigki takiemu potaczeniu dwoch perspektyw: badawczej,
zwigzanej z poznawaniem doswiadczen dzieci, i edukacyjnej, zwigzanej z uczeniem si¢
dzieci, taka forma prowadzenia badan zwielokrotnia swoj potencjat i mozliwosci zastoso-
wania przez nauczycieli.

Drugim przyktadem zastosowania strategii mozaikowej byl projekt badawczy
»Emocje™. Wykorzystano w nim metode wedrowania, rozmowe z dzieckiem oraz fo-
tografowanie. Bohaterka tego przyktadu jest pigcioletnia Hania. Jej zadaniem byto na-
kreslenie drogi z domu do przedszkola i opowiedzenie, co czuje w takich momentach, jak
wyjscie z domu, spacer do przedszkola, dojscie do drzwi przedszkola i wejscie do przed-
szkola. Hania opowiadata o tym, patrzac na przygotowang przez siebie mape.

1. Wyjscie z domu: Jest mi zZle i smutno, bo nie chce is¢ do przedszkola, chce zostaé

z mamg.
2. Spacer do przedszkola: Jest dobrze, bo ide z mamgq i Spiewam. Mozemy Spiewac:
Hej ho, hej ho, do szkoly by sie szlo.

> Dokumentacja przygotowana przez Adrianng Hawryluk, Aleksandr¢ Marzec, Michaling Olszewska
i Klaudig Pios.
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3. Przy drzwiach przedszkola: Jak pani otwiera drzwi, to jest mi smutno i nie chce
pusci¢ mamy.
4. Wejscie do przedszkola: Jestem zla i smutna, jak mama mnie wpycha. Jestem zia
i nie chce mi sig nikogo stuchac i do nikogo nie gadam.
Pierwszy rysunek wykonany przez Hani¢ na tworzonej przez nig mapie dotyczyl wyj-
$cia z domu do przedszkola. Studentki w przygotowanej dokumentacji (obserwacje dzie-
cka i rozmowy) zanotowaly nastepujacy komentarz:

Hania od razu zdecydowatla si¢ na kolor czarny. Ten kolor kojarzyt jej si¢ ze smutkiem, stra-
chem. Caty proces powstawania rysunku byl zadziwiajacy. Hania postanowita narysowac
swoja droge do piwnicy. Po zej$ciu drabing w glab pomieszczenia opowiadata o napot-
kanym ogromnym wilku. Jej historia przyjscia do przedszkola poréwnana jest z droga do
ciemnej piwnicy. Drabina, po ktorej schodzi, jest dluga, a jej przeprawa cigzka. Na rysunku
znajduje si¢ mama Hani oraz Hania, ktora pokonuje droge do wcze$niej wspomnianego
pomieszczenia.

Hania swoj rysunek opisala natomiast nastepujacymi stowami:

Rysunek jest czarny, bo jestem zta. Ja tez jestem czarna, bo tez jestem zta. Mam nogi i dra-
bing i chce 1$¢ do piwnicy, ale mama mi nie pozwala. Mama zostaje, a ja id¢ po drabinie.
Na dole drabiny sg schody. A potem drzwi do piwnicy. Tam jest wilk, taki wielki i straszny.

Przywolany rysunek, jak rowniez notatki studentek i wypowiedz samego dziecka jako
autorki pracy nacechowane sa ogromnym tadunkiem emocjonalnym. Dla dorostego bada-
cza $wiata dzieci jest to sytuacja bezposredniego dotarcia do odczué¢ dziecka zwigzanych
z pdjsciem do przedszkola, ktére jest przez nie odbierane jako miejsce niepokojace, wy-
wotujace lek, dyskomfort czy frustracje wynikajaca z rozstania z mama.

W celu lepszego zrozumienia punktu widzenia dziecka i emocji towarzyszacych mu
w zwiazku z codziennym poéjsciem do przedszkola wykorzystana zostata kolejna metoda
strategii mozaikowej. Hania otrzymata iPada, aby zrobi¢ zdj¢cie temu, co w przedszkolu
sprawia, ze jest szczesliwa lub smutna. Mégt to by¢ przedmiot badz miejsce w obrgbie
przedszkola. Hania prowadzita, a za nig podazata obserwujaca ja studentka. Zastosowane
rozwigzanie to fotografowanie (using cameras). Czynno$¢ ta umozliwia dzieciom za-
réwno mlodszym, jak i starszym utrwalenie, pokazanie i przekazanie innym komunikatu
w formie wizualnej. Traktuje si¢ je jako ,,glos aparatu” (Zwiernik 2012), za ktorego po-
srednictwem uzyskujemy kolejne tresci od dziecka.

Z przygotowanej dokumentacji studenckiej dowiedziatam si¢, ze dziewczynka sfoto-
grafowata schody do przedszkola i pluszaki. O schodach powiedziata: Tu jest smutno,
bo wszyscy patrzq, jak wchodze do przedszkola. Zwykle w tym momencie Hania bardzo
placze, bo wie, ze zbliza si¢ czas rozstania z mamga i ze wszyscy widza jej tzy. Fotografia
pluszakéw opisana natomiast zostata przez Hani¢ jako jej szcze$cie. Powiedziata: Moj
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ulubiony kroliczek z Mimem. Jak cos robie, to one mi pomagajqg. W tle wypowiedzi dziew-
czynki mozna wyczytac, ze pluszaki sa dla niej bardzo wazne w walce z emocjami, w jej
trudzie pokonywania negatywnych emocji, ale tez sa zrédlem doswiadczania tych pozy-
tywnych. Dla dorostego badacza §wiata dziecka to kolejne cenne informacje, co stanowi
dla Hani problem i jaka wazng role w pomaganiu jej w adaptowaniu si¢ do warunkow
przedszkola odgrywaé¢ moga otaczajace ja bliskie zabawki.

Uzywanie aparatu fotograficznego przez dzieci stwarza im mozliwo$¢ utrwalania
miejsc, sytuacji, przedmiotow dla nich istotnych, zabawnych, oddajacych konteksty ich
przebywania lub kierunki ich wedrowania — za tym kryja si¢ cele badawcze strategii mo-
zaikowej. Jest jeszcze drugi — edukacyjny — aspekt tej metody. To dzieci ustalaja, jakie
zdjecia zrobia, ktore z nich wybiorg. One formutuja kryteria porzadkowania lub analizo-
wania materiatu zdjeciowego. Dzigki temu nie tylko duzo dowiadujemy si¢ o sposobie
mys$lenia i rozumienia dzieci oraz nadawania znaczen temu, co poznaja, ale rowniez moze
to by¢ dla nich okazja do prowokowania kolejnych badawczych aktywnosci, jak tworze-
nie ze zdje¢ ksigzeczek, kart obserwacji itd. W tym przypadku to Hania postugiwata si¢
iPadem, odkrywata jego mozliwosci w robieniu i przegladaniu zdj¢é, ona komentowata
ich tre$¢, a co najwazniejsze — sama konstruowata znaczenia przezywanych emocji, na-
zywala strach i szcze$cie, potrafita je réznicowaé, a dalej — odnajdywac sposoby radzenia
sobie ze strachem i wykorzystywania radosci i szcze$cia do poprawy samopoczucia. Dla
dziewczynki byta do lekcja poznawania $wiata emocji i radzenia sobie z nimi, a dla stu-
dentki okazja do stworzenia Hani warunkéw do lepszej znajomos$ci samej siebie i rozwi-
jania umiejetnoscei intrapersonalnych, tj. rozpoznawania wlasnych uczué, nazywania ich
i podejmowania refleksji nad nimi.

Trzecim przyktadem dziatan badawczych opisywanych w tym tekscie jest projekt pt.
,,Codziennos$¢ dzieci w czasie pandemii”®. W analizowanej dokumentacji studenckiej byty
to sytuacje dotyczace zycia dzieci w czasie pandemii, a szczegoélnie zmian, jakie CO-
VID-19 wywotuje w dzialaniu przedszkola i w dzieciecych doswiadczeniach. Badanie
rozpoczeto sie od wedrowania dzieci po przedszkolu i fotografowania miejsc, ktore si¢
zmienity. Do takich, zdaniem dzieci, nalezato wejscie gtéwne i szatnia, bo tam pojawito
si¢ wiele pojemnikow do dezynfekceji oraz plakatow i tablic informacyjnych wyjasniaja-
cych wprowadzone obostrzenia i zalecenia podczas pandemii. Fotografowane przez dzieci
byly rowniez kaciki do zabawy, m.in. domek dla lalek, z ktérego znikngty wszystkie za-
bawkowe elementy. Bylo to dla dzieci bardzo dotkliwe, reagowatly na te sytuacje duzym
niezadowoleniem. Na zdjeciach utrwalone zostaly takze inne miejsca w salach przed-
szkolnych: potki, parapety, stoliki, na ktérych znajdowaty si¢ ptyny do dezynfekcji oraz
maski ochronne.

¢ Dokumentacja przygotowana przez Juli¢ Kijek, Patrycje Seremak, Natali¢ Tarnowska, Klaudi¢ Wierz-
be, Korneli¢ Wrobel.
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Zmiany zachodzace w przedszkolu w wyniku pandemii dzieci rowniez opisywaly pod-
czas prowadzonych z nimi rozméw. Cytuje¢ kilka ich wypowiedzi, zainicjowanych pyta-
niem: Jak koronawirus zmienit przedszkole?

Franek: Pamigtam, ze wszyscy chodzili bez maseczek i nie byli chorzy. Przedszkole wygla-
dalo tak jak powinno, byto normalne.

Natalia: Wszystko jest psikane i dywanu nie ma.

Ola: Po prostu, jak nie bylto kolanowirusa, to rodzice mogli by¢ w sali i mogli przychodzi¢
po dzieci i widzie¢ wszystkie dzieci. I caty $wiat si¢ tak krazy, albo nie zniknie kolanowirus,
albo zniknie, bo my nie wiemy. Mogli$my podchodzi¢ do innych ludzi bardzo, ale to bardzo
blisko. (...) No jak wchodze do przedszkola, to Pani zmierza mi temperaturg (...) bo jak
kto$ ma na przyktad 28, to nie moze wej$¢ do przedszkola (...) no bo jak kto§ ma milion
temperatury, to nie moze wej$¢ na pewno, bo moze mie¢ koronawirusa.

Pola: Wtedy nie mogto my¢ rak i nie nosi¢ maseczek i mamy mogli przychodzi¢, ubierac¢
swoje dzieci. Ale jak teraz jest koronowirus, to wtedy trzeba my¢ rece, a jak sig skonczy
koronowirus, to wtedy nadal trzeba my¢ rece, Zeby sie innymi chorobami si¢ nie zarazi.
Julianna: Wyglada inaczej. Panie psikaja dezynfekcja, zaktadaja maseczki, aby wypuscic,
albo wpusci¢ dziecko do przedszkola. Mierzg nam temperatury, jak wchodzimy, dopiero jak
mamy dobrg temperaturg, to wpuszczaja. (...) Rodzice wchodzili do przedszkola, a teraz
czekaja na dworzu, bo jest koronawirus. (...) Zmienito si¢ to, ze nie mozna si¢ mieszac¢ na
polance. I trzeba mowi¢ wszystkim, ze jest koronawirus.

Dzieci dostrzegaja obostrzenia i zalecenia, jak mycie rak, noszenie maseczek i czgsta de-
zynfekcja oraz konieczno$¢ mierzenia temperatury. Mlodsze zwracajg uwage na ograni-
czony kontakt rodzicow czy opiekundéw i ich udziat w zyciu przedszkola, starsze zmagaja
si¢ z brakiem kontaktu z rdwiesnikami i ostabieniem wigzi, ktore dotychczas laczyly je
z innymi. Te sytuacje sa dla nich bardzo ucigzliwe. Z analizowanej dokumentacji wynika
réwniez, ze prowadzona rozmowa znalazla swoje rozwini¢cie. Dzieci zaczely konstruo-
wac obraz $wiata przed pandemia i po niej oraz nadawaé znaczenia pojeciu koronawirus.
Przeszty wigc od doswiadczania codzienno$ci przedszkola w dobie pandemii do uczenia
si¢ na temat pandemii. Przywotuje te sytuacje jako kolejny argument, aby zaznaczy¢ row-
noleglos¢ perspektywy metodologicznej i metodycznej w zastosowanych badaniach mo-
zaikowych. Ponizsze wypowiedzi dzieci i ich aktywno$¢ ilustruja, jak COVID-19 zmienit
ich zycie i jak ta zmiana stata si¢ dla nich pretekstem do rozmawiania o wirusie, zdobywa-
nia nowych do$wiadczen i poglebiania swojej wiedzy.

Co to jest koronawirus?

Zosia: Koronawirus to jest co$ takiego, ze to jest choroba. No i koronawirus niestety rzadzi,
no i jest krolem catego miasta. Przez koronawirusa... nooo iii teraz przez koronawirusa
wszyscy sie chorg... zarazaja sig.

Pola: Koronawirus to jest co$ takiegooo, co zaraza ludzi i moze tez zarazi¢ mieszkancow
bloku i jeszcze jak wychodzi. .. 1 jest jeszcze zakaz przemieszczania przez tego koronawirusa.
Marecel: Koronawirus okragty jest i ma takie paski wokoto i tam sg takie kropki.
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Wojtek: I jest taki tyciutki (pokazuje palcami minimalng przestrzen).

Marecel: I przez teleskop mozemy zobaczy¢.

Nadia: Wirus, Ze jest na calym $wiecie prawie i o.

Ola: No chorobg (...) co moze zaraza¢ dorostych, albo dzieci.

Franek: Takie co$, co krazy i tworzy nam bakteri¢ (...) on nie daje nam zdrowia, tylko
bakteri¢ (...) no to ten wirus to takie choréobsko.

Julianka: Takim stworzeniem, ktory zaraza ludzi. (...) Boli glowka, nie mozna lepiej
wacha¢, ma si¢ staby smak, ma si¢ biegunke, ma si¢ jelitowe i jest bardzo niedobrze
cztowiekowi.

Ola: No po plostu, jak kto$ ma kaszel, to okazuje si¢, ze kto§ ma kolanowirusa.

Milena: Taki wirus, przez ktory duzo ludzi zmarto. Teraz jest szczepionka, duzo szczepio-
nek. Wydaje mi si¢, ze duzo ludzi nie bedzie chciato ich przyjmowac, nie wiem czemu. Ja
nie chciatabym.

Przedstawione wypowiedzi potwierdzaja, ze dzieci w roznym wieku orientuja si¢, czym
jest koronawirus. Maja bogata wiedz¢ osobistg, ktdéra nawiazuje do wiedzy publiczne;j.
Dzieci dostrzegaja, ze jest to choroba, ze wywotuje ja wirus. Buduja narracje dotyczace
przebiegu choroby, zdaja sobie sprawg, ze jest ona niebezpieczna. Wiedza, co powinno si¢
robic¢, by dbac o zdrowie w czasie sytuacji pandemicznej, i czego unikac. Dla nauczyciela
to dobry punkt wyjscia do korzystania z tego do§wiadczenia, ale tez okazja do poszerzania
wiedzy dzieci o nowe tresci i jej poglebiania.

Kolejne pytania dotyczyly postrzegania pandemii w konteks$cie czasu — przesztosci

i przysztosci. Odpowiedzi dzieci sg tego ilustracja.

Jak wygladal $wiat przed pandemia?

Marcel: Mozna byto chodzi¢ na dwor i nie trzeba byto nosi¢ maseczek i mogto si¢ i$¢ do
muzeum, mogto na przyktad pojs¢ spotkac si¢ z kolegami.

Wojtek: Mozna byto i§¢ do dziadkow.

Zuzia: Albo do kolegi, przytulac si¢ i catowac w policzek.

Milena: No to bardziej si¢ spotykalam, rozmawiatam ze swoimi kolezankami, teraz jedna
si¢ od nas odlaczyla i z nami w ogole nie gada, a tak to w szkole wszystko byto normalnie.
Podczas pandemii predzej z nami tez nie gadata, potem w szkole (we wrzesniu) byto wszyst-
ko okej i teraz znowu nie. (...) Wlasnie nie wiem czemu, bo jak si¢ tak spotkatysmy tak o,
zeby dac¢ jej prezent, to byto wszystko okej, ale tak rozmawiac i pisa¢ to juz nie.

Jak bedzie wygladal swiat po pandemii?

Ola: Ludzie nie bedg musieli chodzi¢ w maseczkach. A ja bedg, jak nie bedzie kolanowiru-
sa, to ja dalej bedg chodzi¢ w maseczkach! (...) bo lubi¢ maseczki, kocham nawet maseczki!
Swiat wydarzy si¢ od nowa! Ludzie nie beda musieli chodzi¢ w maseczkach. Ludzie beda
mogli przychodzi¢ po dzieci do przedszkola, do sali. Beda mogli bardzo, ale to bardzo bli-
sko siebie podchodzi¢, bgdzie mozna si¢ odwiedzac. (...) Jak juz nie bedzie wirusa, to Panie
nie beda zmierzaly temperatury. Bo pamigtasz, jak nie byto koronawirusa, to nie mierza-
liscie temperatur. No nikt nie zmierzal temperatur. Ale jak juz pdjdzie sobie ten paskudny
kolanowirus, to zobaczysz, co jeszcze si¢ zmieni. Bo ja nie pamigtam, jak to bylo, bo to juz
byto bardzo dawno temu.
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Julianna: Bedzie otwarta wigkszos$¢ sklepow, nie bedzie trzeba nosi¢ maseczek, przytbic
i nie bedzie musiato si¢ psika¢ dezynfekcja. Nie bedzie musialo si¢ robi¢ wszystkiego, co
jest w czasie wirusa.

Milena: Na pewno jak si¢ zdejmie te maseczki, to kazdy bedzie robit jakie$ rézne miny, ze
nie bedzie normalnie chodzi¢, bo juz si¢ przyzwyczait, albo cos§ mowil sam do siebie przez
maseczke, bo wtedy nie byto widac.

Dzieci rdznicuja czas przed pandemig i po niej. Dostrzegaja zalety zycia bez pandemii.
Podkreslaja znaczenie spotkan z innymi osobami, gestow okazywania bliskosci 1 emo-
cjonalnego ciepta. Wyrazaja swoja tesknote za byciem razem. Z kolei potrafia wymienié
wiele utrudnien zwigzanych z obostrzeniami. Wydaja si¢ dobrze zorientowane w temacie
i potrafig o tym mowic.

Przytoczone fragmenty rozmowy ukazuja perspektywe dzieci. Pozwalaja na odkrycie
ich punktu widzenia oraz rozumienia, a takze uzewnetrznienia emocji. Sg tez dla nich
sposobnoscia, aby doda¢ od siebie inne informacje, o ktoérych chca, aby badacz wiedziat.
Wielokrotnie podkreslaja, jak sytuacja pandemiczna jest dla nich trudna, bo ogranicza im
mozliwo$¢ kontaktéw z bliskimi i rowieSnikami, utrudnia okazje do zabawy, poniewaz
pozbawione sg réznych rekwizytow, jak lalki, dywaniki, pomoce dydaktyczne. Jednoczes-
nie warto zwroci¢ uwagg na potencjat edukacyjny tej sytuacji, bowiem poszerza si¢ zasoéb
leksykalny dzieci, zdobywaja wiedz¢ w zakresie edukacji zdrowotnej, zebrane informa-
cje staja sie zalazkiem wiedzy o kryzysach spotecznych i spotecznej odpowiedzialnosci.
W obszarze umiejetnosci dzieci rozwijaja kompetencje poznawcze: zmyst obserwacji, lo-
giczne myslenie, budowanie argumentacji i uzasadnianie. Wypowiedzi dzieci maja sens,
sa spdjne i komunikatywne. Ujawniajg si¢ w nich mowa eksploracyjna, badawcza posta-
wa 1 towarzyszaca im ciekawo$¢ $wiata.

Refleksje na podsumowanie

Przytoczone przyktady badan mozaikowych ze wzgledu na ograniczony rozmiar artykutu
sg jedynie sygnalne. Mimo to ukazuja rézne sposoby docierania do §wiata dzieci, a takze
okazje do badania tego $wiata przez same dzieci. W pierwszym przypadku mamy do czy-
nienia z badaniem $wiata dziecka, w drugim — z badaniem $wiata przez dzieci i docierania
do réznych obszaréw ich wiedzy, w tym rowniez spoteczne;j.

Dzigki badaniom mozaikowym, w ktorych glos oddajemy dzieciom, mozliwe staje
si¢ pokazanie potencjatu tkwigcego w dzieciach i ich kompetencji do podejmowania sa-
modzielnych badawczych dziatan. Takie rozwigzanie ma wiele zalet wiazacych si¢ ze
wspieraniem rozwoju dzieci, podnoszeniem samooceny i motywacji do dziatania. Spra-
wia rowniez, ze uczenie si¢ staje si¢ intersujace i jest dla dzieci wyzwaniem, daje okazje
do opanowywania nowych umieje¢tnosci, np. organizacyjnych, komunikacyjnych, pra-
cy w grupie, rozwigzywania konfliktow, planowania dziatan i ich realizowania, a takze
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rozwijania krytycyzmu, niezaleznosci i samodzielno$ci. Sprawia, ze glos dzieci staje si¢
styszany i poparty argumentami, jakie same odnajduja w toku wiasnej aktywnosci ba-
dawczej, co podnosi u dzieci poczucie sprawstwa i wptywu na wydarzenia, w ktérych
uczestnicza. Kolejna zaleta jest forma aktywnosci oparta na badawczej postawie dzieci,
ktéra rekompensuje ignorowanie potencjalu dzieci przez formalna edukacje. Co wiece;j,
jest okazja do wprowadzania zmiany do szkolnej kultury zdominowanej jedynie pomiaro-
wymi wskaznikami osiagni¢¢ uczniow. Dla badacza §wiata dzieci jest to natomiast bardzo
dobra okazja do przyjecia perspektywy uczestnika zdarzen, a co za tym idzie — odkrycia
punktu widzenia dzieci i zrozumienia ich do§wiadczen, jakie towarzysza w réznych sytu-
acjach ich codziennego obcowania z miejscami, ludzmi i przedmiotami.
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