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Czy program 500+ podwyzszyl osiagniecia szkolne
uczniow z biedniejszych rodzin?

Summary
Did the 500+ program improve the school performance of students from poorer families?

Two models of the poverty effect on school achievement were defined: insufficient expenditure and
refusal of recognition. The first of them was verified, using the selective increase in the income of
the poorer part of the Polish parents’ population in 2016—2019 by the state support for families with
children, Family 500+. Data on achievement in mathematics and science and attitudes towards
school and learning of Polish fourth-graders from two editions of the TIMSS survey: 2019 and
2015 were compared. In the 2019 cohort, there was no increase in the achievement of lower-class
students, despite the fact that their families received the largest funds from the 500+ program. The
model of insufficient expenditure has not been validated but has not been overturned either due to
validity limitations of the study.
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To, ze bieda w rodzinie nie sprzyja osiggni¢gciom szkolnym potomstwa, jest truizmem.
Truizm ten prowadzi jednak do waznych pytan, ktére ciagle przyciagaja uwage badaczy
oswiaty na catym $wiecie. Pierwsze, ilociowe, dotyczy sity zwigzku osiagni¢¢ z bieda.
Bieda, ktéra rujnuje kariere oswiatowg dziecka, ma aspekt regionalny: jest skutkiem roz-
detych nieré6wnosci dochodowych. Vittorio Daniele (2021) stwierdzit, ze w 33 regionach
Hiszpanii i Wloch zaréwno $rednie testu PISA 2012 z matematyki, jak i odsetek najniz-
szych wynikow (ponizej 420 punktdéw) zalezaly (» = —0,89) od odsetka rodzin o rozporza-
dzalnym dochodzie ponizej potowy krajowej mediany, nie zalezaly natomiast od srednich
statusu spoteczno-ekonomicznego (SES) rodzin uczniéw ani od regionalnego produktu
krajowego brutto (PKB) per capita. Sugeruje to istnienie wzglednego progu dochodowe-
g0, ponizej ktdrego nastepuje gwaltowne zatamanie osiggnie¢ dzieci.

Wielko$¢ zalamania oszacowali David Rutkowski i in. (2018). Metoda propensity
score matching porownali oni osiggni¢cia w testach PISA 2012 amerykanskich uczniéw
z rodzin dotknigtych i niedotknigtych bieda. Metoda, ktora jeszcze nie doczekata sie
polskiej nazwy, operuje na danych z badan przekrojowych (obserwacyjnych) i pozwala
wytoni¢ grupe ,.kontrolng” mozliwie najbardziej podobng do grupy ,.eksperymentalne;j”
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z wyjatkiem jednej zmiennej. Wyniki uczniow z biednych rodzin okazaly si¢ o 28 p. (po-
nad ¢wier¢ odchylenia standardowego) nizsze, co odpowiada stracie 0,7 roku ksztatcenia.

Dlaczego tak si¢ dzieje? To pytanie jakosciowe o ,,mechanizm” wpltywu ubostwa' na
osiggniecia szkolne potomstwa. Wigkszos¢ odpowiedzi, jakie przewijaja si¢ w literaturze
przedmiotu, miesci si¢ w jednym z dwoch modeli.

Pierwszy to model niedostatecznych naktadéw. Ksztalcenie potomstwa wymaga od ro-
dziny pienigdzy, czasu i wysitku. Nie dysponuja nimi biedne rodziny, a system oswiaty nie
kompensuje tych brakow. Anne West (2007) dokonata przegladu dziesiatek badan (gtow-
nie brytyjskich) w ramach tego modelu. Dzieci z biednych rodzin przystepuja do eduka-
cji szkolnej z mniejsza wiedza poczatkowa, ciekawoscia i motywacja do uczenia si¢ oraz
Z mniejszymi umiej¢tnosciami spolecznymi, poniewaz zapracowani i stroskani rodzice
rzadziej wchodzili z nimi w rozbudowane interakcje werbalne, kupowali im mniej ksigzek
i ksztatcacych zabawek, rzadziej przegladali z nimi i czytali ksigzki, rysowali czy majsterko-
wali, rzadziej poszerzali ich wiedz¢ podczas wspolnych zabaw i wycieczek do zoo, centréw
nauki, muzedw itp. Mniej trzylatkow z biednych rodzin chodzi do przedszkola. Tak jest
w Wielkiej Brytanii, w Stanach Zjednoczonych, a takze w Polsce (Konarzewski 2016a: 52).
Dzieci z ubogich rodzin cze¢sciej opuszczaja lekcje (gldwnie z powodu choroby) i rzadziej sa
przyjmowane do szkét znanych z wysokich osiggni¢¢. Biedni rodzice rzadziej uczestnicza
(gtéwnie z braku czasu i pieniedzy) w zyciu szkoty, np. w wywiaddéwkach, rzadziej poma-
gaja dzieciom w nauce. Wigkszy odsetek ich potomstwa konczy edukacje w wieku 16 lat.

Z opisanego modelu plynie proste zalecenie: zwigkszy¢ dochody biednych rodzin
i publiczne naktady na uzupehiajace ustugi oswiatowe. Tym tropem idzie wielu autoréw
w Polsce. Damian Liszatynski (2017: 211-212) tak uzasadnia nadziej¢ na wzrost krajowe-
go kapitalu spotecznego wskutek programu 500+: ,,Poziom konsumpcji decyduje o wielu
aspektach rozwoju spotecznego jednostek, poczawszy od ich fizycznej sprawnosci, dzig-
ki ktoérej moga osiaga¢ wigksza wydajnos$¢ pracy, a skonczywszy na procesie edukacji
i przygotowania zawodowego. (...) Zmeczone i niedoinwestowane jednostki sktadaja sie
na spoteczenstwo, ktore ulega szybkiej degeneracji, jest malo kreatywne, innowacyjne
i sklonne do podejmowania $miatych wyzwan”. Inna autorka zapewnia, ze edukacja to
szansa na wydostanie si¢ dziecka z subkultury ubodstwa pod warunkiem ,,odpowiedniej
pomocy z zewnatrz”, dzigki ktorej rodzice nie beda musieli wybieraé ,,migdzy chlebem
a zeszytem, czynszem a kompletem podrecznikéw szkolnych” (Cecelek 2009: 7).

Drugi model taczy bied¢ z odmowa uznania (Fraser, Honneth 2005). Za wprowadze-
nie niech postuzy badanie Sharon Sznitman i in. (2011). Wykonali oni analiz¢ $ciezkowa
zagregowanych danych z 39 stanow USA i stwierdzili, co nastepuje. Im wickszy odsetek
dzieci w wieku 0-17 lat zyje w gospodarstwach domowych majacych dochéd w dol-
nej ¢wiartce krajowego rozktadu dochodu, tym wigkszy odsetek 15-latkow skarzy sie na

! Ubdstwo to chroniczne ograniczenie $rodkéw materialnych w dyspozycji gospodarstwa domowego.
W Polsce rozréznia si¢ ubdstwo skrajne (np. w gospodarstwie jednoosobowym dochdd ponizej 617 zt
miesigcznie), relatywne (dochod ponizej polowy przecigtnego w kraju) i ustawowe (uprawniajace do
pomocy spotecznej, np. w gospodarstwie jednoosobowym 701 zt miesigcznie).
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przynajmniej dwie sposrdd szesciu dolegliwosci: przygnebienie, niepokdj, irytacja, bol
glowy, bol zotadka i trudno$ci z zasypianiem, a im wigkszy jest ten odsetek, tym nizsze
sa stanowe osiggnigcia szkolne w czytaniu, matematyce i przyrodoznawstwie mierzone
testami PISA 2006. Sciezka bezposredniego wptywu biedy na osiagniecia byla nieistotna,
co znaczy, ze obniza je nie sama bieda, lecz jej emocjonalne skutki. Niestety zaufanie do
tego waznego wyniku zmniejsza brak analizy danych indywidualnych. Nie jest tez jasne,
jakie byto podtoze ztego samopoczucia 15-latkéw.

Nieco $§wiatta rzuca na t¢ sprawg Monika Oliwa-Ciesielska (2017), cytujac Pamietniki
bezrobotnych wydawane przez Instytut Gospodarstwa Spotecznego Szkoty Glownej Han-
dlowej. Gdy mowa o edukacji, czgsto pojawia si¢ w nich stowo ,,upokorzenie”. Dzieci
z biednych rodzin — cytuje Oliwa-Ciesielska — sa w szkole upokarzane przez réwiesni-
kéw: ,,(...) gdy dziecko pojdzie do »zeréwki«, trzeba kupi¢ mu tez nowe ubranka, aby
z powodu statego noszenia odziezy uzywanej nie byto wysmiewane przez réwiesnikow
i nie mialo z tego powodu kompleksow” (2017: 85). Od upokarzania nie stronig tez na-
uczyciele: ,,Dziecko pierwszy raz nie miato podrecznika do muzyki za 13 zt, bo mi po pro-
stu zabrakto pieniedzy. Co lekcj¢ nauczycielka pytata dziecka, dlaczego nie ma ksigzki”
(2017: 84). I uczniowie, i nauczyciele tacza si¢ z szerokimi kregami spotecznymi w od-
mowie uznania biednych: ,,Kto lubi ubogich?! Na ulicy po prostu si¢ od nich odwraca-
my z niesmakiem. W szkole uczniowie moga takie dzieci ponizaé, obrazac, biorg zreszta
w tym przyklad z nauczycieli” (2017: 84).

Upokorzenie mozna zdefiniowa¢ jako publiczne pomniejszenie wartosci cztowieka,
przed ktérym nie moze si¢ on obronié, poniewaz wewnetrznie si¢ z nim zgadza. Upo-
korzony stanowi negatywne odniesienie, na ktérym upokarzajacy buduje poczucie wta-
snej wartosci. Chroniczne upokarzany doswiadcza zlego samopoczucia i ma sklonno$é
do symbolicznego lub realnego wycofania si¢ z miejsc, w ktérych doznaje upokorzenia,
odrzucenia panujgcych tam wartosci i kryteriow oraz poszukiwania innych miejsc, w kto-
rych moglby zyskaé uznanie.

Upokorzenie jako lacznik miedzy bieda a niepowodzeniem to oczywiscie hipoteza,
ktéra moze si¢ okaza¢ prawdziwa lub nie, dlatego za blad metodologiczny trzeba uznac
wlaczanie upokorzenia do definicji biedy. Niektorzy badacze robig to mimowolnie. Na
przyktad Bozena Matyjas streszcza wyniki swojego badania w duchu modelu niedosta-
tecznych naktadow: ,,(...) brak srodkéw finansowych niezbednych na zaspokojenie nawet
podstawowych potrzeb [utrudnia] realizacje obowiazku szkolnego (zakup podrgcznikow,
innych ksigzek, w tym lektur, mozliwo$¢ rozwijania zainteresowan poprzez uczestnictwo
w dodatkowych ptatnych zajeciach, nauka jezykow obcych i inne)” (2011: 139), a na
nastgpnej stronie dodaje: ,,Dzieci najbardziej obawialy si¢ (gldwnie te w miescie) o to, by
rowiesnicy nie dowiedzieli si¢, ze otrzymuja pomoc, ze sg biedne” (2011: 140).

Inni (np. Lacour, Tissington 2011) robig to $wiadomie. Patrice Engle i Maureen Black
notujg z aprobata: ,,(...) wielu badaczy ubostwa przyjmuje szeroka definicje, ktora zakta-
da, ze »biedny« to kto$, komu brakuje nie tylko dobr materialnych i zdrowia, ale takze za-
sobow [capabilities] takich jak przynalezno$¢ spoleczna, tozsamos¢ kulturowa, szacunek
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i godno$¢ oraz informacja i wyksztatcenie” (2008: 243). Brak wymienionych zasoboéw
nie jest jednak immanentnym sktadnikiem biedy, lecz spoleczng, usankcjonowang przez
kulture odpowiedzig na bied¢. Nie we wszystkich porzadkach aksjonormatywnych bieda
wyklucza zasoby, a zamoznos¢ je gwarantuje.

W $wietle modelu odmowy uznania proste zalecenie, by zwigkszy¢ poziom konsump-
cji ubogich, jest niewystarczajace. Podniesienie osiggnie¢ uczniéw z biednych rodzin wy-
magatoby trwatej zmiany stosunkéw interpersonalnych w szkole opartej na wbudowanym
w szkolng mikrokulturg ideale wzajemnego uznania. Niestety nie jest jasne, jak to zrobic,
bo sam problem nie stal si¢ jeszcze przedmiotem badan rozpoznawczych. W 2006 r. trzy
zastuzone reprezentantki socjologii ubdstwa napisaly: ,,Niewiele wiemy na temat stosun-
ku polskiej szkoty do ubdstwa: jak szkota je postrzega i w jaki sposob rozwigzuje pro-
blemy uczniéw wynikajace z biedy, jak nauczyciele ujmuja ten problem, jak uczniowie
odnosza si¢ do swoich ubozszych kolegéw” (Tarkowska, Gorniak, Kalbarczyk 2006: 30).
Dzi$ moglyby napisa¢ to samo.

Metoda

Celem badania jest weryfikacja modelu niedostatecznych nakladéw. Okazje po temu
dalo selektywne zwigkszenie dochoddéw biedniejszej czgsci populacji polskich rodzicow
przez panstwowy program wsparcia rodzin z dzie¢mi ,,Rodzina 500+”. Wprowadzono go
w kwietniu 2016 r. Do lipca 2019 r. wielko$¢ wsparcia zalezala od zamoznosci rodziny.
Rodziny, w ktorych miesigeczny dochdd netto per capita nie przekraczat 800 zt (1200 zt
w rodzinach z dzie¢mi niepelnosprawnymi), otrzymywaty nieopodatkowane swiadczenie
wychowawcze w wysokosci 500 zt miesigcznie (ok. 15% mediany éwczesnego wyna-
grodzenia brutto) na kazde dziecko. Rodziny powyzej tych progéw — dopiero na drugie
i kazde nastepne dziecko.

Wsparcie — kosztem ok. 22-24 mld zt (1,3-1,5% PKB) rocznie — objeto 2,7 min ro-
dzin (w tym 1 mln rodzin otrzymujacych zasitki rodzinne z pomocy spotecznej) i 3,7 mln
dzieci. Najwigksze wsparcie trafialo do 30% gospodarstw z dzie¢mi majacych najnizsze
dochody, wigc program nieco zmniejszyl nierowno$¢ dochodow i przyczynit si¢ do spad-
ku odsetka rodzin z dzie¢mi zyjacych w skrajnym ubdstwie. Na przyktad w rodzinach
z dwojgiem dzieci ten odsetek spadt z 6,5 w 2015 r. do 4,1 w 2017 r., natomiast nie zmienit
si¢ w populacji rodzin bezdzietnych (Magda i in. 2019: 9-10).

Wsparcie niemal w calo$ci wykorzystano na konsumpcje, przy czym rodzice przezna-
czali dodatkowe $rodki najczgsciej na zywnosc¢ i ubrania, ale w drugiej i trzeciej kolejno$ci —
na edukacje i zajecia dodatkowe dla dzieci oraz optaty zwiazane z przedszkolem lub szkota
(Biatlowolski, Dudek 2017). Podobny efekt zaobserwowano w Wielkiej Brytanii (Gregg
i in. 2005): w ubogich rodzinach wzrost dochodéw pociagnat za soba wzrost wydatkow
na rozwoj poznawczy dzieci. Jesli — jak zaktada model niedostatecznych naktadéw — bieda
w rodzinie tamuje uczenie si¢ dzieci przez to, ze nie pozwala zaspokoi¢ podstawowych
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potrzeb i stworzy¢ warunkéw do nauki, to zmniejszenie biedy powinno podnies¢ ich osia-
gnigcia szkolne. W $lad za wzrostem osiagnie¢ i poprawa pozycji wzgledem rowiesnikow
poprawie powinny tez ulec ich postawy wobec szkoty i uczenia si¢ — powszechnie uwaza
si¢ bowiem, ze ludzie zaczynaja lubi¢ miejsca i czynnosci, w ktorych im si¢ wiedzie.

Weryfikacj¢ modelu przeprowadzono w schemacie poréwnawczym na danych z dwoch
polskich badan w ramach mi¢dzynarodowego programu TIMSS (Trends in Mathemat-
ics and Science Study), ktéry polega na mierzeniu w czteroletnich odstepach osiggnieé¢
uczniéw klasy IV w matematyce i przyrodoznawstwie. Poréwnano osiagni¢cia dwoch
kohort oznaczonych datg pomiaru? TIMSS: 2015 i 2019. Kohorte 2015 (,,kontrolng”) re-
prezentuje probka losowa 4747 ucznidw, ktoérzy rozpoczeli nauke we wrze$niu 2011 r.
(Konarzewski, Bulkowski 2016). Kohorte 2019 (,,eksperymentalng”) reprezentuje prob-
ka losowa 4882 ucznidow (Sitek 2020), ktorzy rozpoczeli nauke w klasie I we wrzesniu
2015 r. i korzystali ze wsparcia 500+ w okresie 2016—2019. Wedlug komunikatu Minister-
stwa Rodziny, Pracy i Polityk i Spolecznej z marca 2017 r. programem objeto 57% dzieci,
co znaczy — zakladajac réwnomierny rozktad wiekowy — ze kazde z ponad polowy bada-
nych dzieci z kohorty 2019 przysporzylo swojej rodzinie 18 tys. zt. Poprawito to sytuacje
ekonomiczng biedniejszych rodzin z kohorty 2019 zaréwno wzgledem rodzin z kohorty
2015, jak i wzgledem bogatszych rodzin z kohorty 2019, ktére nie dostawaty wsparcia na
pierwsze dziecko®.

Do analizy danych przystepuje z nastgpujaca hipoteza: w kohorcie 2019 réznica mig-
dzy osiggnieciami i postawami wobec edukacji ucznidow z nizszych i wyzszych warstw so-
cjoekonomicznych (SES) jest mniejsza niz w kohorcie 2015. Hipoteze mozna sprawdzié
za pomoca analizy wariancji, w ktorej zmienng zalezna sa wyniki testowania osiggnie¢
matematycznych i przyrodniczych oraz wskazniki postaw, zmiennymi niezaleznymi — ko-
horta i SES rodziny ucznia, a zmiennymi ubocznymi, ktérych wplyw nalezy kontrolo-
wac — pte¢ 1 wiek ucznia.

Wyniki testowania osiagni¢¢ matematycznych i przyrodniczych obu kohort sg wyrazo-
ne w tej samej skali, zatem sa w petni porownywalne, ale wskazniki postaw wobec szkoty
oraz matematyki i przyrody* wymagaja zrownania. Obliczono je od podstaw na danych
surowych za pomoca dwugrupowego modelu graded response z zakresu Item Response
Theory jednoczesnie dla obu kohort, co sprowadza je do tej samej skali o §redniej 0 i od-
chyleniu standardowym 1.

2 Oba pomiary przeprowadzono w kwietniu.

3 Niestety ten eksperyment naturalny trwat tylko trzy lata. Program spowodowat odptyw rodzicow
(zwlaszcza matek) z rynku pracy, wigc od lipca 2019 r. 500 zt przystuguje na kazde dziecko w rodzinie.
W nastgpstwie tej zmiany do 10% najbogatszych rodzin ptynie teraz dwa razy wigcej pieniedzy niz do
10% najubozszych.

4 W raporcie TIMSS (Mullis i in. 2020) postawe wobec kazdego przedmiotu rozbito na trzy konstrukty:
postawe wobec samego przedmiotu, wobec lekcji przedmiotu i wobec siebie jako uczacego si¢ tego przed-
miotu. Ma to niepozadane konsekwencje (Konarzewski 2019: 21), dlatego w tej analizie obliczono jeden
wskaznik postawy z pozycji wszystkich trzech skal po upewnieniu si¢, Ze s3 jednowymiarowe. Pelng liste
pozycji podaje Konarzewski (2016a: 55).
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Ta samg metoda zbudowano wskaznik SES z pigciu zmiennych porzadkowych: wy-
ksztalcenia (podstawowe i gimnazjalne, §rednie, policealne, wyzsze I stopnia, wyzsze
II stopnia) i statusu zawodowego ojca i matki (bez zawodu, robotnik niewykwalifikowa-
ny, robotnik wykwalifikowany, urzednik, wiasciciel przedsigbiorstwa, specjalista, kadra
kierownicza) oraz wyposazenia mieszkania (liczba miejsc i urzadzen, z ktorych korzysta
dziecko). Wyniki podzielono na cztery rownoliczne przedzialy (kwartyle) oznaczajace
status nizszy (w przyblizeniu: bied¢ w rodzinie), nizszy $redni, wyzszy sredni i wyzszy.

Normatywny, czyli zgodny z ustawa, wiek ucznidéw wyskalowano w kwartatach. Kon-
trolowanie wplywu wieku jest niezbgdne, poniewaz obie kohorty wyraznie r6znig si¢ roz-
ktadem tej zmiennej (Wichrowski 2020: 28, rys. 32). We wrzes$niu 2011 r., gdy kohorta
2015 rozpoczynata nauke, rodzice dobrowolnie postali do szkoty ok. 70 tys. szesciolat-
kéw. W klasie IV stanowili oni 18% wszystkich ucznidéw, a $rednia ich wieku wyniosta
10,7 roku. Kohorta 2019 zaczeta nauke we wrzesniu 2015 r. jako drugi i ostatni obowigz-
kowy naboér dzieci szescioletnich. Wedtug ustawy miat si¢ on sktada¢ z drugiej potowy
rocznika 2008 (siedmiolatkéw) oraz catego rocznika 2009 (szesciolatkow). W klasie IV
uczniowie rozpoczynajacy szkote jako szesciolatki stanowili 55%, a $rednia ich wieku
wyniosta 10,2 roku. Poniewaz wiek jest skorelowany z osiggnigciami, niewlgczenie go do
modelu byloby powaznym bledem.

Szacowano nastepujace parametry modelu ANOVA: cztery efekty gtdéwne: kohorty (2),
SES (4), ptci (2) i wieku (10) oraz — czego wymaga schemat poréwnawczy — wszystkie
dwuzmiennowe interakcje z kohorta. Warunkiem przyjecia hipotezy jest istotnos¢ inte-
rakcji kohorty i SES w opisanym kierunku. We wszystkich analizach zastosowano wagi
populacyjne, bledy standardowe obliczono metoda bootstrap.

Wyniki

Osiggniecia

Oszacowania parametrow modeli wynikow w matematyce i przyrodzie sg niemal iden-
tyczne. Nie ma w tym nic dziwnego, jako ze oba dotycza globalnych cech szkoty i srodo-
wiska rodzinnego. W analizie wykryto nastepujace statystycznie istotne efekty.

1. W obu przedmiotach wyniki kohorty 2019 sg istotnie (p < 0,001) nizsze niz kohorty
2015. Sredni wynik w matematyce spadt o 15 p., w przyrodzie — o 16 p. Wydawatoby
si¢, ze to niewiele w stosunku do odchylen standardowych obu miar (71 p. 1 69 p.), ale
kontekst migdzynarodowy sugeruje co$ innego. Na 45 krajow, ktore wzigty udzial w obu
pomiarach, w 8 odnotowano istotny spadek wynikow w matematyce, w 10 w przyrodzie
i tylko w 4 — w obu tych przedmiotach. W spadku osiggnig¢ matematycznych przoduje
Chile (o 18 p.), w przyrodniczych — Hongkong (o 25 p.), od dekady targany konfliktem
sit anty- i prochinskich. W obu niechlubnych rankingach Polska zajmuje drugie miejsce
(Mullis i in. 2020, tab. 1.4 1 2.4).
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2. Wyzszym wartosciom SES towarzysza istotnie (p < 0,001) wyzsze osiggniecia
w obu przedmiotach.

3. Spadek osiagnig¢ matematycznych w kohorcie 2019 jest w przyblizeniu jednakowy
we wszystkich warstwach SES (interakcja nieistotna). Spadek osiagnig¢ przyrodniczych
jest najwigkszy w warstwie nizszej sredniej (interakcja: p < 0,02). W obu przedmiotach
wicksze wsparcie nizszych warstw SES przez program 500+ nie zahamowato spadku
osiggnie¢. Hipoteza jest obalona.
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Rys. 1. Srednie osiagnigé w matematyce w dwoch kohortach w zaleznosci od SES rodziny ucznia
(przy kontroli ptci i wieku). Cienkimi liniami oznaczono granice 95-proc. przedzialow ufnosci

Zrédlo: badanie whasne.

4. Wiek roznicuje wyniki w obu przedmiotach istotnie (p < 0,001), ale nieliniowo.
Zdrowy rozsadek glosi, ze im mtodsi sg uczniowie na starcie szkolnym, tym gorzej si¢
ucza i mniej umieja, powiedzmy, w klasie IV, ale zdrowy rozsadek tu zawodzi. Zwigzek
wieku z osiggnigciami czwartoklasistow w matematyce przedstawiono na rysunku 2. Na
osi odcigtych odlozono kwartalne daty urodzenia: rok (1 = 2004 lub 2008, 2 = 2005 Iub
2009) oraz kwartat (I-1V). Dzieci urodzone w kwartatach 2.1-2.1V poszty do szkoty jako
szesciolatki, a urodzone w kwartatach 1.I-1.IV — jako siedmiolatki. Przedzial M obejmu-
je ogolem dziewigcioro dzieci, ktore poszty do szkoty jako pigciolatki, a przedzial S —
153 dzieci powyzej granicy normatywnego wieku, ktore musialy skorzysta¢ z odroczenia
obowiazku szkolnego lub powtarzaty ktoras klasg. Jak wida¢, w skrajnych przedziatach
M i S osiagnigcia sg nizsze o ponad jedno odchylenie standardowe. Dzieci z przedziatu S,
ktore borykaja si¢ z problemami psychofizycznymi, zawsze sa obecne w systemie o§wiaty
i zmiana obowiazku szkolnego nie ma z tym zadnego zwiazku. Dzieci z przedzialu M
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najwyrazniej zostaty postane do szkoly za wczesnie. Za ich trudnosci w nauce odpowia-
daja rodzice, poradnia pedagogiczno-psychologiczna i szkota, ktora przez cztery lata nie
potrafita zniwelowa¢ poczatkowej réznicy w gotowos$ci szkolnej.

Pozostaje porownac’® osiagnigcia dzieci zaczynajacych nauke w wieku szesciu i sied-
miu lat. Okazuje sie, ze po czterech latach mlodsze dzieci maja odrobine nizsze wyniki
w matematyce niz starsze — w kohorcie 2015 $rednio o 2,9 p., w kohorcie 2019 o 3,1 p.
Taki jest — nieistotny statystycznie i praktycznie — efekt wieku startu szkolnego. Gdy-
by wyréwnac $rednie wyniki bylych szescio- i siedmiolatkdéw, to w kohorcie 2019 osig-
gnigcia matematyczne spadtyby nie o 15 p., lecz o 13 p. Wyniki w przyrodzie sg silniej
zwigzane z wiekiem rozpoczecia nauki. W kohorcie 2015 byte siedmiolatki przewyzszaja
szesciolatkéw o 11,9 p., a w kohorcie 2019 — 0 5,7 p. Zniwelowanie tych réznic zmniejsza
0golny spadek osiggnie¢ z 16 p. do 15 p.
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Rys. 2. Srednie osiagnie¢ w matematyce w dwoch kohortach w zaleznosci od wieku ucznia (przy
kontroli SES i plci). Cienkimi liniami oznaczono granice 95-proc. przedzialow ufnosci

Zrédto: badanie wiasne.

5. Najwigkszy spadek osiagnig¢ w obu przedmiotach zanotowano u uczniow z dwoch
najstarszych kwartatow 1.1 1 1.1 (interakcja: p < 0,001). Na rysunku 2 pokazano, ze gor-
sze wyniki w matematyce uzyskali tez uczniowie z dwoch mtodszych kwartatow 2.111
i 2.1I, cho¢ akurat tego efektu nie ma w wynikach z przyrody. Dzieci te (w liczbie 341)
urodzity si¢ w drugiej potowie 2008 r. i wedlug ustawy powinny byty poj$¢ do szkotly rok

> Za pomoca wazonej analizy wariancji osiaggni¢¢ w matematyce w zaleznosci od kohorty, SES, wieku
w chwili rozpoczgcia nauki (6 lub 7 lat) i plci oraz trzech interakeji z kohorta.
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wczesniej jako starsze szesciolatki, ale uzyskaly roczne odroczenie obowigzku szkolnego.
Powodoéw niskich wynikéw tych dzieci mozemy si¢ tylko domysla¢. Zapewne w 2014 r.
ich gotowos$¢ szkolna byta nizsza niz réwiesnikow, a stygmatyzujace przetrzymanie w kla-
sie przygotowawczej raczej jej nie podniosto. Gros odpowiedzialno$ci wydaje si¢ jednak
spoczywac na szkole, ktora w ciggu czterech lat nie potrafita podciagnaé tych dzieci do
poziomu uczniéw mtodszych o kwartat lub dwa.

6. Dziewczynki osiggaja nizsze niz chtopcy wyniki w matematyce (p < 0,001), ale
podobne w przyrodzie.

7. W kohorcie 2019 — w poréwnaniu z kohortg 2015 — wyniki dziewczynek w matema-
tyce sa nizsze o 25 p., a chlopcow o 19 p. (interakcja: p <0,02). W wynikach w przyrodzie
nie stwierdzono istotnych réznic (rys. 3).
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Rys. 3. Srednie osiagnigé w matematyce w dwach kohortach w zaleznosci od plei ucznia (przy kon-
troli SES i wieku). Cienkimi liniami oznaczono granice 95-proc. przedziatow ufnosci

Zrédlo: badanie wlasne.

Postawy

Postawa wobec szkoty jest mniej pozytywna w kohorcie 2019 niz w kohorcie 2015
(p < 0,001). Jest tez mniej pozytywna w wyzszych niz w nizszych warstwach SES
(p <0,001)5, ale interakcja kohorty z SES jest nieistotna. Znaczy to, ze w nizszych war-
stwach kohorty 2019 nie nastapita przewidziana w hipotezie selektywna poprawa postawy.

¢ Ten wynik trudno pogodzi¢ z modelem odmowy uznania, chyba ze wytwarzatyby go malejace wraz
z SES poktady konformizmu, jak u Antoniego Sutka (1999), ktory bodaj jako pierwszy doniost, ze ucznio-
wie liceow byli mniej zadowoleni ze swoich szkot niz uczniowie zawodowek.
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Mniej pozytywne w kohorcie 2019 sg tez postawy wobec matematyki i przyrody
(» < 0,001 i p < 0,05, odpowiednio), przy czym spadek pozytywnosci postawy wobec
matematyki okazuje si¢ selektywny: najmniejszy, statystycznie nieistotny jest w najwyz-
szej warstwie SES (interakcja: p < 0,04), czyli tam, gdzie wsparcie z programu 500+ bylo
najmniejsze (rys. 4). Hipoteza i tu upada.
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Rys. 4. Srednie postawy wobec matematyki w dwoch kohortach w zaleznosci od SES (przy kontroli
ptci i wieku). Cienkimi liniami oznaczono granice 95-proc. przedzialow ufnosci

Zrédto: badanie wiasne.

Mozna doda¢, ze w poréwnaniu z chtopcami dziewczynki maja bardziej pozytywne
postawy wobec szkoly (p <0,001) i przyrody (p < 0,01), a mniej pozytywna postawe wo-
bec matematyki (p < 0,001). Wiek, ani sam, ani w interakcji z SES, nie réznicuje zadnej
postawy. To kolejna wskazowka, by nie przecenia¢ jego roli w szkole.

Dyskusja i wnioski

Hipoteza wynikajaca z modelu niedostatecznych naktadow okazata si¢ falszywa. Osia-
gnigcia uczniow z rodzin, ktore otrzymaty wigksze wsparcie finansowe, nie wzrosty, nie
polepszyly si¢ tez ich postawy. Trzeba jednak pamigtac, ze trafno$¢ badania w schemacie
poréwnawczym jest ograniczona, poniewaz porownywane grupy nie s3 stochastycznie
réwnowazne, a statystyczna kontrola zmiennych ubocznych zwykle jest niepetna. To zmu-
sza do postawienia pytania: Czy brak poprawy osiagni¢¢ uczniow z rodzin, ktore otrzyma-
ty wigksze wsparcie finansowe, na pewno przemawia przeciw modelowi niedostatecznych
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zasobow? Zacznijmy od trzech argumentdéw za odpowiedzig przeczaca, ktdre kwestionuja
wsparcie:

1. Byto za mate w stosunku do stopnia deprywacji potrzeb dziecka. Gdyby zrezy-
gnowac ze wspierania rodzin zamoznych i zintegrowa¢ srodki 500+ z pozostatymi
$wiadczeniami rodzinnymi (zasitkami i ulgami podatkowymi), pomoc okazana naj-
bardziej potrzebujacym byltaby wigksza i znalaztaby odbicie w osiagnieciach. Na
gruncie logicznym argument trudno odrzucié, ale zeby go przyjac, potrzebny by byt
niezalezny dowod.

2. Byto wystarczajace, ale niedostatecznie ukierunkowane na edukacje dzieci. Gdyby
cato$¢ lub czgs¢ wsparcia wyptaca¢ w formie bonu na dobra i ustugi edukacyjne
(ksiazki, sprze¢t komputerowy, zajecia dodatkowe, wycieczki szkolne, szkoly letnie
itp.), osiagnigcia dzieci wzrostyby. Argument brzmi przekonujaco, ale tez wymaga
dowodow.

3. Bytlo wystarczajace, ale zostato zredukowane przez inny nielosowy czynnik i dlate-
go osiagnigcia nie wzrosty. Przyjecie argumentu wymaga wskazania takiego czynni-
ka, a to nietatwe. Dochody realne do dyspozycji w sektorze gospodarstw domowych
rosty od 2015 — najpierw o 6%, potem o 3% rocznie (GUS 2020: 147). W latach
20162018 nastapit wzrost urodzen (GUS b.d.), ktory moglby zmniejszy¢ dochody
per capita biednych rodzin, ale byt on niewielki, nietrwaly i pokryty przez 500+.

Cztery argumenty kwestionuja brak poprawy osiagnigc¢, czyli zakladaja, ze w kohorcie

2019 uczniowie z biednych rodzin uczyli si¢ z wickszym zapalem, ale owoce tego zapatu
zostaly zniweczone przez inne nielosowe czynniki. Trzy z nich wskazal podsekretarz sta-
nu Maciej Kope¢ (MEN 2020):

1. Uczniowie korzystajacy ze wsparcia byli przecig¢tnie mtodsi niz ich réwiesnicy
sprzed czterech lat, wigc musieli gorzej wypas¢ w testach TIMSS. Na podstawie
analizy danych wykazano jednak, ze ani postanie szesciolatkéw do klasy I, ani to,
ze w kohorcie 2019 byto ich duzo wigcej niz w kohorcie 2015, nie wyjasniaja spad-
ku osiggnie¢ w matematyce i przyrodzie i spadku pozytywnos$ci postaw.

2. Strajk nauczycieli w kwietniu 2019 r. nie pozwolit uczniom skupi¢ si¢ na zadaniach
testowych. W czasie strajku nie przeprowadzono jednak badania TIMSS bodaj
w zadnej szkole.

3. Nowa podstawa programowa wprowadzona we wrzes$niu 2017 r. zachgcila na-
uczycieli do przeniesienia trudniejszych zagadnien z klasy IV do wyzszych klas
szkoty podstawowej. Trzeba jednak zauwazy¢, ze kohorta 2019 przeszta trzyletnig
edukacj¢ poczatkowa wedlug tej samej podstawy co kohorta 2015, a ksztatcenie
w klasie IV nie bylo i nie jest osobno unormowane, wigc jesli nawet nauczyciele
matematyki i przyrody dokonywali jakich$ przesuni¢¢ w swoich programach, to
byly one niewielkie i losowe. Hipotezg wplywu nowej podstawy na wyniki pomia-
ru w kohorcie 2019 ostatecznie obala analiza zgodnosci testow TIMSS z polska
praktyka nauczania. W 2015 r. eksperci-praktycy uznali, ze 22 pytania z matematy-
ki (na 169) wyraznie wykraczaly poza typowe programy nauczania w klasach [-IV
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(Konarzewski 2016b: 34). W 2019 r. wykraczato tylko 8 pytan (na 171) (Karpinski
iin. 2020: 60). Zgodnos¢ testu z nauczaniem wzrosta, a nie zmalata.

4. Ostatni argument jest najpowazniejszy: zapowiadane od konca 2015 r. zmiany
w o$wiacie — zniesienie obowigzku szkolnego dla szesciolatkow (wrzesien 2016 r.)
i reforma ustroju szkolnego i programu ksztalcenia (wrzesien 2017 r.) — bezpo-
$rednio nie wptynety na tres¢, metody i organizacje ksztalcenia kohorty 2019,
ale pogorszyly warunki ksztalcenia, a w nauczycielach wywotaly chroniczng fru-
stracje wskutek nieskutecznosci masowych protestow’ i obnizyty ich motywacje
do pracy. Spadek motywacji nauczycieli nie musi w tym samym stopniu dotykac
uczniow ze wszystkich warstw spotecznych — moze bardziej szkodzi¢ dzieciom
z nizszych niz z wyzszych warstw spolecznych. Ogoélnie: bardziej szkodzi¢ stab-
szym niz silniejszym odbiorcom ustug edukacyjnych. Swiadcza o tym dwie inte-
rakcje w danych TIMSS: byte szesciolatki, ktorym odroczono obowiazek szkol-
ny, umiejg mniej niz ich mtodsi koledzy, dziewczynki, zwykle borykajace si¢ ze
stereotypowym lekiem przed matematyka, tracag wiecej niz chtopcy. Kto§ moglby
wiec powiedzie¢, ze gdyby nie wprowadzono programu 500+, spadek osiggnieé
w nizszych warstwach spotecznych bylby jeszcze wickszy. Sprawdzi¢ tego si¢ nie
da, ale wykluczy¢ nie mozna.

* % %

Na podstawie przedstawionych wynikdw nalezy stwierdzi¢, ze model niedostatecznych
zasobow nie zostal obalony, ale tez nie zostal potwierdzony, wigc zaufanie do niego
zmalalo. Wiara w blogostawione skutki samego wzrostu konsumpcji moze by¢ ptonna,
jesli szkota nie angazuje si¢ w wyrownywanie szans oswiatowych. To wyréwnywanie
powinno i§¢ dwoma torami. Pierwszy to styl interakcji dydaktycznych z nauczycielem.
Uczniom z biednych rodzin do sukcesu potrzebna jest cierpliwa troska — zrozumienie
indywidualnych powodéw niedostatecznych postepdéw i dodatkowa pomoc budujaca za-
interesowanie wiedza. Tor drugi to zmiana interakcji rowiesniczych — budowanie kul-
tury wzajemnego uznania. Niestety, w szkole wstrzasnigtej woluntarystyczng reforma
upokorzeni nauczyciele gluchng na jednostkowe trudnosci swoich uczniéw i zdziczate
obyczaje w oddziale klasowym.

7 Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego, najwigkszy zwiazek zawodowy pracownikow os$wiaty, juz
w 2016 r. zebral ¢wier¢ miliona podpisow pod petycja o ustabilizowanie sytuacji w o$wiacie, doprowadzit
do powotania obywatelskiej koalicji NIE dla chaosu w szkole, zorganizowal akcje protestacyjne i jed-
nodniowy strajk, ztozyt w Sejmie ponad 910 tys. podpisow pod obywatelskim wnioskiem o przeprowa-
dzenie referendum z pytaniem: ,,Czy jest Pani/Pan przeciw reformie edukacji, ktorg rzad wprowadza od
1 wrze$nia 2017 roku?”, odrzuconym przez Sejm glosami postow PiS, i w dniach 827 kwietnia 2019 .
zorganizowat ogoélnopolski strajk nauczycieli
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