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Rodzice o dobrej publicznej szkole dla swoich dzieci.
Fenomenograficzna ilustracja

Summary
Parents about a good public school for their children. Phenomenographic illustration

The purpose of this article is to try to empirically face the phenomenon of a good public school.
However, not by following legislation demonstrating its public status, but by means of a simple
question addressed to the parents of pupils in grades I to III as to how this phenomenon is understood
by them. Based on a conversation with her parents, the author has made a phenomenographic recon-
struction of the concepts behind the importance of a good public school. It turned out that, according
to the parents, a good public school is identified with modern teaching methods (a), it is treated as an
instrument for preserving the social status of the student (b), a tool for conveying the desired values
(c), its meaning lies in shaping the disposition to learn. The author shows that in a cultural sense,
the revealed categories of description show that it is difficult for us still to go beyond instrumental
rationality in search of the meaning of a modern good public school and public good education.

Key words: good education, public school, phenomenography, instrumentality, parents of
early education children
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Wprowadzenie

Zbigniew Kwiecinski w jednym ze swoich tekstow na temat stanu polskiego spoteczen-
stwa stwierdza, ze: ,,zyjemy w kraju powszechnej demoralizacji i epidemicznej ghupoty”
(2016: 7) i ze jest to sytuacja, za ktora odpowiedzialne sg blokady dtugiego trwania, do
ktérych wspomniany autor zalicza systemy kulturowe, a wsréd nich m.in. folwarczny
hierarchiczny sposob utozenia ludzkich relacji powodujacy trudnosci w rozumieniu, czym
jest demokracja i jak jest ona wprowadzana w zycie. Chodzi takze o blokady krotkiego
trwania, wsrod ktorych Kwiecinski (2016: 7—8) wymienia: konsumpcje, hedonizm, lek
przed zmiana, a takze polska wersj¢ neoliberalizmu gospodarczego skutkujaca m.in. gle-
bokimi podziatami spotecznymi. W tej sytuacji edukacja ma do spelnienia wazng funkcje.
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Z punktu widzenia poznawczego warto zada¢ sobie pytanie, jakie znaczenie nadajemy
publicznej edukacji szkolnej. Co jesteSmy zdolni w niej zobaczy¢? Jaki sens mozna nakre-
sli¢ jako rzeczywiscie wazny, biorac pod uwage indywidualng perspektywe do§wiadczen,
a takze jako$¢ $wiata, na ktérym nam zalezy? Probujac odpowiedzie¢ na to pytanie, posta-
nowitam zaprosi¢ do rozmowy rozmaite grupy rodzicow'.

Charakter rozmowy, ktorej czes¢ prezentuj¢ w niniejszym artykule, zostal wyraznie
zredukowany do uchwycenia rozmaitych koncepcji ,,dobrej szkoty”, jaka funkcjonuje
w $wiadomosci rodzicow, na podstawie prostych pytan: Czym jest dla ciebie dobra szkota
publiczna? Kiedy mozna méwic¢ o dobrej szkole publicznej? Co szkole przeszkadza lub
pomaga w byciu rzeczywiscie dobra dla twojego dziecka — wedtug ciebie? W badaniu
wzieli udziat rodzice w wieku 30—40 lat (10 matek i 10 ojcéw), ktorzy w momencie prze-
prowadzania wywiadu® mieli dos§wiadczenie posytania swoich dzieci na etapie wczesnej
edukacji do szkoty publicznej na wsi lub w miescie. Kapital edukacyjny rodzicow, o kto-
rych tu mowa, to uzyskane wyksztalcenie srednie z maturg lub wyzsze zdobyte w szkol-
nictwie publicznym i na publicznej uczelni. Nie ma w tej grupie os6b z profesjonalnym
przygotowaniem pedagogicznym. Biorgc pod uwage typ pokolenia, nalezy wskazac, ze
sa to rodzice, ktorzy wlasna edukacje odbyli w Polsce po przelomie 1989 r., w sytuacji
wolnego rynku, systemowego wprowadzania procedur charakterystycznych dla demokra-
tycznego panstwa, zmiany dotychczasowych wzoroéw karier zyciowych®.

Metodologiczne uprawomocnienie dla tego postepowania odnajduje w klasycznej fe-
nomenografii, ktéra pozwala na poszukiwanie rozmaitych sposobdw rozumienia, postrze-
gania, do$wiadczania i konceptualizowania zjawisk otaczajacego $wiata (Marton 1986).
Robig to na podstawie analizowania tekstow zebranych za pomoca semistrukturyzowane-
go wywiadu, w ktérym pytania o rozumienie danego zjawiska i o to, co ono znaczy dla
podmiotu, stanowia punkt wyj$cia w docieraniu przez badacza do rozmaitych koncepcji
znaczenia opisywanego fenomenu.

Przektadajac to na jezyk niniejszego projektu, sformutowane pytania, takie jak: czym
jest dla ciebie dobra szkota i co znaczy dobra szkota dla twojego dziecka, majg sprowo-
kowa¢ wypowiedz, ktorej najwazniejsza czgscig jest nie tyle stwierdzenie jakiego$ faktu,
ile sposob jego uzasadnienia. Uzyskany w ten sposo6b materiat, nagrany i poddany tran-
skrypcji, jest strukturyzowany nastgpujaco: najpierw probuje si¢ go segregowaé tema-
tycznie (dobra szkota, dobra szkota publiczna, dobra edukacja), a nastgpnie rozwaza si¢

U W artykule Good education and its instrumental description in the narrations of adults who have be-
come students (Jurgiel-Aleksander 2020) prezentuj¢ sposob rozumienia, czym jest dobra edukacja dla
dorostych, ktorzy petnia kilka funkcji jednoczesnie, to znaczy sa rodzicami, pracownikami i stali si¢
studentami w wieku 38—48 lat. Fenomen dobrej edukacji odnosza oni nie tylko do ksztatcenia wiasnych
dzieci, ale takze swoich do§wiadczen zwigzanych z edukacja formalng.

2 Wywiady zostaty przeprowadzone w latach 2019-2020.

3 W tej grupie rodzicow sg m.in.: osoby realizujace si¢ zawodowo w technologiach IT, architekt, lokalny
dziennikarz, lekarka, dietetyczka, sanitariusz, pielggniarka, monter baneréw reklamowych, technik ogrod-
nik, technik rolnik.
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go ze wzgledu na kontekst wypowiedzi (np. figura nauczyciela, krytyka szkoty, warunki
polityczne, ekonomiczne itd.). To powoduje, Ze roznice i podobienstwa zaczynaja si¢ wy-
ostrza¢ i pojedyncza wypowiedz zostaje podzielona na fragmenty, ktore trafia do znacze-
niowo rozmaitych grup wypowiedzi, utworzonych nie tylko z powodu podj¢tego tematu,
ale ze wzgledu na jej kontekst i kryterium, ktore nim rzadzi. To dlatego fenomenografowie
wskazuja, ze kategoria opisu ma charakter jednostkowy i kolektywny zarazem. Powtorz-
my, w sensie technicznym moze ona powsta¢ na podstawie jednej wypowiedzi albo je-
dynie jej fragmentu lub fragmentéw wielu wywiadow. Ten zabieg redukcji ma w istocie
doprowadzi¢ do uchwycenia istotnego znaczenia opisywanego zjawiska przy zalozeniu,
ze takich rownie znaczacych koncepcji w materiale moze by¢ wiele. Charakter ich opisu
1 sposob nazywania przez badacza przypomina jezykowo sformulowania wyjete z jezyka
potocznego, chodzi bowiem o jak najblizsze pierwowzorowi zrekonstruowanie sposobu
rozumienia przez badanego danego zjawiska. Celem jest tu uchwycenie sposobu widzenia
tej sprawy przez ,,innego” i przez jego pryzmat, a nie przez swoje (badacza) sieci poje-
ciowe. W rezultacie otrzymuje si¢ kategorie opisu zjawiska, ktore sa manifestacja waz-
nych doswiadczen i zarazem kwestii*. Mozna stwierdzi¢, ze pojawiajace si¢ dzigki temu
koncepcje znaczenia dobrej szkoty publicznej co$ waznego nam ,,moéwia’. W kontekscie
realizowanego projektu nalezy odpowiedzie¢ na pytanie, co sygnalizuja zrekonstruowane
sposoby rozumienia dobrej szkoty publicznej przez wspomnianych rodzicéw i co moga
one manifestowac.

Oblicza ,,dobrej szkoly publicznej”
w fenomenograficznej rekonstrukcji wypowiedzi rodzicéw

W wyniku analizy wypowiedzi rodzicow® ustalitam cztery kategorie opisu dobrej szkoty
publicznej. Obydwa sformutowania ,,dobra szkota” i ,,dobra szkota publiczna” w wypowie-
dziach rodzicow byly przez nich uzywane zamiennie. Oto szczeg6élowy charakter ich opisu.

A. Dobra szkola (publiczna) jako synonim nowoczesnych praktyk nauczania
Ta pierwsza kategorig opisu dobrej szkoly rzadzi kryterium nowoczesnosci. Nowocze-
snos¢ pojawia si¢ w kilku kontekstach:

4 Dla tworcow fenomenografii doswiadczanie, rozumienie i postrzeganie to procesy tozsame (zob. Jur-
giel 2009).

> Nalezy takze zaznaczy¢, ze fenomenografia nie bada przebiegu narracji, jej przesilen, przeksztalcen
charakterystycznych dla analiz w badaniach typu biograficznego. Jesli uzywa si¢ w tej procedurze sfor-
mutowania ,,narracja”, to jest ono synonimem wypowiedzi.

® W tej grupie materiat do analizy stanowig transkrypcje 20 wywiadow. Szwedzcy badacze wskazuja, ze
w przypadku fenomenografii po dwudziestym wywiadzie przestrzen wynikowa si¢ na ogot wyczerpuje —
nie pojawiaja si¢ juz nowe schematy znaczeniowe w wypowiedziach (Marton 1986). Trzeba pamigtac, ze
jest to uwaga wynikajaca z praktyki badawczej, a nie z uzasadnien teoretycznych.
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— postrzegania nauczania jako praktyki opartej na nowoczesnych metodach, podreczni-
kach, formach organizacyjnych, wykorzystujacych zdobycze techniki i jednoczesnie
$wiadczacych o tym, ze szkota jest czescig postepu cywilizacyjnego, w ktorym jako
ludzkos¢ uczestniczymy nawet wtedy, gdy mamy watpliwos$ci co do kierunku, w jakim
ten postep zmierza:

Dobra publiczna szkota? To po prostu dobra szkota, w ktorej nauczyciele ucza, majac tablice
interaktywne, komputery, oprogramowanie, gry i to wszystko, co przynajmniej dzieciaki maja
w domu. M¢j syn ma w domu rozmaite czytniki, ksigzki na nosnikach elektronicznych, a do
szkoly chodzi z cigzkim plecakiem wyladowanym ksigzkami. COVID to teraz pokazat, jak
marne warunki sg w szkole 1 jak nauczyciele sobie nie radzg z nauczaniem, bo nie umiejg ko-
rzysta¢ z Zooma czy innego komunikatora. To bylo jak wedrowka na ksi¢zyc przy uzyciu dra-
biny, a nie rakiety kosmicznej. Dobra edukacja to taka, Ze mamy przekazana nowoczesna
wiedze w nowoczesnej formie — obraz w 3D, iPady, korzystanie z Internetu i wszystkich
zrédel — bezpiecznie, bo z nauczycielem wyksztalconym. Na Swiecie dzieciaki korzystaja
z tego wszystkiego, a nasze ciagle z t3 tablica, kreda i nudnymi podrecznikami. Zadnych
eksperymentéw, Zadnych powaznych zadan, ktére mozna robi¢ takze z malymi dzie¢mi.
To zreszta widad, jak si¢ idzie do réznych takich parkoéw techniki dla dzieci, to tam si¢ robi
powazng nauke z dzie¢mi, a w szkole szlaczki i wycinanki (w. 7).

COVID nam pokazat, ze trzeba si¢ zatrzymac, ze zaraz mozemy mie¢ problemy z najprost-
szymi rzeczami, ale tez pokazat, ze dobra edukacja powinna i$¢ w strone¢ rozwoju nauki.
(...) ze trzeba uczy¢ si¢ chemii, biologii, i to od malego. No pewnie, Ze moze nie jako
przedmiotow dla takich maltych dzieciakow, ale juz trzeba thumaczyé¢, po co sa bakterie
i wirusy na powaznie. Szkota tego nie robi, wigc jak bedziemy walczy¢ z kolejnymi kata-
strofami ekologicznymi, brakiem wody, jedzenia — a to nas czeka (w. 10).

Dobra szkota to przede wszystkim taka edukacja, ktora pomaga odr6zni¢ ci fatsz od prawdy.
Troche tak jest, ze zyjemy w nattoku informacji. Internet ma mndstwo falszywych infor-
macji. Mozesz w tym si¢ pogubi¢ i szkola powinna to selekcjonowac i uczy¢, ze nalezy
sprawdzaé zrodla. I troche tak jest. Szkota przestrzega przed ré6znymi katastrofami i to jest
potrzebne. M6j syn ma osiem lat i nas nauczyt, czym jest wirus, bo pani im przyniosta taka
czytanke o tym, czytata oczywiscie na ich poziomie (w. 12).

— postrzegania nauczyciela jako profesjonalisty dysponujacego nowoczesng wiedza na te-
mat rozwoju ucznia, modelowania jego uczenia si¢ i metod diagnozowania poziomu
jego aktualnej wiedzy i umiejgtnosci, aby w rezultacie przyswoil jak najwigcej materiatu:

Dobra szkota to dobry nauczyciel, ktory ciagle si¢ doksztatca, wie wszystko o uczeniu si¢
dziecka i jego rozwoju, i jego ktopotach. Mdj maz si¢ troch¢ tym interesuje, duzo czyta
0 mozgu, o zapamig¢tywaniu i mowi, ze nasz syn zamiast si¢ ciggle w szkole bawi¢, powi-
nien ¢wiczy¢ zapamigtywanie. Na przyklad zamiast powtarzaé stowka z angielskiego,

7 Liczba w nawiasie po fragmencie rodzicielskiej wypowiedzi oznacza numer wywiadu (transkrypcji).
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oni si¢ ucza piosenek. Moze na razie to dobre, ale lepiej by bylo, Zeby pracowali tak
systematycznie (w. 10).

Dobra edukacja to szkota, w ktorej nauczyciel potrafi okresli¢, co uczen umie, czego mu bra-
kuje, i wie, jak go motywowac, zeby si¢ uczyt i zdawat potem egzaminy. Najpierw w formie
zabawy, jaki$§ quizow, a potem powaznych testéw. Jest duzo literatury na ten temat,
psychologowie to juz dawno odkryli. Nauczyciele powinni to wiedzie¢ (w. 14).

— obowigzku przygotowania ucznia do funkcjonowania zgodnie z obowigzujaca — wspot-
czesnie w catym systemie — kulturg dydaktyczng ukierunkowang na przygotowanie do
egzaminu:

Posytalam swoje dziecko najpierw do szkoty Montessori, ale zorientowatam si¢, ze moje
dziecko, nawet jesli teraz sobie radzi, to pdzniej nie ma wyjscia i bedzie musiato wylado-
wac w szkole publicznej — i wtedy co? Nie miato wlasciwie zadnych prac domowych, nie
zdawalo testéw i to mnie zaniepokoilo — bo przeciez w normalnej szkole trzeba si¢ do
tego wdraza¢ od poczatku. Po rozmowie z megzem po pierwszej klasie corke wypisalismy
i znalezli§my miejsce w normalnej szkole na naszym osiedlu. Tez mamy wiele watpliwosci
teraz, ale przynajmniej nasze dziecko zachowuje si¢ jak uczennica, wypelnia te ¢wicze-
nia, przychodzi i si¢ uczy w domu, a zaraz bedzie czwarta klasa (w. 15).

Trochg si¢ martwig, ze w szkole pani od nich mato wymaga takiej troche musztry (ha, ha),
ale boje sig, co bedzie w czwartej klasie, wiem, co teraz maja moje kolezanki. Najpierw luz
przez trzy lata, zabawy, wycieczki, przebieranki, a teraz rézne przedmioty, klasowki, praw-
dziwa nauka. Wolalabym, zeby juz od pierwszej klasy pani ich wdrazala do tych testow,
wypelniania réznych egzaminéw, bo to ich czeka, czy tego chcemy czy nie (w. 10).

Teraz we wszystkim trzeba pomagac i to kazdy z rodzicow pomaga, czasem zamiast dziecka
wypelnia, bo ono nie nadaza. Wydaje mi si¢, Ze w dobrej szkole powinno by¢ wszyst-
kiego mniej, ale porzadnie i pod egzaminy. A tak mamy taki wyScig z czasem (w. 18).

Charakterystyczne dla tej kategorii glosy krytyczne pod adresem szkoty dotycza niedo-
statecznego wykorzystania przez nig nowoczesnych metod i srodkow nauczania, braku
odwolywania si¢ przez nauczycieli do najnowszych badan o uczeniu si¢ i tego, ze niewy-
starczajaco dobrze wprowadza ona ucznia w jego dalsza edukacj¢ podporzadkowana eg-
zaminom. Jednym stowem: dotycza stopnia wykonania zadan przez szkote, ktorych istota
jako taka nie zostata zakwestionowana. Mozna by powiedzie¢, ze w tej kategorii znalazty
si¢ wypowiedzi, ktérych sens wskazujacy na dobra edukacje lezy w jej podporzadko-
waniu si¢ przekazywanej wiedzy i umiej¢tnosciom typu intelektualnego. Nowoczesne
metody nauczania, $rodki dydaktyczne, korzystanie z nowych technologii i badan nad
procesami biochemicznymi zachodzacymi w mézgu, efektywne wprowadzanie w $wiat
egzaminowania to atrybuty dobrej szkotly i dobrego nauczyciela. Cate to przekonanie jak
w soczewce skupia wypowiedzi wyjete z tradycyjnie rozumianej technologii ksztatcenia,
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uzupelnionej opisami najnowszych zdobyczy technicznych w postaci szybkich sposobow
przekazu informacji.

B. Dobra szkola (publiczna) jako instrument awansu spolecznego jednostki lub
utrwalania ekonomicznej pozycji i dotychczasowego prestizu rodziny

W tym ujeciu dobra edukacja oznacza §rodek do sukcesu w zyciu, a ten utozsamiany
jest z prestizem wykonywanego zawodu, ekonomicznym dobrobytem albo przynajmnie;j
z mozliwo$cig zmiany dotychczasowego kapitatu edukacyjnego rodziny. W tej kategorii
wypowiedzi rodzice wskazuja na wyrazny zwiazek miedzy wyksztalceniem a struktura
spoteczng. Chociaz jedni maja nadziej¢ na spolteczna emancypacje ich dzieci, drudzy licza
na to, ze ich nastepcy uzyskaja przynajmniej taka pozycje jak oni — to w obydwu wersjach
,,dobra edukacja” petni nie tylko stuzebng wobec ich intereséw funkcje, ale co bardziej
istotne — naturalizuje hierarchiczny uktad relacji migdzyludzkich:

My z m¢zem nigdy nie mieliSmy szans na dobrg szkote i dobre studia. Do dzisiaj mieszkamy
na wsi 1 bardzo dbamy, zeby nasze dzieci od poczatku mogly si¢ uczy¢, robic¢ te wszystkie
zadania, odrabiac lekcje, a potem — zeby pojechaty kiedy$ na studia. My skonczyliSmy tech-
nikum i dzi$§ zajmujemy si¢ ogrodnictwem, ale bardzo bySmy chcieli, Zeby nasze dzieci
poszly na studia, Zeby im si¢ udalo zajaé jakie$ kierownicze stanowiska. Na razie dobrze
sobie radza, ale to pierwsza klasa. Najwazniejsze na razie, ze lubig panig i lubig chodzi¢ do
szkoty (w. 10).

Dobra edukacja to przede wszystkim dobra szkota publiczna. Taka, zeby$ kiedy$ zostal
kim$ — dobrym inZynierem, lekarzem, informatykiem. I trzeba mysle¢ o tym od matego.
Ja na przyktad skonczytem politechnike 1 wiem, ile to pracy kosztuje, chciatbym, zeby moj
syn tez kiedy$ poszedt na dobre studia. Ja nie mam problemu z praca, zawsze tylko decyduje,
gdzie mozna lepiej zarobi¢. Mam nadzieje, ze moj syn tez kiedys to zrozumie. Najpierw do-
bra podstawowka, w ktorej rodzicom zalezy, zeby dzieciaki od poczatku pracowaty cigzko,
potem dobre liceum. My akurat mieszkamy w duzym miescie i to nie jest problem. Teraz
liczg si¢ pieniadze, nawet jak nie chcemy o tym mowi¢ wprost, ale tak jest. Trzeba my-
Sle¢ o tym, kim bedziesz w przyszlosci, co bedziesz robil, jak chcesz by¢ kims, to tylko
szkola z ostrymi wymaganiami ci w tym pomoze (w. 17).

Nie wyobrazam sobie, zeby moje dziecko poszto do jakiej$ tam szkoty, tylko do dobre;.
Z mezem zadbali$my, zeby to nie byla zwykla szkota na osiedlu. Chociaz wozimy je co-
dziennie na drugi koniec miasta, to warto byto. Samo $rodowisko jest inne. Sa tu uczniowie
lekarzy, prawnikow i wszyscy wymagaja, zeby nauczycielka tez co$ soba prezentowala.
Sami mamy duza firme, pracujemy od rana do wieczora i nasze dzieci to widza i od poczatku
musza wiedzie¢, ze wysilek jest konieczny, zeby cos w zyciu osiggnaé. Dzi§ wszyscy rywa-
lizujemy na tym rynku i szkola od poczatku tez jest w tej grze (w. 9).

W wypowiedziach zakwalifikowanych do tej kategorii opisu jakos¢ ,kapitatu ludz-
kiego” mierzona jest stopniem jego dostosowania do $wiata — opisywanego zawsze
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w perspektywie budowania wladzy, ktora jest atrybutem: zajmowanego stanowiska, eko-
nomicznego wysokiego statusu albo prestizu wykonywanego zawodu. Samo jej doswiad-
czanie (i rozumienie) dzi§ przekonuje, ze rodzice réwniez jej pragna dla wlasnych dzieci,
dlatego nieréwnos¢ relacji miedzyludzkich traktujg jako jeden z naturalnych sposobow
ulozenia $wiata 1 w taki sposob planuja przysztos¢ edukacyjng wiasnych dzieci, aby ich
kariery zwigzane byty z jej sprawowaniem. Mozna powiedzie¢, ze w tym sensie publiczna
edukacja powinna ,,przyzwyczaja¢” do zaakceptowania nieréwnych relacji miedzy ludz-
mi, ale tez jest waznym instrumentem do budowania wlasnego statusu. Stad — jak mowi
jedna z matek — ,,nie mozna posyta¢ dziecka do jakiej$ szkoty w rejonie, trzeba je wystac
do dobre;j”.

C. Dobra szkola (publiczna) jako straznik przekazu odpowiednich warto$ci, norm,
zasad waznych dla funkcjonowania spoleczenstwa

W tym ujeciu rodzice czynig szkole odpowiedzialng za podstawowy przekaz wiedzy
zwigzanej ze zrodtami tozsamosci spoteczenstwa, ktorego ich dzieci sa czescia. Te wypo-
wiedzi nadaja szkole ,,specjalne” znaczenie — gldéwnego medium, ktére decyduje o tym,
jaka wiedze nalezy uznaé za wlasciwa, jakie wartosci preferowac i jakie postawy oraz
zachowania uzna¢ za wiasciwe:

Nie wyobrazam sobie, zeby w szkole nie uczono tradycji, nie méwiono o tych wszyst-
kich bohaterach, dzi¢ki ktorym jesteSmy dzisiaj w tym miejscu, ze si¢ rozwijamy jako
kraj, Ze mamy wielkie osiaggniecia. Dobra szkola jest wlasnie po to, zeby to uswiada-
miaé. To w szkole si¢ dowiadujemy, jak walczy¢ z grypa, ale takze kim byt Kosciuszko. I na
przyktad w szkole mojej corki nauczycielka fajnie to robi z tymi maluchami. Od poczatku,
od matego to jest szkolny przekaz. Oczywiscie, ze mamy ksigzki, Internet, ale szkota to robi
od poczatku i moim zdaniem to jest wazne. Zeby$my wszyscy o tym wiedzieli, o tym, skad
jestesmy (w. 10).

Mamy teraz dyskusje, jak wyglada reforma w szkole. Moim zdaniem wiasnie takie standardy
i programy sa potrzebne, zeby ten przekaz byl jednolity, i to dlatego szkota jest publiczna.
Nauczyciele muszg widzieé, o jakich bohaterach maja opowiada¢, podobnie jak wiedza,
jak na przyklad uczy¢ liczyé czy czytaé. Nie mam z tym problemu. Dobra edukacja to
wlasnie taka, kiedy szkola uczy o tozsamosci, historii, o przeszlosci. To jest taki przekaz
dla spoleczenstwa na zawsze (w. 11).

Dom jest wazny i tu rodzice musza zadbac, zeby dobrze dziecko wychowad, ale szkola ma
specjalng role, zeby ciagle czuwaé nad tymi dobrymi, prawidlowymi postawami. Mto-
dzi ludzie przeciez do konca nie wiedza, jak si¢ czasem zachowac albo Ze robig co$ niewla-
Sciwie, a wrecz ze sobie szkodza i swojemu zdrowiu. I od tego jest szkola, zeby zwracaé
uwage na to, jak trzeba si¢ zachowac i czego oczekuje od ciebie spoleczenstwo. Wydaje
mi sig, ze cala edukacja wczesnoszkolna na tym polega, Ze przeciez dzieciom si¢ thumaczy,
co jest dobre, a co jest zte. Jak traktowac zwierzgta, komu trzeba pomoc itd. To jedna z pod-
stawowych funkcji szkoly przeciez (w. 17).
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Nietrudno zauwazy¢, ze sposob wypowiadania si¢ rodzica w tej kategorii przypomina je-
zyk ,,nauczania wychowujacego”. Oczekiwanie, ze szkota nada wlasciwa range tresciom
w przedstawianiu spraw waznych dla tozsamosci spoteczenstwa i dla jednostki, ktdra po-
winna wiedzie¢, jaki obowigzuje porzadek spoleczny i jak si¢ w nim odnalez¢, jest w tych
wypowiedziach powszechne. Nadzorowanie przez szkotg wtasciwego przekazu bez wska-
zywania gtéwnego (politycznego) zrédta stanowienia owego porzadku nie jest tu proble-
matyzowane. Zazwyczaj w jezyku rodzicow ,tradycja” albo ,,standard” stanowia uspra-
wiedliwienie nadzorowania dziatan szkoty i nauczyciela, ale bez $wiadomosci, ze i one
moga by¢ (i czgsto s3) przedmiotem politycznych naciskow. Istnieje tu raczej przekonanie
o istnieniu jakiego$ uniwersalnego centrum decydujacego o tym, jakie tresci staja si¢ tymi,
ktére wskazuja, co wlasciwe dla ,,naszego spoteczenstwa” i dla naszego porzadku:

Przeciez jest jakies ministerstwo, ktore najlepiej wie, czego nalezy uczy¢, zeby wpajac, no
takie potrzebne zachowania, zeby uczy¢ o naszej historii i skad jesteSmy. Przeciez to nie
rodzic o tym decyduje. Zreszta, co by to bylo, jakby kazdy chcial w tym rzadzié, to by
byl dopiero batagan! (w. 1).

D. Dobra szkola (publiczna) jako miejsce zainteresowania uczniem i jego rozwojem
Niniejsza kategoria powstata z takich fragmentéw rodzicielskich wypowiedzi, ktore cha-
rakteryzuja dobra szkote w jezyku oczekiwania od nauczyciela troski o ich dziecko oraz
w jezyku krytycznego przygladania si¢ celom, ktore przy uzyciu rozmaitych dziatan sa
realizowane na lekcji. Tym razem mamy do czynienia z innym (niz w kategorii A) rodza-
jem krytycznosci rodzica. Polega on na zastanawianiu si¢, czy rzeczywiscie w szkolnej
edukacji od poczatku powinno chodzi¢ o wyrabianie nawyku rywalizacji, powtarzanie
tych samych czynnosci dla nich samych i nieustanne uzywanie jezyka ,,powinnosci” przez
nauczyciela bez wyjasniania uczniom i rodzicom, dlaczego okreslone wymagania sg waz-
ne oprocz tego, ze istnieja w dokumentacji szkolnej i trzeba je realizowaé. Te watpli-
wosci wynikaja przede wszystkim z tego, ze rodzice dostrzegaja, ze ich dzieci spedzaja
w szkole duzo czasu, podejmujac rozmaite czynnosci. Przychodzi jednak refleksja, czemu
te czynnosci stuza i jak si¢ one maja do rzeczywistego rozwoju ich dzieci. Podawane
przez rodzicow przyktady, przytoczone ponizej, dotycza rozmaitych codziennych sytuacji
wymagajacych od nauczyciela zainteresowania, troski czy zrozumienia — na co ich dzieci
nie mogg jednak liczy¢:

Nie do konca jestem przekonana, ze to klejenie, malowanie, tanczenie moje dziecko rozwija.
One ciagle co$ robig, ale nikt z nimi nie rozmawia. Jak Antek co$ zrobi ztego, to uwaga do
dzienniczka, ale w ogole nie ma zainteresowania, ze co$ stato si¢ w grupie i ze jemu samemu
jest przykro albo ze krzyczy z jakiego$ powodu (w. 2).

Mam czworo dzieci, w tym jedno dziecko w pierwszej klasie, a bliznigta w trzeciej. Same
decyduja, w co si¢ ubiorg, czasem troche dziwnie i prosze sobie wyobrazié, ze to jest
powod do zwracania mi uwagi przez nauczycielke. Naprawde, czy to jest wazne?! Ja
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sie ciesze, Zze moje dzieci starajg si¢ by¢ samodzielne, a tu masz! I to ciagle wypelnianie
éwiczen, zeby chyba uzasadni¢ ich kupno, bo nic innego! Niech by co$ im cickawego
opowiedziata, zaciekawita. I te ciagte prace domowe, dla samego powtarzania tego samego.
One ciagle co$ przepisuja do zeszytu, w covidzie z przestanych internetowo kart do zeszytu.
Jakby nie mozna byto wymysli¢ ciekawego zadania? Czasem si¢ dziwie, ze te moje dzieci
chca tam jeszcze chodzi¢ (w. 3).

Dzisiejsza szkola promuje robienie tego samego w taki sam sposob. Niewiele si¢ zmie-
nila od tej, do ktérej ja chodzilam tyle lat temu. Nauczycielki maja duzo dobrej woli,
ale czasem mowig po polsku z bledami, sg stabo wyksztatlcone. Mam wrazenie, ze niektore
zatrzymaly si¢ na etapie swojego liceum. Niewiele umieja, ucza wedlug tego, co uznaja za
stuszne, niewiele czytaja i niewiele potrafia. Trzeba by umieé przyglada¢ sie dziecku, jego
talentowi, jezykowi, pracom, a to dla szkoly mojego syna problem. Gdybym sama tego
nie pilnowata, to naprawde to, czego si¢ nauczyt dotad w domu i w przedszkolu zostatoby
zaprzepaszczone (w. 20).

Myslimy, zeby zmieni¢ szkolg corce na jakas spoteczna. Nie mamy duzych wymagan.
Czasem widze, Ze to taka sama jak publiczna, tylko mniej uczniéw i moze nauczyciele
nie przegapia waznych momentéw mojego dziecka — jest przynajmniej na to szansa
i moze mniej zadawania do domu. Chciatabym, zeby moje dziecko byto samodzielne, zeby
z rado$cig podchodzito do nowych rzeczy, bo jak teraz si¢ zrazi, to co bedzie dalej? Czy to
naprawde tak wiele? (w. 3).

Boje¢ si¢ teraz, ze szkola w Polsce staje si¢ taki skansenem z serwetkami wycig¢tymi
z papieru. A ja chcialabym, Zeby moje dziecko mialo poczucie, Ze jest Europejczykiem
i to nie dlatego, Ze méwi réznymi jezykami, ale chce poznawaé réznych ludzi i si¢ ich
nie boi. Mam wrazenie, ze teraz si¢ te lgki wytwarza na sile. Do klasy mojego dziecka trafila
dziewczynka z rodziny ukrainskiej i zrobiono z tego widowisko, zamiast oswoi¢ si¢ z sy-
tuacja, zaprosi¢ rodzicow, a nie tylko si¢ dziwi¢ wszystkiemu. Ciekawe, ze nauczycielka —
mloda osoba nie potrafita tego faktu wykorzysta¢ do poznania si¢ (w. 2).

Nie ma w tych fragmentach nadzwyczajnych oczekiwan wobec szkoly 1 nauczycieli. Pa-
rafrazujac wypowiedzi rodzicow, mozna uznac¢, ze pragna oni, by w szkole dziecko nie
¢wiczylo si¢ w powtarzaniu tych samych czynnosci, by kto$ si¢ zainteresowat przyczyna
jego okreslonego zachowania, jesli niepokojaco odbiega ono od zachowania pozostatych
ucznidw, zeby nauczyciel probowat objasnia¢ mu ciekawy i roznorodny $wiat i zeby argu-
menty rodzica od czasu do czasu staty si¢ styszalne w klasie szkolnej. Zdecydowanie jest
to inny jezyk opisu edukacji dla swojego dziecka niz jezyki uzywane dotad w kategoriach
A, B, C. Mamy tu bowiem przyktady troski o dziecinstwo, o terazniejszo$¢ dziecka (a nie
tylko o jego przyszto$¢), pojawia si¢ kwestia wrazliwosci w budowaniu relacji z innymi
uczniami i pytanie o cel podejmowanych w szkole czynnosci.
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Oblicza dobrej szkoly a publiczny charakter edukacji

W niniejszym projekcie skierowane do rodzicow pytanie poznawcze: czym jest dla ciebie
dobra szkota publiczna, pokazato dwie kwestie — czym jest dobra szkota dla mojego dziec-
ka oraz jak mozna rozumiec to, Ze szkota jest publiczna. I nie chodzi tu przeciez o sposob
finansowania szkoty, ale sposob myslenia o tym, czym edukacja by¢ moze, jakie moga by¢
jej warianty, co stanowi o jej istocie. W gruncie rzeczy mamy dwie strategie opisu. Gdy
badani opisuja dobra szkole, akceptuja zastany stan rzeczy, wskazujac na funkcje edukacji
(kategorie B 1 C), a gdy opisuja, co to znaczy, ze szkota jest publiczna, odnosza si¢ do istoty
edukacji (kategoria A i D) przez pryzmat istniejacej realnie szkoty z wyraznym ukierunko-
waniem na jej opis w perspektywie niewystarczajaco dobrze zaprojektowanego i zorgani-
zowanego dziatania dydaktycznego (kategoria A) oraz podwazania sensu tego, co w szkole
robig dzieci i w jaki sposob pracuja z nimi ich nauczycielki (kategoria D).

Dotychczasowa analiza sprowadza sposob rozumienia dobrej szkoly do uruchomienia
nowoczesnego nauczania, ktorego sita tkwi w stosowanej metodzie (kategoria A). Istota
tej ostatniej polega nie tylko na tym, by przyswoi¢ jak najwigcej tresci, dotrze¢ do jak
najbardziej zaawansowanej wiedzy, lecz takze by zrobi¢ to szybciej i efektywniej niz do-
tychczas. W tym sensie szkota jest postrzegana jako nieadekwatna do zmieniajacej si¢
rzeczywisto$ci, co stanowi podstawe jej krytyki i jednoczes$nie kaze mysle¢ o metodzie
nauczania jako narzedziu koniecznego przyspieszenia. Publiczna edukacja oznacza do-
step do wiedzy w jej aktualnych i zaawansowanych formach uzyskanych dzigki nowym
technologiom i srodkom komunikacji. Mozna by dokona¢ uproszczenia i powiedziec,
ze w tym ujeciu dobra edukacja publiczna to szkola na uslugach cywilizacyjnego
przyspieszenia. Przedmiotem troski rodzicielskiej jest tu obawa, czy dziecko nauczy si¢
wszystkiego skutecznie i zgodnie z aktualnymi osiagni¢ciami w nauce.

Hartmut Rosa (2020), wspoétczesny niemiecki socjolog, twierdzi, ze spoleczenstwa
péznonowoczesne opieraja swoje funkcjonowanie na trzech zasadach, ktore nimi rzadza.
Sa to: rywalizacja, wzrost i przyspieszenie. To ostatnie jest oparte w gtownej mierze na
nowych technologiach, ktoére wkroczyly w nasze zycie i oddzialuja na roézne jego sfe-
ry, powodujac nieustanny pospiech, dazenie do uzyskania szybkiego sukcesu w pracy,
w szkole, w zyciu spotecznym, co powoduje, ze nieustannie mi¢dzy soba rywalizujemy.
Cena, jaka za to ptacimy, to poczucie wyobcowania oraz zmiana w jakosci ksztattowanej
relacji cztowiek—§wiat. Instrumentalny charakter tej relacji powoduje, ze zadowalamy si¢
polérodkami i w tym ujeciu sens dobrej edukacji widzimy w metodzie postgpowania (no-
woczesnej praktyce nauczania). Budowanie relacji oznaczatoby zaangazowanie w sprawe,
dlugie deliberowanie, konieczno$¢ rozumienia (odczytania) kulturowego, spotecznego,
politycznego czy ekonomicznego kontekstu, w jaki uwiktani sa: szkota, nauczyciel, uczen
i rodzic, jednym stowem: wymagatoby — mowiac jezykiem Rosy (2020) — spowolnienia.

Drugim typem myslenia o szkole i jej publicznych zadaniach jest praktyka oswajania
z roznicami w strukturze, ktore szkota powiela. Mozna by powiedzieé, ze w tych fragmen-
tach wypowiedzi mechanizm reprodukcji spotecznej jest naturalizowany, hierarchicznosc¢
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relacji miedzyludzkich jest tym, co ,,istnieje obiektywnie”, co powoduje, ze szkote nalezy
traktowac jako instrument, dzieki ktoremu dziecko moze zawsze zajac lepsza pozycje i be-
dzie dysponowalo w przysztosci — juz jako osoba dorosta — rozmaitymi atrybutami wiadzy.
Im lepsza pod wzglgdem wynikow i zaplecza spolecznego szkota, tym lepiej dla mojego
dziecka — mowia rodzice. W tym sensie mamy tu do czynienia ze swoistym symbolicznym
uwlaszczeniem edukacji publicznej na rzecz uzyskania przez ucznia wysokiej pozycji
i statusu oraz budowania relacji spolecznych opartych na hierarchicznym porzadku.
Ten rodzaj przekazania ,,prawa wtasnosci” do edukacji publicznej za kazdym razem odby-
wa si¢ niejako na nowo, w zaleznosci od grupy spotecznej, z ktoérej pochodzi uczen. Opisy-
wany tu mechanizm selekcji, ktorg szkota publiczna uprawia, doskonale znamy, zwtaszcza
z krytycznych badan pedagogicznych. Tutaj adwokatem sprawy sa rodzice, ktorzy w trosce
o lepsze jutro swoich dzieci juz teraz stosuja technike mentalnego i fizycznego grodzenia.
Wykorzystuja przy tym mechanizmy konkurencji mi¢dzy szkotami i neoliberalne mechani-
zmy tworzenia polityki oswiatowej (zob. Szkudlarek 2006; Potulicka 2010).

Trzecig koncepcja dobrej szkoty i publicznego charakteru edukacji jest uczynienie ze
szkoly narzgdzia porzadkowania rzeczywistosci, budowania poczucia bezpieczenstwa na
tym, co dobrze znane, bo umocowane w tradycji i podnoszace wartosci narodowych osia-
gni¢¢. Publiczna edukacja oznacza tu istnienie decyzyjnego centrum, ktére wskazuje,
jakie tresci w przekazie szkoty powinny zyskaé nalezne im miejsce. Takim stanowiskiem
rzadzi przekonanie, ze wladze nad tre§ciami szkolnymi i warto§ciami, ktore one uosabiaja,
oddano w rece ekspertow. Z jednej strony takie postrzeganie tej kwestii jako niepodlega-
jacej negocjowaniu moze oznacza¢ rzeczywiste przekonanie o wiedzy ekspertow, ktorzy
za nas (spoleczenstwo) podejmuja decyzje, i wyraz zaufania do nich. A z drugiej moze
by¢ przejawem braku swiadomo$ci, ze mechanizm stanowienia katalogu przekazywanych
tresci, za ktorymi stoi jedynie stuszna interpretacja (jak mowi respondentka: ,,to jest taki
przekaz dla spoleczenstwa raz na zawsze”), podlega mechanizmom upolitycznienia. Istnie-
je jeszcze inna mozliwos¢ — etatyzacja wzigta gore nad mozliwos$ciag uspoteczniania szkotly
publicznej w tym sensie, ze rodzice nie chcg bra¢ udziatu w podwazaniu przekazu centrum.

Czwarty typ koncepcji dobrej szkoly uruchamia inny sposéb myslenia o dobrej edu-
kacji jako tej, ktora zostaje skierowana na dziecko, dostrzega ucznia z jego mozliwoscia-
mi i trudno$ciami. Perspektywa indywidualnego rozwoju dziecka, postrzegania tego, co
robi w szkole tu i teraz (a wlasciwie — czego nie robi), uruchamia w rezultacie opowies¢
o potencjale kompetencyjnym ucznia, rozumianym jak u Basila Bernsteina (1996), jako
dyspozycji do uczenia si¢, a nie wyuczenia czynnosci okreslonego typu. W tym sensie
zadawane przez rodzicow pytanie o cel ksztalcenia pojawia si¢ jako wtorne wobec opisu
rozmaitych zachowan nauczycielek w klasie szkolnej, ktorych wspdlnym mianownikiem
jest brak wrazliwosci i troski o ucznia, a w konsekwencji — nieumiejetnos¢ budowania
z nim relacji. Znaczenie publicznej edukacji pojawia si¢ tu w kontek$cie niezgody na
ignorowanie przez szkot¢ kwestii waznych dla ucznia, bo to one ksztaltuja jego rzeczywi-
ste kompetencje rozumienia §wiata, w ktérym on zyje. Powolanie si¢ w tym miejscu na
Bernsteina (1996) nie jest przypadkowe. Sposob myslenia o kompetencjach tego autora
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wykracza poza ich czynno$ciowy opis z typowym wskazaniem na poziom wykonania
zadania, wykracza takze poza ulubiony stworzony przez urzednikéow katalog kompetencji
kluczowych do funkcjonowania we wspodtczesnym swiecie, ktore maja wyznaczac kieru-
nek dziatania edukacji w rozmaitych jej formach. Dla Bernsteina (1996) kompetencja to
matryca, dzigki ktorej w okreslony sposdb rozumiemy i postrzegamy $wiat, stanowiaca
o podmiotowej tozsamo$ci i ujawnianiu tego, co dla podmiotu wazne. W jej opisie nie ma
jezyka standardéw i efektow, jest za to jezyk procesu ksztattowania dyspozycji do uczenia
si¢, budowania relacji z innymi. Czasem im mniej sprecyzowana kompetencja, tym lepiej
dla wzajemnego uczenia si¢ i rozbudzania ciekawo$ci poznawcze;.

Zakonczenie

Analiza sposobdéw rozumienia fenomenu dobrej szkoly publicznej odbywata si¢ — zgodnie
z rekonstrukcja rodzicielskich wypowiedzi — w dwoch domenach jej opisu, okreslajacych,
co to znaczy, ze szkota jest dobra, oraz co to znaczy, ze szkota jest publiczna. Jej dotych-
czasowy charakter przedstawiono w duzym uproszczeniu w tabeli 1.

Tabela 1. Oblicza dobrej szkoty publicznej w wypowiedziach rodzicow

Czym jest dla Ciebie dobra szkola publiczna?
(kryteria opisu)
Opis | Przestrzen wynikowa (kategorie) Domena 1: Co to Domena 2: Co to
znaczy, ze szkola jest znaczy, ze szkola jest
dobra? publiczna?
Dobra szkota jako synonim Whisanie si¢
A |nowoczesnych praktyk Metoda W przyspieszenie
w ksztalceniu (istota edukacji) cywilizacyjne
Dobra szkota jako instrument
awansu spotecznego jednostki lub Wiadza. hierarchia »Uwlaszczenie” szkoly
B |utrwalania ekonomicznej pozycji ] na rzecz okreslonej
i dotychczasowego prestizu rodziny w relacjach grupy spotecznej
(funkcja edukacji)
Dobra szkota jako straznik
przekazu odpowiednich wartosci, .
C | norm, zasad waznych dla Porzadek Istmem.e centrum
. . , decyzyjnego
funkcjonowania spoteczenstwa
(funkcja edukacji)
Dobra szkota jako miejsce Kompetencje jako
D | zainteresowania si¢ uczniem i jego |Uczen dyspozycje do
rozwojem (istota edukacji) uczenia si¢

Zrodlo: badania wlasne.
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Powracajac do pytania postawionego na poczatku tego artykulu — co sygnalizuja zre-
konstruowane sposoby rozumienia dobrej szkoty publicznej przez rodzicéw i co moga
manifestowac, nawet jesli dotycza jedynie wybranej rodzicielskiej grupy. Moim zdaniem
sposob opisu rozumienia dobrej szkoty publicznej przez uczestniczki i uczestnikow tego
badania pokazuje, ze jej charakter w duzym stopniu zostat zdominowany przez kultu-
r¢ instrumentalnego traktowania cztowieka (kategorie A, B, C). Okazato sie, ze pytanie
o0 ,,dobra szkole” nie uruchomito w wypowiedziach dorostych jej opisu w kontekscie re-
lacji cztlowiek—§wiat w aspekcie etycznym (cho¢ tak by sugerowalo postawione pytanie),
a wylacznie w aspektach poznawczym i ekonomicznym. To sprawia, ze znika z pola wi-
dzenia pytanie o jako$¢ $wiata i o cel edukacji w ogole.

Zrédet tego przesunigcia mozna sie doszukiwaé — uwzgledniajac tezy Zbigniewa
Kwiecinskiego (2016) — zar6wno w neoliberalnej kulturze, na co zwraca uwage Joanna
Rutkowiak (2010), jak i w folwarcznym kodzie kulturowym, opisanym ostatnio przez
Andrzeja Ledera (2019) czy Kacpra Pobtockiego (2021). Myslenie o istocie edukacji,
ktérej celem bytaby proba wyjscia poza odtwarzanie tych samych czynnos$ci i skupienie
na rozwoju ucznia, na budowaniu z nim relacji — szczatkowo ujawnione w kategorii D —
sa pewng proba upetnomocnienia (subjectivity) ucznia jako osoby uczacej si¢, nadania
mu prawa stanowienia o sobie. Ta formula porzucenia instrumentalnego rozumu na rzecz
etycznej perspektywy w opisie fenomenu dobrej szkoly publicznej moze by¢ tu sygnatem
powrotu do waznej dla autorki tego tekstu kwestii rozumienia szkoty publicznej w per-
spektywie dobra wspolnego, uczenia si¢ demokracji, znaczenia réwnosciowych relacji dla
jakosci zycia spotecznego. Jest to jednak temat na kolejny artykut.
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