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Summary
Typology of teachers’ reflection concerning working with students

The article constitutes an attempt to present a typology of reflection concerning working with stu-
dents, which was constructed due to the work with an empirical data. The main aim of this paper
was to provide answers to questions of in what way and with reference to what the early education
teachers taking part in the research made a reflection concerning working with students. There was
implied a specific research way, whose construction and participation in provided an opportunity
to recreate this typology. Theoretical and methodological solutions (and their value for the project)
used in the research process were highlighted. In addition, the article comprises the role which may
be played in the educational practice — especially with reference to the work with teachers (-to-be)
— by the typology documented in the data.

Stowa kluczowe: typologia refleksji, badania rekonstrukcyjne, wywiad epizodyczny, teo-
ria ugruntowana

Keywords: typology of reflection, reconstruction research, episodic interview, grounded
theory

Wprowadzenie

Refleksyjno$¢ — refleksja — autorefleksja, refleksyjny praktyk — refleksyjny nauczyciel,
a takze strategie sprzyjajace pobudzaniu do refleksji to kategorie czgsto podejmowane
w literaturze naukowej, zwlaszcza w literaturze z pogranicza pedagogiki wczesnosz-
kolnej, dydaktyki i pedeutologii (zob. m.in.: Schén 1987; Czerepaniak-Walczak 1997;
Kwiatkowska 2008; Mizerek 1999; Paris, Ayres 1997; Kopaczynska 2011; Drozka 2006;
Filipiak 2015; Gergen 2009; Golebniak, Zamorska 2014). Ich obecnos¢ w dyskursie doty-
czacym nauczyciela nie jest przypadkowa.

! Inspiracj¢ do napisania artykulu stanowit — zrealizowany przeze mnie, pod kierunkiem naukowym
Prof. dr hab. Ewy Filipiak — projekt badawczy na temat Refleksja nauczycieli wezesnej edukacji dotyczqca
pracy z uczniami (w perspektywie badan rekonstrukcyjnych) (praca doktorska powstata w Instytucie Pe-
dagogiki Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy w 2016 roku); projekt ten byt podstawa dla
przygotowanej monografii zob. Szymczak 2017.
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Akcentowane w literaturze znaczenie refleksji dla oraz w pracy nauczyciela, potrzeba
tworzenia przyszlym nauczycielom wczesnej edukacji przestrzeni kulturowej dla autono-
micznego podejmowania namyshu zwigzanego z praca z uczniami, a takze nie zidentyfiko-
wanie przeze mnie w literaturze badan jako$ciowych pozwalajacych poznawaé problem
refleksji nauczycieli sktonity mnie do zrealizowania projektu badawczego. Jego celem
byta proba zrekonstruowania dokumentujacych si¢ w materiale empirycznym typow re-
fleksji nauczycieli wezesnej edukacji dotyczacej pracy z dzieé¢mi, a takze swoistej drogi
namystu, ktorg budowali i1 ktorg podgzali uczestnicy projektu.

Dzigki zrealizowanemu projektowi badawczemu zastanowilam si¢ nad tym, w jaki
sposob mozna organizowac warunki uczenia si¢ przysztych nauczycieli, by mieli oni moz-
liwo$¢ doswiadczania potrzeby rozwazania polaczonego z analizowaniem, wyjasnianiem,
thumaczeniem, projektowaniem przysztych dziatan. Spotkania z rozméwcami i praca z da-
nymi uwrazliwily mnie na to, ze bardzo wazny dla nauczyciela jest ten namyst, ktory
inicjuje on samodzielnie. Wtedy bowiem: stawia sobie pytania, na ktore poszukuje od-
powiedzi; buduje hipotezy, ktdre nastepnie poddaje swoistej weryfikacji, a takze odkrywa
aspekty, ktore maja lub miaty znaczenie dla podejmowanych przez niego decyzji.

Udziat innych osob w refleksji nauczyciela moze tworzy¢ mu szans¢ rozwijania wta-
snych kompetencji, a takze dokonywania jakosciowej zmiany w zakresie wlasnej perspek-
tywy spostrzegania okreslonego aspektu rzeczywistosci (por. Schiitz 2008). Refleksyjny
nauczyciel ma mozliwo$¢ budowania Srodowiska spoteczno-dydaktycznego w sposéb,
ktéry sprzyja rozwijaniu si¢ u uczniéw zdolnos$ci zastanawiania si¢ w odniesieniu do wta-
snego dochodzenia do wiedzy. Refleksyjnos¢ jawi si¢ jako swoista przestrzen kulturowa
dla doswiadczania przez przysztych nauczycieli potrzeby rozmyslania, a takze dla rozwi-
jania zdolnosci refleksji dotyczacej pracy z uczniami. W konsekwencji zatem zabieganie
W pracy z nauczycielem o to, by odczuwat on potrzeb¢ namystu, buduje swoista prze-
strzen kulturowq, w ktorej podejmujacy z nim wspotprace uczniowie majg szansg bycia
1 nieustannego stawania si¢ refleksyjnymi, autentycznie zaangazowanymi organizatorami
wlasnego procesu uczenia si¢. Refleksyjny praktyk ma mozliwo$¢ wspierania uczniow
w byciu 1 stawaniu si¢ refleksyjnymi (wspot)tworcami okreslonego fragmentu rzeczywi-
stosci edukacyjne;j.

Podstawa teoretyczna dla myslenia o refleksji

Rame teoretyczng dla myslenia o refleksji zbudowatam korzystajac z nastepujacych teo-
rii 1 koncepcji: (1) konstruktywizm w ujeciu H. Bernera (2006), N. Goodmana (1997)
1 K.J. Gergena (2009), (2) konstruktywistyczny model poznania w ujeciu A. Zybertowicza
(1995), (3) nie-klasyczna socjologia wiedzy w ujeciu A. Zybertowicza (1995), (4) teo-
ria strukturacji A. Giddensa (2003), (5) socjokulturowe podejscie J. Brunera (2006), (6)
koncepcja myslenia refleksyjnego J. Deweya (1988), (7) poznawcza koncepcja cztowie-
ka J. Kozieleckiego (1995), (8) koncepcja refleksyjnos$ci i bezrefleksyjnosci E.J. Langer
(Langer 1993; Maciuszek 2013). Ponadto istotne byly dla mnie uje¢cia definicyjne reflek-
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syjnosci i refleksji, a takze rodzaje refleksji, znaczenie refleksyjnosci i refleksji dla oraz
w pracy nauczyciela, wlasciwosci refleksyjnego nauczyciela.

Dzigki tej ramie zastanowitam si¢ nad takimi aspektami, jak: jak rozumiem wiedze?;
Jak spostrzegam rzeczywistosc?; jak okreslam wlasng role w tej rzeczywistosci (jako
uczestnik codziennego Zycia oraz jako osoba, ktorej bliski jest Swiat Nauki)? Ponadto
miala ona znaczenie dla procesu dochodzenia przeze mnie do rozumienia kategorii: re-
fleksyjno$c¢ i refleksja, a takze do rozumienia relacji pomigdzy nimi.

Podstawa teoretyczna dla przyjetej perspektywy badawczej

W zrealizowanym projekcie badawczym istotny byt dla mnie punkt widzenia oséb uczest-
niczacych w badaniu, czyli nauczycieli wezesnej edukacji. Konsekwencja tego ustalenia
byta decyzja, ze bed¢ korzystata z wywiadu epizodycznego (w procesie gromadzenia da-
nych — por. Flick 2010: 35) i z metodologii teorii ugruntowanej w danych (w procesie
analizowania materiatu empirycznego — zob. Charmaz 2009). Tak jak kazda perspektywa
badawcza rdwniez i ta posiada okreslone teoretyczne punkty odniesienia. Naleza do nich:
interakcjonizm symboliczny i fenomenologia (Flick 2010: 35). W etapie przygotowywa-
nia si¢ do realizacji projektu zastanawiatam si¢ nad okreslonymi zalozeniami wybranych
teorii. W celu poznania istoty interakcjonizmu symbolicznego poddalam analizie podej-
scie H. Blumera (2007) i E. Goffmana (2008, 2012). Aby zapoznaé si¢ z istota feno-
menologii, rozmys$latam nad wybranymi zatozeniami E. Husserla (1990), P.L. Bergera
i T. Luckmanna (2010), a takze A. Schiitza (2008) (zob. Hejnicka-Bezwinska 2008: 42).
Skorzystatam z nich w procesie przygotowywania si¢ do wchodzenia w role badacza.
Dzigki nim podejmowatam proby analizowania rzeczywistosci spotecznej przez pryzmat
zatozen ontologicznych i epistemologicznych zwigzanych z przyjeta przeze mnie per-
spektywa badawcza, czyli podejsciem opartym na punkcie widzenia badanych.

Koncepcja badan i droga dochodzenia do typologii refleksji
dotyczacej pracy z uczniami

Podejmowane przeze mnie rozwazania teoretyczno-metodologiczne sytuowaty si¢ w pa-
radygmacie konstruktywistyczno-interpretatywnym (zob.: Denzin, Lincoln 2009: 51-52).
Przedmiotem zrealizowanego przedsigwzigcia badawczego byta refleksja nauczycieli
wczesnej edukacji dotyczaca pracy z uczniami. Na podstawie analizy ujeé¢ definicyjnych
refleks;ji, a takze wspomnianych powyzej koncepcji teoretycznych przyjetam, ze refleksja
dotyczaca pracy z uczniami jest autonomicznie podejmowanym przez jednostke, w pel-
ni $wiadomym zastanawianiem si¢, rozwazaniem potaczonym z analiza, wyjasnianiem,
thumaczeniem, przewidywaniem. Jej istota jest zrozumienie przez nauczyciela dostrzega-
nych procesow, probleméw, aspektow zwigzanych z pracg z dzieémi i zajgcie wobec nich
stanowiska. Refleksja jest namystem w odniesieniu do okreslonego doswiadczenia, zdy-
stansowaniem si¢ podmiotu od rzeczywistos$ci edukacyjnej, od wiasnych przezy¢. Celem
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przeprowadzonych badan byta proba dokonania rekonstrukcji typow refleksji nauczycie-

li wezesnej edukacji dotyczacej pracy z uczniami.

W projekcie uczestniczyli aktywni zawodowo nauczyciele wezesnej edukacji, czy-
li nauczyciele pracujacy z uczniami klas I — III szkoty podstawowej. Dobdr rozmow-
cow miat charakter celowy, elastyczny, co jest charakterystyczne dla badan z nurtu teorii
ugruntowanej. Przekonuje o tym U. Flick, piszac: ,,W badaniach z nurtu teorii ugrunto-
wanej decyzji dotyczacych doboru proby nie podejmuje si¢ w sposob sformalizowany ani
z wyprzedzeniem, lecz w trakcie procesu badawczego, na podstawie wytaniajacych si¢
danych oraz wynikow ich biezacej analizy” (2010: 57).

W badaniach staratam si¢ potaczy¢ w probie celowej przypadki kontrastujace. Zaleza-
to mi bowiem na tym, aby spojrze¢ na badany problem z jego krancéw i podja¢ starania
o to, by uchwyci¢ go w catosci. Pozwolita mi na to jedna z metod doboru celowego wska-
zywana przez M. Pattona, ktora polega na probie potaczenia przypadkoéw ,.ekstremalnych”
czy ,,odstajacych” (2002 za: Flick 2010: 59). Przy zapraszaniu pierwszego rozmowcy
do udziatu w projekcie skorzystalam z kryterium ,,dogodnosci”, ktére proponuje M. Pat-
ton. Zaktada ono dobodr przypadkow, ktére w okreslonych okolicznosciach sg najtatwiej
dostepne (2002 za: Flick 2010: 60). Proces gromadzenia materiatu empirycznego zakon-
czytam po przeprowadzeniu dwudziestu jeden wywiadéw epizodycznych. Uczynitam to
w momencie, w ktérym uznatam, ze zgromadzone dane sugerujg kategorie. Jestem $wia-
doma tego, ze nie nasycitam stworzonych kategorii. Powstaly one bowiem w wyniku
czgsciowego (a nie wyczerpujacego) kodowania. Przy podejmowaniu decyzji kierowatam
si¢ ,,teoretyczng wystarczalnoscig”, ktora zdaniem 1. Deya jest charakterystyczna i uza-
sadniona dla sposobu, ,,(...) w jaki badacze stosujacy metodologi¢ teorii ugruntowanej
prowadza badania” (1999: 257 za: Charmaz 2009: 149).

W procesie pracy z materialem empirycznym towarzyszyly mi dwa pytania badawcze.
Stanowily one dla mnie swoiste wskazanie i koncentrowaly moje zainteresowania jako
badacza wokdt okreslonych probleméw. Przedstawialy si¢ one nastepujaco:

1) Jaki typ/Jakie typy refleksji dotyczacej pracy z uczniami mozna zrekonstruowaé (do-
kumentuje si¢/dokumentujg si¢) w narracjach nauczycieli wczesnej edukacji?

2) Jak dokumentuje si¢ namyst w odniesieniu do pracy z uczniami w narracjach nauczy-
cieli wezesnej edukacji? (czym jest inicjowany? w jaki sposob przebiega? do czego
prowadzi? w ktérym momencie si¢ konczy?)

Konstruowanie pytan badawczych bylo procesem. Zmienialy si¢ one wraz z syste-
matycznie prowadzona pracg z materialem empirycznym (por. Szymczak 2016). Praca
z danymi sugerowala mi nadawanie pytaniom badawczym nieco innego charakteru. Dane
wskazywaly bowiem na to, ktore aspekty interesujacego mnie problemu badawczego rze-
czywiscie dokumentuja si¢ w gromadzonym materiale. W niniejszym artykule ogranicze
si¢ wytacznie do podjecia proby udzielenia odpowiedzi na pytanie pierwsze. Odpowiedz
na pytanie drugie stanowig zrekonstruowane przeze mnie modele refleksji dotyczacej pra-
¢y z uczniami (zob. Szymczak 2017: 191-203).
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Projekt badawczy taczyt dwie kategorie: ,,badania migawkowe” i badania porownawcze.
Wybor pierwszej z nich stanowit konsekwencje tego, ze podjetam probe skupienia si¢ na
zrekonstruowaniu stanow biezacych, czyli dokumentujacych si¢ w danych typow refleks;ji,
i analizowaniu procesu namystu dotyczacego pracy z uczniami w materiale badawczym
gromadzonym w okreslonym momencie czasu. Kategoria badan poréwnawczych wynikata
z podejmowanej przeze mnie proby porownywania materiatu empirycznego ze wzgledu na
interesujacy mnie problem badawczy (por. Flick 2010: 85-87; Flick 2010: 143).

Zrealizowany projekt wymagatl ode mnie jako badacza podejmowania pracy rownole-
gle w zakresie dwoch plaszczyzn/obszarow, tzn. gromadzenia i analizowania danych. Do-
konywanie analizy obejmowato okre§lone dziatania. Nalezaly do nich: kodowanie, kon-
struowanie not, kreowanie kategorii, tworzenie diagramow. Proces prowadzenia, cz¢sto
réwnolegle, poszczegdlnych dziatan zwigzanych z analizowaniem materiatu empirycz-
nego pozwolil mi podjac¢ probe zrekonstruowania dokumentujacych si¢ w danych typow
refleksji dotyczacej pracy z uczniami. Pozwolil mi rdwniez na podjecie proby odtworzenia
modeli namystu dotyczacego pracy z dzie¢mi.

Typologia refleksji dotyczacej pracy z uczniami

Efektem zrealizowanego projektu byta zrekonstruowana przeze mnie typologia refleksji
nauczycieli wezesnej edukacji dotyczacej pracy z uczniami. Zasada jej odbudowywania
uczynitam tre$¢ i modalnos¢.

1. Typologia refleksji dotyczacej pracy z uczniami ze wzgledu na tresé¢
Refleksja uczestniczacych w badaniach nauczycieli zawsze dotyczyta okreslonego aspek-
tu odnoszacego si¢ do pracy z dzie¢mi. Ze wzgledu na tres¢ zrekonstruowatam: refleksje
dydaktyczna, refleksje wychowawcza, refleksj¢ egzystencjalng i refleksj¢ metapoznawcza.

Refleksja dydaktyczna byla namystem, ktory dotyczyt aspektow zwigzanych z or-
ganizowaniem dla ucznidéw warunkdéw uczenia si¢. Rozwazania nauczycieli odnosity si¢
zatem do takich zagadnien, jak: (1) sposoby pozyskiwania informacji na temat ucznia,
z ktérych korzystaja oni przy planowaniu dla niego okre§lonych form aktywnosci, (2) zna-
czenie czasu i procesualnosci w odniesieniu do poznawania mozliwosci dziecka po to,
by wybiera¢ optymalny dla niego sposob pracy, (3) rezygnowanie z realizowania okre-
slonych zagadnien i rozwijania danych umiejetnosci u uczniow wedtug opracowanego
wczesniej harmonogramu/planu pracy, (4) metody stosowane w pracy z dzieémi, ktoérych
celem jest czynienie zaje¢ bardziej interesujacymi, (5) korzystanie z réznorodnych po-
mocy dydaktycznych, (6) motywowanie ucznia do pracy, (7) znaczenie osiagnie¢ dzie-
ci dla organizowania przez nauczyciela kolejnych etapow pracy, (8) podejscie do pracy
z uczniami, (9) uwzglednianie odmiennych potrzeb zespotéw klasowych.

Refleksja wychowawcza to rozmyslanie, ktore dotyczylo probleméw zwigzanych
z obszarem wychowawczym pracy w szkole. Obejmowato takie aspekty, jak: (1) sytu-
acja rodzinna uczniow, zwlaszcza jako$¢ relacji rodzice — dziecko, (2) motywacja dziecka
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dotyczaca uczeszezania do szkoty, (3) kompetencje spoteczne ucznidw, (4) jakosé relacji
dziecka z rowie$nikami i nauczycielami, (5) wspotpraca z rodzicami i innymi opiekunami
uczniow, (5) dzialanie w sytuacji podejrzenia o do$wiadczanie przez dziecko przemocy
w $rodowisku rodzinnym, (6) praca z uczniami z trudno$ciami emocjonalnymi i spotecz-
nymi, (7) postgpowanie w sytuacji zaistnienia przemocy wsrod rowiesnikow, (8) znaczenie
emocji doswiadczanych przez nauczyciela dla pracy z dzie¢mi, (9) znaczenie hierarchii
waznosci bliskiej nauczycielowi dla podejmowanych przez niego dziatan, (10) znaczenie
znajomosci norm rozwojowych cztowieka dla pracy z uczniami.

Refleksja egzystencjalna to namysl nauczycieli, ktory dotyczyt ich bycia cztowiekiem
i bycia (a takze stawania si¢) nauczycielem. Zwigzana ona byta zatem z dwoma wymiarami
ludzkiego zycia, mianowicie osobistym i zawodowym. W rozwazaniach rozméwcow do-
kumentowato si¢ wspotbrzmienie tych obszarow. Whasciwosci osobowosciowe i potrzeby
odnosili bowiem do wtasnego bycia i/lub stawania si¢ nauczycielem. W tym typie refleksji
dokumentowaty sig¢ takie problemy, jak: (1) wlasny stan zdrowia jako konsekwencja bycia
nauczycielem, (2) wlasny stosunek emocjonalny do pracy z uczniami, (3) wlasne potrzeby
w zakresie stawania si¢ nauczycielem, (3) wilasne reakcje w sytuacjach doswiadczania
poczucia bezradnosci, (4) przyczyny/fundamenty bycia cztowiekiem o okreslonych wta-
sciwosciach, ktore ujawniaja si¢ w kontaktach z dzie¢mi i ich rodzicami, (5) wlasne cechy
osobowosciowe 1 ich znaczenie dla pracy z uczniami, (6) znaczenie innych nauczycieli
dla bycia i stawania si¢ nauczycielem, (7) znaczenie swoich cech (wlasciwosci) osobo-
wosciowych oraz postaw dla bycia i stawania si¢ nauczycielem, (8) znaczenie wlasnych
kompetencji cyfrowych dla zdolnosci sprostania wymaganiom stawianym wspolczesnie
nauczycielowi, (9) znaczenie dostrzegania swojego czlowieczenstwa dla bycia nauczy-
cielem, (10) znaczenie wlasnych potrzeb dla podejmowania decyzji zwigzanych z praca.

Refleksja metapoznawcza to namyst uczestnikow projektu, ktéry dotyczyt ich
procesu myslenia. Rozmdwcy zastanawiali si¢ w odniesieniu do takich aspektow, jak:
(1) konsekwencje nieustannego rozwazania dla podejmowania decyzji zwigzanych z pra-
ca z uczniami, (2) ptaszczyzny wlasnego myslenia, (3) znaczenie myslenia dla zycia za-
wodowego 1 pozazawodowego, (4) wlasciwosci charakterystyczne dla wlasnego mysle-
nia, (5) doswiadczanie wzajemnego przenikania si¢ myslenia o aspektach zawodowych
i prywatnych, (6) potrzeby w zakresie wlasnego myslenia, (7) doswiadczanie myslenia,
(8) konsekwencje zastanawiania si¢ w odniesieniu do sytuacji trudnych zwiazanych z pra-
ca z dzie¢mi dla zycia osobistego.

2. Typologia refleksji dotyczacej pracy z uczniami ze wzgledu na modalnos¢
Nauczyciele wezesnej edukacji zawsze zastanawiali si¢ w okre§lony sposob. Ze wzgle-
du na modalnos$¢ zrekonstruowatam nastepujace typy namystu: refleksje introaktywna,
refleksje komparatystyczna, refleksje pytajaca, refleksje retrospektywna, refleksje ewalu-
acyjna, refleksje prospektywna, refleksje¢ narracyjng oraz refleksje identyfikujaca.
Refleksja introaktywna to namyst, ktory polegal na spoglgdaniu przez nauczyciela
na siebie z dystansem. Cecha konstytutywna tego typu refleksji byta umiejetnos¢ wglg-
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dania w siebie jako cztowieka, jako nauczyciela, jako cztonka danej grupy spoteczne;j.
Charakterystyczna dla tego typu refleks;ji byta zdolno$¢ spostrzegania i traktowania siebie
jako obcej dla siebie osoby, a takze zdolnos$¢ czynienia siebie dla siebie obiektem pozna-
wania. Refleksja ta przejawiala si¢ takze w prowadzeniu przez nauczyciela rozmowy z sa-
mym sobga. Podejmowane przez uczestnikow projektu rozmowy ze soba czg¢sto dotyczyty
cech ich charakteru.

Refleksja komparatystyczna polegala na porownywaniu, czyli wskazywaniu cech
wspolnych i/lub cech rdznigcych (czesciej rdznigeych) okreslone aspekty zwiazane z pra-
cg z uczniami. Nauczyciele porownywali wlasne dziatania i/lub ich rezultaty ujawniajace
si¢ w terazniejszo$ci z tymi, ktore podejmowali i uzyskiwali w przesztosci. Porownywali
réwniez praktyki pedagogiczne stosowane w szkole, w ktorej pracowali z tymi, ktore
realizowane byty w innych placowkach. Ten typ refleksji przejawiat si¢ rowniez w spo-
strzeganiu podobienstw i réznic, ktére dotyczyly tego samego dziecka czy tej samej grupy
dzieci, np. ich zachowania w okre$lonej sytuacji, oraz réznych zespotow ucznidéw. W tym
typie refleksji wazng role odgrywat aspekt czasowy. Porownywanie obejmowato bowiem
czesto stan w chwili obecnej i stan z przesztosci.

Refleksja pytajaca to namysl, ktory polegat na konstruowaniu przez nauczyciela py-
tan 1 adresowaniu ich do siebie. Pytania te dotyczyly warunkéw i/lub przebiegu okreslo-
nego zdarzenia czy problemu, wlasnego dziatania w danej sytuacji, wlasnej osoby, bycia
cztowiekiem i nauczycielem (w tych momentach dokumentowata si¢ rowniez refleksja
introaktywna).

Refleksja retrospektywna przejawiala si¢ w mentalnym powracaniu do przeszto-
$ci. Nauczyciele korzystali z tego typu namystu w sytuacjach, w ktorych doswiadczali
potrzeby wyjasnienia sobie powodow, dla ktorych podjeli okreslong decyzjg, a w kon-
sekwencji dane dziatania. Czasami poréwnywali sytuacj¢ z przesztosci z sytuacja w te-
razniejszosci (w takich fragmentach wywiadow dokumentowata si¢ rowniez refleksja
komparatystyczna).

Refleksja ewaluacyjna to namyst, ktory polegal na warto$ciowaniu. Rozmoéwcey pod-
dawali ocenie: wytwory uczniow, ich kompetencje, zdolno$¢ radzenia sobie przez dzieci
w sytuacjach dla nich trudnych, konsekwencje wlasnego zastanawiania si¢ dla podejmo-
wanych dziatan.

Refleksja prospektywna byta namystem zorientowanym na przysztos$é. Polegala ona
na projektowaniu przez uczestnikéw badan celu pracy z dzie¢mi, na przewidywaniu trud-
nosci w pracy z nimi, a takze potrzeby podjecia okreslonych dziatan, ktére pozwolg im
przezwyciezy¢ mogace wystapic¢ ktopoty.

Refleksja narracyjna przejawiata si¢ w czynnosci opowiadania przez nauczyciela dla
siebie na gtos. Opowiadanie to polegato na artykulowaniu argumentdw, ktore potwierdza-
ly postawiong przez niego hipoteze. Przejawiata si¢ ona rowniez w przytaczaniu faktow
czy opowiadaniu o zdarzeniach, ktore pozwalaty mu dochodzi¢ do okreslonego wniosku.
Ten typ refleksji umozliwiat nauczycielom zrozumie¢ — dla nich samych, zgodnie z ich
potrzebami — interesujacy ich problem, odkrywac przyczyng¢ sytuacji czy tez trudnosci,
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dochodzi¢ do stosowanej przez nich w pracy strategii. Ten typ refleksji dotyczacej pracy
z uczniami dokumentowat si¢ najczesciej.

Refleksja identyfikujaca polegata na ustalaniu nazwy problemu, ktérego dotyczyt
namyst nauczyciela. Czegsto wyrazana byta w formie hipotezy, ktora w kontynuowanych
rozwazaniach byla przez rozméwceeg weryfikowana.

Efekt podjetej przeze mnie proby uporzadkowania zrekonstruowanej typologii reflek-
sji nauczycieli wczesnej edukacji na temat pracy z dzie¢mi, przedstawia schemat 1 (por.
Szymczak 2017: 186).

[ TYPOLOGIA REFLEKSJI DOTYCZACEJ PRACY Z UCZNIAMI ]

/ ZE WZGLEDU \ / ZE WZGLEDU NA \
NA TRESC MODALNOSC
REFLEKSJA REFLEKSJA
DYDAKTYCZNA INTROAKTYWNA
REFLEKSJA REFLEKSJA
WYCHOWAWCZA KOMPARATYSTYCZNA
REFLEKSJA REFLEKSJA PYTAJACA
EGZYSTENCJALNA REFLEKSJA
REFLEKSJA RETROSPEKTYWNA
METAPOZNAWCZA REFLEKSJA
EWALUACYJNA
REFLEKSJA
PROSPEKTYWNA
REFLEKSJA
NARRACYJNA
REFLEKSJA

\ / QDENTYFIKUJACA J

Schemat 1. Typologia refleksji dotyczacej pracy z uczniami

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie badah wiasnych.

Odtworzona typologia refleksji nauczycieli wczesnej edukacji dotyczacej pracy
z uczniami jest konstruktem sztucznym. Przyjetam, ze ,,sztuczny” to nienaturalny, wymu-
szony, czyli nie uwzgledniajacy w pehi istoty zachodzacego zjawiska, a w odniesieniu
do badanego przeze mnie problemu — nie oddajacy jego procesualnego charakteru (por.
Sobol 1997: 914). Dynamika namyshu, ktéra dokumentowata si¢ w danych, pozwolita mi
doj$¢ do tego, ze nauczyciele, w odniesieniu do jednego tylko aspektu, nadawali wymiar
praktyczny kilku typom refleksji ze wzgledu na modalnos¢. Zrekonstruowanie typologii
pozwolito mi jednak podjac¢ probe swoistego uporzadkowania tego, co dziato si¢ w czasie
autonomicznie inicjowanego przez rozméwcodw ich rozmyslania.
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Typologia refleksji ze wzgledu na tre$¢ a typologia refleksji
ze wzgledu na modalno$é

Praca z materialem empirycznym zachg¢cata mnie do przygladania si¢ temu, w obszarach
ktorych typoéw refleksji zrekonstruowanych ze wzgledu na tres¢ dokumentowaly si¢ okre-
$lone typy refleksji odbudowane ze wzgledu na modalnos¢. Zauwazytam, ze refleksja intro-
aktywna w znaczacym zakresie dokumentowata si¢ w obszarze refleksji egzystencjalne;j,
a takze, cho¢ w mniejszym zakresie, w obszarze refleksji metapoznawczej i wychowawcze;j.
Refleksja komparatystyczna wystgpowata w przestrzeni refleksji dydaktycznej i refleks;ji
wychowawczej. Typ refleksji nazwany przeze mnie pytajaca rekonstruowat si¢ w obszarach
refleksji dydaktycznej, refleksji egzystencjalnej, refleksji metapoznawczej, a takze, cho¢
w mniejszym zakresie, refleksji wychowawczej. Refleksja retrospektywna dokumentowata
si¢ w przestrzeni refleksji dydaktycznej i refleksji wychowawczej. Refleksja ewaluacyjna
najwyrazniej ujawniata si¢ w obszarze refleksji wychowawczej, niemniej zrekonstruowatam
ja rowniez w przestrzeni refleksji dydaktycznej i refleksji metapoznawczej. Refleksja pro-
spektywna rekonstruowata si¢ w obszarze refleksji wychowawczej oraz refleksji egzysten-
cjalnej. Refleksja narracyjna dokumentowata si¢ w obszarze kazdego zrekonstruowanego
ze wzgledu na tres¢ typu refleksji dotyczacej pracy z uczniami. Najwyrazniej rekonstruowa-
fa si¢ w obszarze refleksji metapoznawczej. W mniejszym zakresie — w obszarze refleksji
dydaktycznej, a w jeszcze mniejszym — w zakresie refleksji wychowawczej i refleks;ji eg-
zystencjalnej. Refleksja identyfikujaca w znaczacym zakresie pojawiata si¢ w przestrzeni
refleksji metapoznawczej. Dokumentowata si¢ ona rowniez, cho¢ w mniejszym zakresie,
w obszarze refleksji dydaktycznej i refleksji wychowawcze;.

Zakonczenie

Przedstawiona typologia jest efektem proby zrekonstruowania refleksji nauczycieli wcze-
snej edukacji dotyczacej pracy z uczniami. Moze ona petni¢ funkcje swoistego archiwum
dotyczacego bycia i stawania si¢ refleksyjnym nauczycielem, ktore z kolei moze inspirowaé
nauczycieli — praktykow. Moze rowniez stuzy¢ jako wsparcie dla nauczycieli akademickich,
ktorzy pracujg z przysztymi nauczycielami. Tworzy bowiem przestrzen do identyfikowania
obszaréw, na ktore warto zwrdci¢ uwage w procesie ich ksztalcenia. Uwrazliwia ona takze
na okre$lone aspekty zwigzane z tworzeniem przestrzeni kulturowej, ktora sprzyja rozwija-
niu u nauczycieli zdolno$ci namyshu w odniesieniu do pracy z dzie¢mi.
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